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What the study presents is an authorial concept of one of the possible typologies of
the research into special education (in special, integrated and mainstream school).
The starting point of this typology is the role and rank of the researcher (actor —
observer) applied in various research concepts. In the further part, this is juxtaposed
with the studies based on direct and indirect data collection. The essence of the text
is an analysis of trendy and infrequent types of studies in the indicated field. This
analysis incidentally refers to the correctness of the conducted explorations. The
study is completed with final conclusions, which comprise a short list of the ne-
glected issues in the field of special education.
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Wprowadzenie

Ksztalcenie uczniéw niepelnosprawnych w ciagu ostatnich kil-
kunastu lat podlega nieustannej, wielozakresowej transformagji.
Obejmuje ona: zmiane ustroju szkolnego, gruntownie przebudowa-
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na w 1999 r., przeobrazenia organizacyjne i jakosciowe w orzekaniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych, bezustanne przemiany w zakresie sieci szkét specjalnych
i integracyjnych, statystyczne zmiany dotyczace realizacji obowiaz-
ku szkolnego uczniéw niepetnosprawnych w okreélonych formach
ksztalcenia (separacyjnego, integracyjnego, wlaczajacego), nieustan-
nie toczaca sie reforme programowa. Zapewne, procz wskazanych,
mozna by wymienic jeszcze kilka mniej lub bardziej znaczacych ten-
dencji i obszaréw reformowania. Czeé¢ wymienionych zmian jest
nastepstwem naturalnego przeobrazania oczekiwari wobec szkoly
(specjalnej, integracyjnej, ogoélnodostepnej) - jej struktury, funkcji
i projektowanych dla niej spolecznie zadar, przeobrazen spolecznych
(np. zmiany postaw spolecznych wobec niepelnosprawnosci, takze
postaw rodzicow uczniéw niepetnosprawnych), rozwoju pedagogiki
(w jej obszarze takze pedagogiki specjalnej) oraz nauk pokrewnych,
przemian ekonomicznych i, wreszcie, pojawiajacych sie ideologii
politycznych. Czeé¢ przeobrazen jest wiec logicznym i zarazem
naturalnym nastepstwem ogélnych zmian spolecznych. Inne po-
wodowane sg ambicjami poszczegolnych ekip rzadowych, czasem
wymuszane proba oszczednosci lub innymi - nie do korica oparty-
mi na przejrzystych przestankach - przyczynami.

W opracowaniu pomijam kwestie samej istoty zmian edukacyj-
nych w obszarze ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych (chociaz
stanowia one istotny kontekst wywodu), koncentrujac sie na typach
badan szkoly. Przyczynkiem do ich analizy jest rola i pozycja bada-
cza, generalnie rzadko akcentowana w analizach badan na gruncie
pedagogiki specjalnej.

Artykut sktada sie z kilku cze$ci. Punktem wyjscia jest prezenta-
cja autorskiej, jednej z mozliwych, typologii badan rzeczywistosci
szkolnej dokonana na kanwie zaakcentowanej wczesniej pozycji
i roli badacza. Meritum tekstu stanowi nieco powierzchowna (ze
wzgledu na ograniczone ramy opracowania) analiza modnych
i pomijanych typéw badan we wskazanym obszarze, incydentalnie
nawigzujaca do poprawnosci prowadzonych eksploracji. Catos¢
zamykaja konkluzje.
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Rola i pozycja badacza w eksploracji rzeczywistosci
szkoly specjalnej i integracyjnej

W konstrukgji przyjetej typologii opieram sie na kilku zmien-
nych. Punktem wyjscia jest rola i pozycja badacza wobec badanego
obiektu. W dalszej czesci zostaje ona odniesiona do poznania po-
$redniego i bezposredniego.

Rola, jaka badacz przyjmuje w realizowanym projekcie, jest
szczegdlnym przedmiotem zainteresowania antropologéow kultu-
rowych i etnologéw, co nie moze dziwi¢ - wszak poznanie i wyjas-
nienie danej kultury wymaga wielu zabiegéw nierzadko zwigza-
nych z konieczno$cia wtopienia si¢ w okreslone pole badawcze,
nie tracac jednocze$nie szerszej perspektywy ogladu badanego éro-
dowiskal. Najprosciej rzecz ujmujac, rola ta moze by¢ zwiazana
z byciem aktorem badanego wycinak rzeczywistosci badz jego ob-
serwatorem. Pod pojeciem obserwatora w tym ujeciu rozumiem
»zbieracza danych” przy uzyciu réznych technik, ale nie zaanga-
zZowanego w zmiane badanego obiektu.

Jak zauwaza Barbara Czarniawska, obserwator ,nigdy nie
bedzie mial lepszej wiedzy niz aktorzy, cudzoziemiec nigdy nie
pojmie lepiej tubylczej kultury niz tubylcy, ale obserwator i cudzo-
ziemiec mogg mie¢ inny obraz dzialania czy kultury niz aktorzy
i tubylcy”2.

Przyjecie tego stanowiska laczy sie z zalozeniem, Ze opisanie,
zrozumienie i wyjasnienie badanego wycinka rzeczywistosci moz-
liwe jest nie tylko w zwiazku z byciem w badanym $wiecie, ale tak-
ze w zwiazku z aktywnym jego zmienianiem. Rola taka musi Iaczy¢
si¢ z zaangazowaniem emocjonalnym badacza w postrzeganie ba-
danej rzeczywistosci. Naturalnie emocje badacza tworza woéwczas
kontekst obserwowanych zjawisk, nie nalezy ich traktowac jako

1 Np. T.H. Eriksen, Mate miejsca, wielkie sprawy. Wprowadzenie do antropologii spo-
tecznej i kulturowej, Oficyna Wydawnicza Volumen, Warszawa 2009, s. 36.

2B. Czarniawska, Nowe techniki badan terenowych: shadowning, [w:] D. Jemielniak
(red.), Badania jakoSciowe. Metody i narzedzia, t. 2, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2012,
s. 73.
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danych empirycznych, moga jednak by¢ uzytecznym narzedziem
analitycznym3. W kazdym razie wspétuczestniczenie w procesach
i wspotbycie w opisywanych oraz wyjasnianych stanach, zgodnie
z tym zalozeniem, pozwala lepiej zrozumie¢ badany obiekt i jego
kontekst.

Z drugiej strony - uczestnictwo i zaangazowane dzialanie moga
zamazywaé, a nawet znieksztalca¢ badang rzeczywistosé. Moga
rowniez sprzyjac¢ niedostrzeganiu (pomijaniu) niektérych istotnych
kontekstow, co wyraZnie akcentuje Michail Bachtin, twierdzac:
»Aby zrozumie¢, jest niestychanie wazne, aby, osoba, ktora stara sie
zrozumie¢, byla umiejscowiona na zewngtrz przedmiotu jej tworcze-
go zrozumienia - w innym czasie, przestrzeni, kulturze. Czlowiek
nie moze zobaczy¢ samego siebie z zewnatrz, przynajmniej nie
w calodci - nie pomoga tu ani lustra, ani fotografie. Tylko inni lu-
dzie moga przezy¢ w pelni wartoé¢ mojego ciala zewnetrznego,
dlatego Ze sa umiejscowieni na zewnatrz mnie i dlatego ze sg inni”4.
Podobny poglad wyraza Hannah Arendt, podkreslajac, ze jedynie
obserwator, nigdy za$ aktor, moze zrozumiec¢ i wiedzie¢, co doko-
nuje sie¢ w widowisku. Prawde spektaklu mozna wiec zrozumie¢
jedynie za cene wycofania sie z tego, co sie dziejed.

Trudno nie uznac tego pogladu za réwnie zasadnego. Nie spo-
sOb zatem rozstrzygaé, ktére podejscie wydaje sie generalnie traf-
niejsze w badaniu rzeczywistosci szkolnej. Bez watpienia trafnos¢
przyjetej roli zalezy od celow badan, przedmiotu eksploracji i og6l-
nego projektu badawczego.

Przywolany podzial na aktora i obserwatora, chociaz $sciéle
zwigzany z pozycja badacza wobec obiektu badanego, umozliwia
jednak pewne wariancje. Ot6z bycie aktorem faktycznie wymusza

3 K. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wyd.
Nauk. PWN, Warszawa 2000, s. 155.

4 Za: B. Czarniawska, dz. cyt., s. 73.

5 H. Arendt, Myslenie, Wyd. ,Czytelnik”, Warszawa 1991; podaje za: P. Dehnel,
Poznanie a spoteczny swiat zycia, [w:] M. Dziemianowicz, B.D. Golebniak, R. Kwasnica
(red.), Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci wychowania, Wyd. Nauk. Dol-
noélaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2005, s. 19.
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pozycje wewnatrz badanego $wiata. Bycie wewnatrz moze wigzac
sie z autoobserwacja (prowadzonych badani dotyczacych samego
siebie) i/lub koncentrowa¢ sie na rozpoznawaniu oraz wyjasnianiu
otaczajacej aktora rzeczywistosci ze szczegélnym uwzglednieniem
kontekstualnosci i roli pozostatych aktoréw. Z kolei rola obserwato-
ra moze, ale nie musi Iaczy¢ sie z pozycja wewnatrz. Wszak obser-
wator moze by¢ uczestnikiem badanego $wiata, ale nie odgrywac
w nim roli wplywajacej na obiekt badan. Przykladem jest obserwa-
cja uczestniczaca (niejawna) z zastosowaniem techniki cienia® czy
wcielenie sie w role dowolnego czlonka personelu DPS (biernego
w swoich obowigzkach w relacji do badanego obiektu?) lub szkoty.
Woéwczas badacz uczestniczy w $wiecie, ale nie odgrywa w nim
zadnej istotnej roli, nie determinuje zachowan (przynajmniej w za-
loZeniach) badanego obiektu. Inaczej ujmujac, nie zmienia badanej
rzeczywistoéci. Obserwator moze takze znajdowac sie w Swiecie,
zachowywac sie biernie, ale w sposéb nieskrywany (typowa obser-
wagcja jawna). Przykladem tego sa klasyczne obserwacje lekcji beda-
ce podstawa wielu badarn w tradycyjnej dydaktyce specjalnej. Pro-
blem jednak w tym, ze wowczas obserwowana rzeczywistos¢
(w omawianym przypadku lekcja) traci walory naturalnosci i staje
sie sztucznym przedstawieniem odgrywanym na potrzeby wczes-
niej zapowiedzianego obserwatora. Niemniej jednak i ta technika
w przeszlosci sprzyjata nierzadko identyfikowaniu i demaskowaniu
wielu probleméw szkolnych. Wreszcie badacz moze spoglada¢ na
szkole z perspektywy szerszej, na przyktad analizujac dane szkolne
obwodowych komisji egzaminacyjnych8, bada¢ sposoby pracy szko-
ly na podstawie analizy protokoléw obserwacji sporzadzonych

6 B. Czarniawska, dz. cyt., s. 73.

7 Zob. ]J. Niedbalski, Krotki epizod przynaleznoéci — ,nowy”, ,normalny”, ,nie-
znany” wsrod osob z uposledzeniem umystowym. Problematyka toZsamosci badacza
w procesie eksploracji terenowej badanego srodowiska, [w:] K. Konecki, A. Kasperczyk
(red.), Procesy tozsamosciowe. Symboliczno-interakcyjny wymiar konstruowania tadu i nie-
tadu spotecznego, Wyd. UL, L6dz 2010, s. 45-62.

8 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji — pomiedzy pedagogikq a pedagogikg
specjalng. Wybrane zagadnienia, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.
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przez innych badaczy?, diagnozowac efekty edukacji na podstawie
wynikéw specjalnie do tego celu przeprowadzonych testow0, wy-
tworéw uczniéw, pamietnikoéw nauczycieli czy zapisanych uwag
w dziennikach. Mozliwym rozwigzaniem, bodajze najczesciej sto-
sowanym w obecnych (takze dawnych) badaniach, jest zbieranie
opinii (deklaracji) na temat funkcjonowania szkoty za pomoca kwe-
stionariuszy, ankiet czy wywiadu.

Uogo6lniony schemat przedstawionych mozliwosci zamieszczo-
no w tabeli 1.

Tabela 1. Pozycja i rola badacza w poznaniu rzeczywistosci szkolnej

Rola Pozycja Relacja z obiektem

w badanym $wiecie
- obiekt

autoobserwator

Aktor/badacz/(osoba

. . obserwator zaangazowany
uczestniczgca - dzialajgca)

(dziatajgcy na obiekt badari

w badanym swiecie - w relacji z obiektem)

- poza obiektem

obserwator wewnetrzny

(bez wplywu na obiekt)
Badacz/obserwator/ (osoba obserwator zewnetrzny
postrzegajaca rzeczywistos¢ (jawny, ukryty)

bezposrednio i posrednio) | poza badanym $wiatem | obserwator posredni (ana-
lub na jego marginesie | lizujacy dane zapisane, np.
film)

Inng kwestig, zasygnalizowana wyzej, jest typ poznania - bez-
posredni i posredni. Aktor podczas obserwacji etnograficznej po-
strzega badany obiekt w spos6b bezposredni, nieustannie uczestni-
czac i zmieniajac badany $wiat. Badacz réwniez bezposrednio moze

9 Z. Gajdzica, Podrecznik w procesie ksztatcenia uczniow z lekkim uposledzeniem
umystowym, Wyd. US, Katowice 2002.

10 G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz (wspodtprac.), Wokét edukacji wiqczajg-
cej. Efekty ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim
w klasach specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych, Wyd. APS, Warszawa 2010.
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zbiera¢ dane, postrzegajac badana rzeczywisto$¢ podczas obserwa-
qji, na przyklad etnograficznej lub innego typu. Moze tez korzystac
z opinii innych 0s6éb, poznajac badany obiekt posrednio. Uprosz-
czony schemat takich mozliwoséci zostal przedstawiony w tabeli 2.

Tabela 2. Cel badan, typ poznania a dystans do badanego obiektu

Cel Poznanie Dystans do obiektu
Badanie zdarzeri, pro- | bezposrednie poznanie obiektu (kontakt z obiektem)
cesOw, wlasnosci, sta-
noéw poznanie informacji o obiekcie (kon-

- . . takt ze Zrédlem informacji o obiekcie)
Badanie opinii o zda- | posrednie

rzeniach, procesach, poznanie opinii o obiekcie (kontakt ze
wiasnosciach, stanach zrédlem informacji o opinii)

Sposéb poznania powinien SciSle wiaza¢ sie takze z celem bada-
nia oraz zalozeniem poznania rzeczywistosci lub opinii o niej (po-
gladéow na jej temat, deklaracji itp.). W tej kwestii warto zwrocic
uwage na mozliwe bledy. Przede wszystkim nalezy jasno rozréznic
badanie rzeczywistoséci od badania opinii o niej. Trudno zaakcep-
towaé poprawnos¢ projektu badawczego osadzonego w paradyg-
macie pozytywistycznym, ktérego gtéwna (czesto jedyna) metoda
zbierania danych jest sondaz diagnostyczny zakladajacy poznanie
bezposrednie badanego obiektu bez zalozenia, Ze respondenci
udzielaja odpowiedzi subiektywnych, czyli de facto takich, ,jak im
sie wydaje, ze jest”11. Przyjecie tego modelu jest natomiast mozliwe
w koncepcjach relatywistycznych przy zalozeniu, ze Swiat jest taki,
jak widzi go respondent, a jego obraz jest jednym z mozliwych kon-
struktow rzeczywistoéci szkolnej. Inaczej ujmujac, wymaga zaloze-
nia istnienia réznych rzeczywistosci w zaleznoéci od tego, jak widza

11 Kwestionariusze ankiet czy wywiadéw zwykle zawierajg pytania o charakte-
rze interpretacyjnym, dajacym respondentowi mozliwosé , ptywania” miedzy kate-
goriami. Por. H. Schuman, Mefoda i znaczenie w badaniach sondazowych, Oficyna Na-
ukowa, Warszawa 2013.
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je badani’2. To jednak wymaga zalozenia opisu i wyjasnienia z przy-
jeciem narracji ,w opinii...”.

Nie spos6b jednak oprze¢ sie wrazeniu, ze wiekszos¢ tradycyj-
nych badan nad rzeczywistoscia szkolng w obszarze pedagogiki
specjalnej zasadza sie na wskazanym bledzie Iaczenia zasad episte-
mologii empirycznej osadzonej w pozytywizmie ze zbieraniem da-
nych posrednich (szczegélnie z wykorzystywaniem narzedzi nie-
wystandaryzowanych) i traktowaniu ich jako obiektywnego Zrédla
wiedzy o przedmiocie badar.

Inaczej - w moim przekonaniu - nalezy ocenic¢ koncepcje badania
posredniego z wykorzystywaniem narzedzi wystandaryzowanych
lub analizujgce dane posrednie zebrane w wyniku konkretnych
analiz systemowych (np. dane statystyczne o formie ksztalcenia czy
wyniki egzaminéw koncowych), oczywiscie pod warunkiem, ze
sam przedmiot badan nie dotyczy opinii, ale konkretnego stanu
poddanego zobiektywizowanemu pomiarowi.

Konkluzje

Spogladajac subiektywnie na powszechnie dostepne (wydane
drukiem w formie autorskiej pozycji zwartej) projekty badania rze-
czywistosci szkolnej, realizowane w ostatnich latach w pedagogice
specjalnej, przede wszystkim nie sposéb oprze¢ sie wrazeniu, ze jest
ich niewiele. Sadze, ze mozna nawet sformutowac teze, iz naleza
one do watkéw marginalizowanych w kontekscie wielu nowator-
skich koncepcji badait nad spoleczng sytuacja oséb z niepelno-
sprawnoscia. Trudno w zwiazku z tym o wskazanie obszaréw
szczegblnie dobrze eksploatowanych w zakresie diagnozy i préb
wyjadniania okolicznosci ksztalcenia instytucjonalnego. W aspekcie
przywotanych we wstepie niezwykle intensywnych zmian ustroju
szkolnego i uwarunkowan edukacji szkolnej mozna uznaé¢ to za

12P.L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Wyd. Nauk.
PWN, Warszawa 2010, s. 251.
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zaskakujace. By¢ moze jest to efekt stosunkowo silnego zaintereso-
wania pedagogiki specjalnej szkola w latach 70. i 80. ubiegtego wie-
ku, co z jednej strony wyczerpato te problematyke, a z drugiej -
doprowadzilo do zaniedbani poznawania obszaru $rodowiska po-
zaszkolnego. Inng przyczyna moga by¢ wskazane wyzej dyskusyjne
metody zbierania danych oraz ich traktowania jako obiektywne
zrédlo informacji o rzeczywistosci szkolnej. W rezultacie mogto sie
to spotka¢ z konstruktywna krytyka recenzentéw, na przyklad
w przypadku prac awansowych, i w rezultacie zniechecito wielu
badaczy do podejmowania tego typu eksploracji. Wreszcie warto
wspomnie¢, ze szczegodlnie dydaktyka (takze specjalna) przez wiele
lat skutecznie opierala sie wyjsciu poza strukturalne i funkcjonalne
sposoby rozpatrywania proceséw edukacji, to za§ postawilo ja
w sytuacji zapéznienia paradygmatycznego w relacji do innych
subdyscyplin pedagogicznych. Naturalnie zdaje sobie sprawe, ze
wskazane przyczyny sa raczej zbiorem presumpcji opartych na wy-
branych przestankach anizeli stwierdzeniem faktu, nie zmienia to
jednak obecnego stanu zaniedbania omawianego obszaru.

Wskazujac zaniedbane obszary badan nad edukacja specjalna

(pod jej pojeciem mam na mysli wszystkie formy ksztalcenia
ucznidow z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego, takze
w szkolach/klasach integracyjnych oraz ogélnodostepnych) w za-
kresie merytorycznym warto wspomnie¢ miedzy innymi o:

- problematyce przeobrazen sieci placowek ksztalcenia specjal-
nego i integracyjnego, zwlaszcza w aspekcie licznych zmian
zwigzanych z likwidacja (zawieszaniem dziatalnosci) szkoét
specjalnych, z uwzglednieniem dlugosci dojazdu uczniéw
niepetnosprawnych do szkoly oraz przemian demograficz-
nych na terenach wiejskich i miejskich, a takze faktycznego fi-
nansowania (wykorzystywania dotacji celowej) omawianej
grupy uczniow;

- uwarunkowaniach skutecznosci realizacji celow ksztalcenia,
miedzy innymi stosowanych metod ksztalcenia, wykorzysty-
wanych §rodkéw dydaktycznych, zwlaszcza w ksztalceniu in-
tegracyjnym i inkluzyjnym;
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- kompetencjach nauczycieli uzyskujacych w réznych formach
ksztalcenia i doksztalcania kwalifikacje z zakresu pedagogiki
specjalnej.

Z kolei spogladajgc na problematyke badani w aspekcie samych
koncepcji badawczych, zwlaszcza ulokowanych wewnatrz szkoty,
do rzadko realizowanych naleza badania z zastosowaniem metod
etnograficznych. Brakuje szerszego ogladu funkcjonowania ksztal-
cenia specjalnego rozpatrywanego na gruncie konstruktywizmu,
fenomenologii czy hermeneutyki w zwigzku z ciggle dominujacymi
paradygmatami osadzonymi w nurcie strukturalno-funkcjonalnym.

Mimo zZe sformutowana lista przyjmuje posta¢ jedynie powierz-
chownego i uproszczonego zestawiania, zywie jednak nadzieje, ze
moze ono stanowi¢ punkt wyjscia do glebszej refleksji nad wielopa-
radygmatycznym i wielozakresowym badaniem rzeczywistosci
szkolnej w placéwkach prowadzacych edukacje uczniéw z orzeczo-
ng potrzeba ksztalcenia specjalnego.
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