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Norway belongs to the group of countries, where the idea of inclusive education,
that is one of important UNESCO and European Commision’s directions, is nearly
fulfilled. Every child, whatever their special educational needs would be, has the
right to attend a local school and to get there a proper help to reach their potential.
Special pedagogy should serve the mainsteream schooling, which aim is to be as
selfsufficient as it is possible when it comes to adapted educational forms and
methods od teaching. Special education is the last option, when general ways of
solvings the problem fail. The educational reform toward integration and inclusion
of pupils with special eduacational needs was neither easy nor quick, so it is worth
for other countries to use norwegian experiences in this field.
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»Wlaczanie rozpatrywac nalezy jako proces odpowiadania na
réznorodnos¢ potrzeb wszystkich dzieci, mlodziezy i dorostych
poprzez redukowanie, czy wrecz eliminowanie,

wszelkich form dotykajacego ich wykluczenia”.

Kluczowe zasady stuzgce promocji jakosci w edukacji wiqczajgcej,

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, 2009
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Wprowadzenie.
Edukacja wlaczajaca — definicja i przedmiot oddzialywan

Termin , edukacja wiaczajaca” lub stosowany zamiennie ,edu-
kacja inkluzywna” jest rozumiany jako dlugotrwaly proces dazacy
do rozszerzania mozliwosci adaptacyjnych szkét w kontekscie do-
stosowywania warunkéw do potrzeb uczniéw niezaleznie od tego,
jak bardzo bylyby one zréznicowane. Szkota wlaczajaca ma by¢
odpowiedzialna za edukacje uczniéw z wszelakimi rodzajami nie-
pelnosprawnosci, reprezentujagcymi rézne Srodowiska spoleczne.
Cel, jaki przyswiecal twércom koncepciji, bylo to, aby kazde dziecko
mialo rowny dostep do edukacji i mozliwo$¢ uczeszczania do szko-
ty najblizej swojego miejsca zamieszkania. W literaturze polskoje-
zycznej edukacja wlaczajaca jest czasami utozsamiana z integracja,
cho¢ nalezy podkredli¢, ze nie sa to réwnoznaczne pojecia. W pol-
skich warunkach jej realizacja oparta jest na tak zwanym modelu
hamburskim, ktéry polega na przyjmowaniu do klasy ogélno-
dostepnej okreslonej liczby uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego i nadawanie jej w ten spos6b statusu klasy
integracyjnej (Gajdzica, 2008, s. 117). W odréznieniu od pojecia ,,in-
tegracja”, ktore w praktyce okazuje sie czesto sposobem asymilo-
wania uczniéw do zastanej rzeczywistosdci (Szumski, 2003, s. 71),
koncepcja edukacji wlaczajacej zaklada, ze to nie uczenn ma byc
w procesie edukacji strong, ktéra musi zmieni¢ sie, aby sprostac
zastanym wymaganiom, lecz szkola, ktéra powinna by¢ na tyle
elastyczna, by méc dostosowac sie do jego potrzeb zwigzanych
z niepelnosprawnoscia tak, by mogl w pelni wykorzysta¢ swoéj po-
tencjat i funkcjonowaé w swoim spotecznym srodowisku w sposéb
najbardziej dla niego optymalny (Nilsen, 2010, s. 480).

Szczegodlna uwaga w literaturze dotyczacej edukacji wiaczajacej
poswiecona jest uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych
jako grupie najbardziej narazonej na izolacje i segregacje spolteczna.
Grupa ta nie jest jednorodna i zaliczane sa do niej zar6wno osoby
znajdujace sie ponizej, jak i powyzej normy, przy czym odchylenie
od normy wystepuje, kiedy rozw6j ucznia odbiega od najczestszego
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w populacji wzorca. Przedmiotem pedagogiki specjalnej jest jednak
w gltéwnej mierze edukacja i terapia jednostek mniej sprawnych ze
wzgledu na skutki, jakie dla funkcjonowania niesie z sobg ich nie-
petnosprawnoé¢ (Dykcik, 2006, s. 13-15). W grupie uczniéw o spe-
gjalnych potrzebach edukacyjnych uwzgledniane sa ,wszystkie
dzieci w wieku obowigzku szkolnego, ktére posiadaja wyraznie
wigksze niz wiekszosé ich réwieénikéw trudnoséci w uczeniu sieg,
bez wzgledu na to, czy Zrédlem tych trudnosci sa uszkodzenia or-
ganiczne, czy tez nie” (Szumski, 2006, s. 105). W niektérych publi-
kacjach zaweza sie znaczenie tego terminu i obejmuje sie nim grupe
0s6b z: zaburzeniami motorycznymi, uszkodzeniami narzadu wzro-
ku i stuchu, niepetnosprawnoscia intelektualng, parcjalnymi deficy-
tami poznawczymi, zaburzeniami komunikacji jezykowej (w tym
obcokrajowcow), ADHD, zaburzeniami opozycyjno-buntowniczy-
mi, zaburzeniami zachowania i emocji, autyzmem, przewlekle cho-
re oraz z zaburzeniami karmienia i odzywiania (Andrzejewska,
Sitarczyk, 2012, s. 3).

Ksztalcenie uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych w Norwegii
- rys historyczny

Poczatek historii norweskiego szkolnictwa powszechnego siega
pierwszej potowy XVIII w. Od samego poczatku charakteryzuje je
tendencja do upowszechniania edukacji wéréd wszystkich obywa-
teli. ,Szkota dla wszystkich i kazdego” to idea, jaka kierowal sie
krol duniski Krystian VI, zlecajac stworzenie powszechnego systemu
szkolnictwa w Norwegii, bedacej wéwczas prowincja nalezaca do
Krélestwa Dunskiego. Wazny wplyw na rozwoj szkolnictwa miata
religia protestancka, zwlaszcza nurt luteranizmu zwany pietyzmem.
Do zalozeni pietyzmu nalezaly przede wszystkim modlitwa oraz
studiowanie Biblii, co niosto z sobg potrzebe szerzenia edukacji,
zwlaszcza umiejetnosci czytania, wsréd najubozszych warstw spo-
teczenistwa. Ponadto funkcjonujacg w tamtym czasie ideologia poli-
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tyczng byl kameralizm, czyli doktryna ekonomiczna uznajaca za
nadrzedny cel polityki gospodarczej panistwa pelne wykorzystanie
zasob6éw ludzkich i zdolnosci produkcyjnych w celu zwiekszenia
dochodéw wtadcy. Powszechna edukacja stanowi¢ miata, wedtug
6wczesnych wladz, droge do realizacji tych postulatéw. Norwegia
jest tez pierwszym krajem, w ktérym wprowadzono elementy in-
dywidualizacji procesu nauczania, zwazajac na to, ze nie kazdemu
dziecku nauka przychodzi z jednakowa latwoscia i nie wszyscy
ucza sie w réownym tempie. Zréznicowanie w zakresie tresci na-
uczania wprowadzil Erik Pontoppidan, twoérca pierwszego pod-
recznika dla norweskiej szkoly podstawowej. Zawieral on teksty
z Biblii, ktérych uczniowie uczyli sie na pamieé. Zaznaczone byty
w nim treéci obowigzkowe oraz takie, ktérych uczniowie z pro-
blemami w uczeniu sie nie musieli opanowywac. Pierwszym przy-
kladem dostosowywania form nauczania do mozliwosci ucznia sa
dodatkowe domowe lekcje oferowane uczniom, ktérzy nie mogli
opanowaé¢ wymaganego materialu, w celu nadrobienia zaleglosci.
Byly one udzielane przez protestanckich ksiezy odpowiedzialnych
za edukacje dzieci ze swoich parafii. Dzieki tak zindywidualizowa-
nej formie nauczania wielu uczniéw bylo w stanie przezwyciezy¢
swoje poczatkowe trudnosci i ograniczenia oraz osiggnac sukces
edukacyjny (Johansen, 2001, s. 133-137).

Sytuacja uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych po-
gorszyla sie z koricem XIX w., kiedy w roku 1889 wydany zostat akt
okreslajacy kryteria korzystania z powszechnej edukacji. Na liscie
,niemile widzianych” znalazly sie osoby, ktére ze wzgledu na fi-
zyczne lub poznawcze utrudnienia nie byly w stanie nadazy¢
z przyswajaniem informacji za reszta klasy oraz dzieci niemogace
sprosta¢ wymaganiom szkolnej dyscypliny. W ten sposéb pierwot-
nie inkluzywny system edukacji w Norwegii stal sie segregacyjny.
Pierwsza szkola specjalna powstata w 1874 r., a w 1881 uchwalona
zostala ustawa o edukacji specjalnej regulujaca prawo do edukacji
0s6b gluchych, niewidzacych i oséb z niepelnosprawnoscig intelek-
tualng. Byl to czas, kiedy zostalo podwazone prawo wszystkich
obywateli do korzystania z powszechnej edukacji, nawet specjalnej.
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Mialy do niej odtad dostep tylko osoby ,wyuczalne”. Odpowie-
dzialnos$¢ za opieke i edukacje uczniéw ,niewyuczalnych” zostata
przeniesiona na Wydzial Zdrowia i Spraw Publicznych, przez co
osoby chore psychicznie lub z powaznymi niepelnosprawnosciami
trafialy pod skrzydia instytucji dobroczynnych, szpitali lub byty
izolowane w domach opieki (Tossebro, 2003, s. 21-22). Z biegiem lat
stosunek spoteczenistw w calej Europie do tej grupy ludzi stawat sie
coraz bardziej wrogi, nacechowany lekiem i niechecig. Poczatek
XX w. to czas fascynacji teorig ewolucji i doboru naturalnego Dar-
wina, ktéry przyniést ruch eugeniczny oraz préby eliminowania
stabych, chorych jednostek za pomoca okrutnych, niehumanitar-
nych praktyk (na przyklad sterylizacja lub izolowanie chorych
w zamknietych osrodkach oddalonych od ludzkich siedzib). Cho¢
praktyki te w Norwegii nie byly zakorzenione tak silnie, jak w in-
nych krajach europejskich, stanowia ciemng karte w historii naro-
dowej polityki wobec oséb niepetnosprawnych (Johansen, 2001,
s. 141-143). Na pierwsza potowe XX w. przypada rozkwit ksztalce-
nia segregacyjnego. Po wojnie priorytetem wiladz stalo sie odcigzanie
rodzin obarczonych koniecznoscia opieki nad niepelnosprawnymi
dzie¢mi. Dazac do catkowitej centralizacji systemu, utworzono kilka
wielkich, wielospecjalistycznych instytucji ksztalcenia oséb z nie-
pelnosprawnosciami. Znajdowaly sie przy nich internaty, wiec
dzieci z catego kraju mogly uczy¢ sie z dala od swoich domoéw.
Z czasem system ten stal si¢ na tyle niewydolny, ze nie byt w stanie
zaspokoi¢ potrzeb catego kraju. By rozwigzac¢ ten problem, w latach
50. XX w. odpowiedzialnoécia za organizowanie specjalnego ksztal-
cenia obarczono gminy i zaczeto tworzy¢ mniejsze, lokalne osrodki
(Tessebro, 2003, s. 19-21). Waznym dokumentem byta uchwalona
w 1967 r. ,Biala karta”, zwana tez , Aktem integracji”. W pdzniej-
szych latach byla ona wielokrotnie nowelizowana i uzupelniana.
Wprowadzila do systemu edukacji zasade normalizacji i integracji -
idee, ktore byly juz wéwczas popularne w krajach Europy Zachod-
niej. Istnial w niej zapis, by ,dzieki zintensyfikowanym wysitkom
wyrwaé wiecej oséb z wyizolowanego i biernego bytowania w in-
stytucjach i umiesci¢ je w bardziej spolecznie funkcjonalnym oto-
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czeniu” (,,Biata karta”, s. 17, za: Tessebro, 2003, s. 36). Uchwalenie
»Aktu integracji” stanowilo poczatek nowej ery w edukacji norwe-
skiej - edukacji wlaczajacej. W latach 60. powstaly pierwsze szkoty
specjalne bez internatu. Gorzyste uksztattowanie terenu oraz ogrom-
ny obszar nie sprzyjaly tworzeniu placéwek obstugujacych wieksza
liczbe miejscowosci, dlatego z czasem nauczanie specjalne zaczeto
organizowa¢ w lokalnych szkotach. W 1985 r. zamknieto ostatnia
duza instytucje zamieszkana przez osoby z niepelnosprawnoscia.
Druga polowa XX w. byla w Norwegii poczatkiem integrowania
systemu ksztalcenia specjalnego i ogolnoksztalcacego. W 1976 r.
ujednolicono program nauczania we wszystkich szkotach, a paragra-
fy dotyczace ksztalcenia os6b z niepelnosprawnoscia wilaczono do
rozporzadzenia dotyczacego edukacji ogélnodostepnej. Podkreslano
w nim, ze kazde dziecko ma prawo do zindywidualizowanego po-
dejécia i dostosowania form oraz metod nauczania do swoich potrzeb
i mozliwosci. Narodowy program nauczania udoskonalany by! pod-
czas reform w latach 1987, 1997 oraz 2006 (Fasting, 2010, s. 181). Rea-
lizacja zatozeni przyjetych w rozporzadzeniu nie byta jednak ani pro-
sta, ani szybka. Wcigaz wielu nauczycieli i dyrektoréw czerpalo
z wieloletniej praktyki segregacyjnej, przenoszac znane rozwigzania
dotyczace ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia na grunt szko-
ly masowej. Ostatnia szkola specjalna w Norwegii zostala zamknieta
w 1992 r., cho¢ nowy system, jakby broniac sie przez uczniami o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, przez dlugi jeszcze czas znajdo-
wal rozwigzania wylaczajace dzieci z niepetnosprawnoécia z edukacji
ogolnodostepnej w postaci klas specjalnych lub organizowania lekcji
poza zwykla klasa (Tessebro, 2003, s. 42-43).

Aktualne rozwiazania dotyczace edukacji wlaczajacej
w Norwegii

Droga do realizacji reformy z 1976 r. okazata sie ,edukacja przy-
stosowana” (ang. adapted education), ktérej najwierniejszym polskim
odpowiednikiem jest ,nauczanie zindywidualizowane”. Oznacza
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ono dostrzeganie réznic w rozwoju poszczegélnych uczniéw oraz
respektowanie ich poprzez dostosowywanie tresci, metod i sposobu
organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego do indywidual-
nych wiasciwosci kazdej osoby. Celem nauczania zindywidualizo-
wanego jest maksymalizowanie mozliwosci rozwoju kazdego
ucznia niezaleznie od jego zdolnosci (Okoni, 1984, s. 104). Realizacja
nauczania przystosowanego nie bytaby mozliwa bez odpowiednich
zmian w powszechnym programie nauczania (ang. core curriculum).
Od poczatku jednolity dla kazdej szkoly w Norwegii program trak-
towany byl jako narzedzie do wyréwnywania szans edukacyjnych
dzieki temu, ze kazdy uczen, bez wzgledu na uwarunkowania spo-
teczne czy geograficzne, miat dostep do takiej samej edukacji i kaz-
dy konczac szkole, przynajmniej z zalozenia, posiadat taki sam za-
s6b wiedzy. W latach 80., w obliczu rosnacego zréznicowania
etnicznego kraju w zwigzku z naplywem imigrantéw, znaczenie tak
pojetej rownosci zmienilo sie. Uznano, ze narzucanie jednolitych
treSci moze sta¢ sie przyczyng dyskryminacji niektérych mniejszo-
Sci. Reforma z 1987 r. podkreélita, Ze treSci nauczania powinny by¢
dostosowane do lokalnych warunkéw oraz indywidualnych po-
trzeb kazdej szkoly (Nilsen, 2010, s. 489). W 2006 r. po raz kolejny
zreferowana zostala podstawa programowa, co miato doprowadzic¢
do jeszcze wiekszego wyréwnania szans edukacyjnych wszystkich
uczniéw. Podkresdlone zostaly w niej podstawowe kompetencje, na
jakie powinien zosta¢ polozony szczeg6lny nacisk w toku nauczania
kazdego przedmiotu. Do tych kompetencji zalicza si¢: umiejetnosc
wypowiadania si¢ w mowie i w pi$mie, czytanie ze zrozumieniem,
liczenie oraz efektywne korzystanie z nowych mediéw. Ponadto
bardziej niz na zdobywanie wiedzy teoretycznej nacisk kladziony
jest na nabywanie umiejetnosci spotecznych (Hansen, 2005, s. 135).
Odejscie od Scislego okreslania treéci nauczania sprzyja wiekszej
elastycznosci pracy nauczyciela oraz zwigeksza mozliwos¢ indywi-
dualnego dostosowania programu do warunkéw ucznia.

Pomimo ze w Norwegii zlikwidowane zostaly szkoty specjalne,
uczniowie wcigz maja mozliwos¢ korzystania z edukacji specjalnej.
Procedura kierowania ucznia do ksztalcenia specjalnego jest po-
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dobna jak w Polsce. W oficjalnych dokumentach podkreslane jest to,
ze zanim podjete zostang kroki kierujace ucznia przejawiajacego
trudnosci edukacyjne do nauczania specjalnego, szkola, do ktérej
uczen uczeszcza, jest zobligowana do wyprébowania wszelkich
dostepnych srodkéw w postaci edukacji zindywidualizowanej. Jesli
nie wida¢ efektow, woéwczas uczen, za zgoda rodzicéw, jest kiero-
wany do regionalnego centrum pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, gdzie jest diagnozowany pod katem specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Nastepnie otrzymuje indywidualne zalecenia co do
realizacji procesu edukacji w najbardziej odpowiadajacy jego po-
trzebom spos6b. Na tej podstawie tworzony jest indywidualny pro-
gram edukacyjno-terapeutyczny okreélajacy zakres tresci, metod
i form nauczania. Uczniowie o powaznych zaburzeniach otrzymuja
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego i zdarza sie, ze naj-
bardziej optymalng forma nauczania jest klasa specjalna. Powinna
by¢ to jednak ostatecznosé, kiedy zawioda inne dostepne zwyklemu
nauczycielowi formy realizacji zalecenn. Dotyczy to jedynie os6b,
ktére nie sa w stanie czerpac¢ korzysci z nauki w zwyklej klasie ze
wzgledu na bardzo powazne zaburzenia poznawcze, sensoryczne
lub komunikacyjne (The Education Act, s. 29-30). Dzialanie takie
jest zgodne z tak zwana druga wykladnia zasady normalizacji,
sformutowang przez Wolfa Wolfensbergera, ktéra méwi o tym, ze
wobec 0s6b niepelnosprawnych nalezy stosowa¢ $rodki jak najbar-
dziej zgodne z kulturowymi normami, aby rozwina¢ u nich cechy
i sposoby zachowan maksymalnie odpowiadajace normom kultu-
rowym (Szumski, 2006, s. 36). W roku szkolnym 2009/2010 ze spe-
cjalnej edukacji korzystalo okoto 7% uczniéw, gtéwnie w formie
dodatkowych zaje¢ rewalidacyjnych i wyréwnawczych. Jedynie
0,5% uczniéw korzystato z edukacji specjalnej w warunkach segre-
gacyjnych, poza swoja szkola rejonowa (Fasting, 2010, s. 180). Poli-
tyka edukacyjna zmierza jednak do tego, aby przypadki takie byty
jak najrzadsze i aby maksymalnie ograniczy¢ zakres specjalnej po-
mocy w szkotach. Podkreéla sie przy tym, ze pedagogika specjalna
w stosunku do nauczania ogoélnodostepnego ma pelni¢ forme
wspierajaca oraz ze nauczyciele klas ogoélnodostepnych powinni
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ponosi¢ gléwna odpowiedzialnoé¢ za sukces edukacyjny uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Jest to mozliwe dzieki inwe-
stowaniu energii i srodkéw w nauczanie dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb kazdego ucznia w ramach szkét ogélnodostepnych
(Nilsen, 2010, s. 492-493). Wymaga to niewatpliwie ogromnych na-
kladéw finansowych. Parlament norweski co roku na system edu-
kacji wydaje 6,6% dochodu krajowego brutto, przy czym srednia
dla krajow strefy OECD wynosi 59% (Norwegian Ministry of Edu-
cation and Research, Education - from kindergarten to adult education,
<http:/ /www.regjeringen.no/upload/KD/Vedlegg/ Veiledninger %
200g %20brosjyrer/ Education_in_Norway_£-4133e.pdf#search=subjec
tscurrycula> [dostep: 26.10.2013]).

Koordynowaniem dziatani zwigzanych z edukacja specjalng zaj-
muje sie ,norweski system wsparcia dla edukacji specjalnej” (norw.
Statped). Kieruje on kilkoma multispecjalistycznymi placowkami
zajmujacymi sie udzielaniem profesjonalnego wsparcia dla szkoét
oraz wladz lokalnych z zakresu pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, takich jak: glebsza i gleboka niepelno-
sprawnos$¢ intelektualna, uszkodzenia stuchu i wzroku, uszkodze-
nia mézgu oraz powazne zaburzenia komunikacyjne. W Norwegii
w latach 80. niektére szkoly specjalne zostaly przeksztalcone w osrod-
ki specjalistyczne skupiajace ekspertéw wyspecjalizowanych w za-
kresie subdyscyplin pedagogiki specjalnej, takich jak tyflopedagogika
i surdopedagogika. Planowane jest stworzenie narodowego cen-
trum edukacji matematycznej, centrum nauki czytania oraz centrum
edukacji wielokulturowej (Norwegian Ministry of Education and
Research, Learning together. Report to Storting (white paper) summary
2010-2011, <http:/ /www .european-agency.org/country-information
/norway/national-overview /Special-Needs-Education-Norway.pdf>
[dostep: 26.10.2013]). Ponadto, w kazdym wiekszym miescie funk-
cjonuja edukacyjne centra konsultacyjno-doradcze, w ktorych pra-
cuja psycholodzy, pedagodzy, pedagodzy specjalni, pracownicy
socjalni i inni specjalisci. Takie centra oferuja szkolenia dla nauczy-
cieli oraz dorazne wsparcie w zakresie metod i form edukagji uczniéw
z niepelnosprawnoscig. Celem dzialalnosci Statped jest stworzenie
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merytorycznego zaplecza, z ktérego moglyby korzysta¢ szkoty
w celu zaadaptowania warunkéw nauczania dla uczniéw o specy-
ficznych potrzebach wynikajacych z niepetnosprawnosci. Centra te
kontroluja tez spos6b realizacji zaleceri dotyczacych nauczania
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (The Education
Act, s. 31). Zatem, likwidujac szkoly specjalne, nie chodzilo o to, by
zupelnie wyeliminowac¢ pedagogike specjalng - owszem uznano ja
za bardzo wazny element budowania systemu inkluzywnego. Sta-
rano sie jednak nie dopusci¢ do tego, aby nauczyciele zrzucali od-
powiedzialno$¢ za rozwigzywanie probleméw uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych na pedagogéw specjalnych, lecz aby
sami, z merytorycznym wsparciem o0s6b wyspecjalizowanych
w tym obszarze, odnajdywali nowe, tworcze rozwigzania. Ponadto
celem ograniczania liczby pedagogéw specjalnych w szkotach og6l-
nodostepnych bylo réwniez to, by dawni nauczyciele placéwek
specjalnych nie przenosili starych metod i form pracy do nowej,
wlaczajacej szkoly (Nilsen, 2010, s. 488). Problem utrzymywania
aktywnej rownowagi pomiedzy nauczaniem ogélnym a specjalnym
jest przedmiotem ciaglej dyskusji w srodowiskach dazacych do
poprawy jakosci ksztalcenia w Norwegii.

Analizujgc sposob realizowania edukacji uczniow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w Norwegii, mozna odnie$¢ wrazenie, ze
nauczyciel szkoty ogélnodostepnej powinien posiada¢ bardzo sze-
roka, specjalistyczng wiedze z zakresu pedagogiki specjalnej, aby
poradzi¢ sobie z nauczaniem klasy zlozonej z uczniéw o bardzo
zréznicowanych potrzebach i mozliwosciach. Okazuje sig jednak, ze
program ksztalcenia nauczycieli nie jest w jaki$ szczegdlny sposéb
zorientowany na przekazywanie wiedzy o réznych niepetnospraw-
nosciach. W programie studiéow obowigzkowy jest blok , pedagogi-
ka i umiejetnosci zwigzane z pracq z uczniem”, jednak nie ma
przedmiotéw ukierunkowanych na metodyke pracy z osobami
z konkretnymi rodzajami niepelnosprawnosci (The teacher - the
role and the education, <http://www regjeringen.no/upload/KD/Ved
legg/stortingsmeldinger/Teacher_Education_Factsheet.pdf> [dostep:
26.10.2013]). W kilku oérodkach akademickich w kraju mozna stu-
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diowa¢ pedagogike uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, jednak nie jest to zbyt popularny kierunek ze wzgledu na
ograniczong liczbe miejsc pracy dla pedagogéw specjalnych. Bar-
dziej dostepnym rozwigzaniem jest roczny kurs podyplomowy.
W ksztalceniu nauczycieli wiekszy nacisk ktadziony jest na ksztal-
towanie kompetencji dydaktycznych i metodologicznych w zakresie
nauczanego przedmiotu. Nauczyciel powinien wiedzieé, w jaki
spos6b rozwija¢ podstawowe kompetencje oraz jak indywiduali-
zowaé proces nauczania. Powinien posiada¢ wiedze na temat r6z-
norodnych metod i form po to, aby méc réznicowac podejscie do
dzieci. Ponadto wysoko cenionymi kompetencjami nauczycieli sg:
umiejetnos¢ pracy w zespole, zdolnosci komunikacyjne, wrazliwos¢
na potrzeby dziecka, gotowos¢ do rozszerzania swoich kwalifikacji
oraz refleksyjnos¢ w stosunku do swojej pracy (Teacher training in
Norway, <http:/ /www.european-agency.org/country-information/
norway/norwegian-files/ Teacher-Training-in-Norway.pdf> [dostep:
26.10.2013]). Jesli nauczyciel spotyka sie z problemem, z ktérym nie
moze sobie poradzi¢ za pomoca dostepnych mu Srodkéw, moze
liczy¢ na pomoc i wsparcie ze strony specjalistow zatrudnionych
w centrach pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Podsumowanie

Norwegia to kraj, w ktérym tradycje segregacyjne nie maja gte-
bokich korzeni. Wysoko ceniong wartoscig jest rownosé wszystkich
ludzi (Aase, 2005, s. 13-17). Dominujaca religia protestancka sprzy-
jala upowszechnieniu szkolnictwa wsrod wszystkich warstw spo-
tecznych. Ze wzgledu na specyficzne walory geograficzne Norwe-
gia nie ma feudalnej historii, ktéra w wielu europejskich krajach
zostawila pietno w postaci klas spotecznych oraz trudnego do
zmiany przekonania o wyzszosci niektérych ludzi nad innymi. Po-
nadto ogromna powierzchnia kraju w potaczeniu z niewielkim za-
ludnieniem sprzyja tworzeniu sie¢ samowystarczalnych spotecznosci
lokalnych, gdzie nie jest optacalne izolowanie pojedynczych, odbie-
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gajacych od normy jednostek w stworzonych specjalnie dla nich
instytucjach. Segregacyjny system nauczania nie byt w tym przy-
padku pozadany ani oplacalny (Fasting, 2010, s. 180). Wymienione
czynniki powoduja, ze Norwegia stala si¢ dobrym gruntem dla
rozwoju edukacji wlaczajacej. Jej sukces uzalezniony jest od zdolno-
Sci do uznania i zaakceptowania réznorodnosci wystepujacej wsrod
uczniéw. Dostosowanie warunkéw nauczania do potrzeb i mozli-
wosci dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga checi
oraz duzego zaangazowania ze strony szkoly, a przede wszystkim
nauczyciela. Nie powinien on zosta¢ z tym wyzwaniem pozosta-
wiony sam. Zadaniem pedagogéw specjalnych jest wspieranie na-
uczycieli w tej pracy, przy czym powinni oni mie¢ na uwadze, ze
zbytnia ingerencja oraz stosowanie specjalnych srodkéw tam, gdzie
nie jest to absolutnie konieczne, moze spowodowac stygmatyzacje,
a w konsekwengji dyskryminacje ucznia odbiegajacego od arbitral-
nie przyjetej ,normy”. Norwegia uznawana jest za kraj, w ktérym
idea edukacji wlaczajacej jest bliska urzeczywistnienia. Mimo
wszystko implementacja tego systemu nie jest wcale zadaniem lat-
wym. Z przedstawionej analizy wynika, Ze nie stato sie to w sposéb
samoistny, lecz wymagalo zaréwno radykalnych przedsiewziec
w aspekcie legislacyjnym, jak i przewartoSciowania sposobu mysle-
nia o edukacji. Warto jednak podejmowac taki wysilek, aby szkoty
mogly wreszcie stac sie dostepne dla wszystkich dzieci.
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