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Wiek przedszkolny jest bardzo waznym etapem ze wzgledu na
dynamiczne zmiany, jakie zachodza w rozwoju jednostki. Jest to
czas przemian w sferze fizycznej, umyslowej, a takze emocjonalnej
i spolecznej. Dziecko obserwujace otaczajaca je rzeczywistos¢ po-
stuguje sie rozkwitajaca w tym okresie wyobraznia oraz aktywno-
Scig tworcza. Samo pojecie tworczosci dziecka ze wzgledu na swoja
zlozong formule budzi zar6wno w pedagogice, jak i psychologii
wiele kontrowersji. Tym samym staje si¢ jednym z ciekawszych
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probleméw w naukach spotecznych. Rozwijanie zdolnosci twor-
czych dziecka, ksztalttowanie samodzielnego i abstrakcyjnego my-
Slenia wplywa pozytywnie na jego dalszy rozwdj, a - jak wiadomo
- od prawidlowosci rozwoju, zdobytej wiedzy i umiejetnosci beda
zalezne dalsze etapy jego edukacji oraz funkcjonowania spoteczne-
go. Zagadnienie to sklania wiec wspoélczesnych pedagogow i psy-
chologow do dyskusji, a takze analizy teoretycznej i badawczej.

Préba zdefiniowania tworczosci jest nie lada wyzwaniem ze
wzgledu na duza liczbe znaczen i interpretacji tego pojecia. Mozna
moéwié o tworczosci w kontekscie dorobku artystycznego poety,
o tworczej osobowosci lub twoérczych pomystach. Mimo podobnego
brzmienia kazda z tych perspektyw ma inng definicje. Ta antyno-
miczna natura twoérczoéci powoduje, iz refleksje i badania nad nig
sama s3 jednymi z najtrudniejszych w naukach spolecznych.
K. Szmidt na podstawie czteroaspektowego postrzegania twoérczo-
Sci sformulowal taka oto definicje: , Twoérczosé jest to dziatalnosc
przynoszaca wytwory (dziela sztuki, wynalazki, sposoby postrze-
gania $wiata, metody, dzialania itd.) cechujace sie nowoscig i posia-
dajace pewna wartos¢ (estetyczna, uzytkowa, etyczna, poznawcza
badZz inng), przynajmniej dla samego podmiotu tworzacego”.
Wsréd wielu licznych refleksji naukowych nad twoérczoscia cztero-
aspektowy paradygmat interpretacji twoérczosci pelni istotng funk-
cje metodologicznag (Szmidt 2007).

W przypadku twoérczosci dzieci miedzy badaczami zaistniat
pewnego rodzaju spér o to, czy wykazuja one twoércze zachowania
oraz tworcza postawe. Zwolennicy tworczosci dzieci sg przedstawi-
cielami podejscia podmiotowego, inaczej egalitarnego, ktére traktu-
je proces tworczy jako osobisty i majacy duze znaczenie dla osobo-
wosci twoércy. Charakterystyczne jest tu subiektywne podejscie do
kryterium nowosci i wartosci. Przeciwnicy tego stanowiska, ktérzy
nie zauwazaja tworczej aktywnosci w zyciu dzieci, reprezentuja
przedmiotowe (elitarne) stanowisko teoretyczne. Wytwoér procesu
tworczego w tym rozumieniu poprzez swoja nowos¢ i wartos¢ oraz
powszechno$¢ i uniwersalnoé¢ ma znaczenie dla catego spoteczen-
stwa. Zdolnos¢ tworzenia ogranicza sie wiec do kilku oséb, przede
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wszystkim dorostych. Wynikiem dyskusji sg trzy stanowiska teore-
tyczne wobec twoérczosci dzieci. Pierwsze z nich, elitarno-przedmio-
towe, skupia psychologéw, ktérzy neguja wystepowanie zjawiska
tworczosdci wérdd dzieci lub akceptuja je w stopniu minimalnym.
Drugie podejscie, podmiotowo-humanistyczne, prezentuja psycho-
logowie humanisci i wspélczeéni pedagodzy, ktérzy sg przekonani
o istnieniu tworczej aktywnosci oraz kreatywnych dziatann wsréd
dzieci. Oprécz tych dwoéch podejs¢ istnieje jeszcze trzecie, zwane
realistycznym. Jego zwolennicy przypisuja dzieciom twoércze podej-
Scie tylko w dziedzinach sztuki takich jak plastyka, muzyka i teatr,
a nie dostrzegaja go w nauce, wynalazkach i dziatalnosci spotecznej.
Perspektywa realistyczna 1aczy w sobie elementy dwoch poprzed-
nich stanowisk. Nie pozostawia watpliwosci co do obecnosci tego
zjawiska w dzialaniu dzieci. Uwzglednienie twoérczej postawy dzie-
ci nie musi wymagac¢ od nich wybitnych i innowacyjnych powiesci
czy tez wynalazkéw technicznych, ani nawet poszukiwac ukrytego
geniuszu. Proces twérczy ma przede wszystkim zbawienny wptyw
na rozwdj oraz edukacje dziecka na kazdym poziomie i powinien
by¢ uwzgledniany w kazdym oddziatywaniu wychowawczym.
Aby lepiej zrozumie¢ tworczoé¢ wyrazang przez dzieci, warto
zwroci¢ uwage na jej cechy. Wielu pedagogéw i psychologéw cze-
sto odwoluje sie w tym temacie do twoérczosci ludzi dorostych, po-
niewaz zewnetrze objawy tego zjawiska wydaja sie by¢ do siebie
podobne. Réznig sie jednak mechanizmami wewnetrznymi. Dzieci
to tworcy nieSwiadomi zasad i metod, ktére rzadza procesem twor-
czym, niemajacy uksztalttowanych nawykéw oraz nieznajacy jezyka
poszczegdlnych dziedzin tworczosci. Dzieci nie sa zainteresowane
ani oceng, ani wartoscia swojego wytworu - tworza przede wszyst-
kim dla siebie, przez co sam proces jest dla nich forma zabawy.
Tworzenie daje dzieciom mozliwo$¢ poznania $wiata i przyswoje-
nia sobie nowych informacji. Nie byloby to nic wyjatkowego, gdyby
nie wykorzystanie ku temu dzieciecej wyobrazni, fantazji i umiejet-
nosci zacierania granic miedzy fikcja a rzeczywistoscia. Dziecieca
tworczosé, mimo iz nie polega na odkrywaniu nowosci i konstruo-
waniu przelomowych wynalazkéw, jest bogata w witalizm, polega
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na spontanicznym dziataniu, improwizacji, towarzysza jej $mialos¢
i upér, a przede wszystkim - beztroska, pelna radosci zabawa.
Tworczoé¢ werbalna jest jedng z form aktywnosci twoérczej dzieci
w wieku przedszkolnym (zaraz obok twoérczosci plastycznej, mu-
zycznej i ruchowej). Do jej podstawowych form mozna zaliczy¢
pytania, zagadki, historyjki, opowiadania, rymowanki, wierszyki
oraz bajki. Pedagodzy i psychologowie, ktérych przedmiotem zain-
teresowania jest ta forma aktywnosci twoérczej, staraja sie odnalez¢
odpowiedzi na pytania o zakres twdrczosci werbalnej w wypowie-
dzi formalnej (Baudot), o to, w czym jest ona wyrazana oraz prze-
jawiana (Gloton, Clero), jaka ma geneze (Kurcz), jakie czynniki
warunkuja i hamuja ten proces oraz w jaki sposéb poprzez oddzia-
lywania pedagogiczne mozna na nig wplywaé (Popek, Klosifiska).
Twoérczoé¢ werbalna jest jedna z ciekawszych i wazniejszych form
aktywnosci dziecka ze wzgledu na ogromna role jezyka oraz mowy
W jego rozwoju. Stanowig one sposéb komunikacji z otoczeniem,
umozliwiaja wyrazanie emocji i potrzeb. Chomsky przypisuje jezy-
kowi tworczy charakter, ktéry przejawia sie w konstruowaniu no-
wych wyrazéw, opowiadan i oryginalnych wypowiedzi. Badaniami
nad mowa dziecka, jezykiem oraz jego twérczym uzyciem przez
dziecko zajmowali si¢ m.in.: N. Chomsky, I. Kurcz, M. Kielar-
-Turska, G. Shugar i B. Bokus, S. Szuman, R. Popek, D. Kubicka,
J. Uszyniska-Jarmoc.

Tworczoé¢ werbalna jest ciekawym, aczkolwiek niezwykle
trudnym obszarem badawczym, dlatego dziatania w tym zakresie
podejmuje sie bardzo rzadko. Badania tego typu sa jednak ciekawe
i czesto daja zaskakujace wyniki.

Badania wiasne

Inspiracja do przeprowadzenia badan o tematyce twoérczosci
werbalnej dzieci w wieku przedszkolnym byly tekst Joanny Smogo-
rzewskiej Rozpoznawanie poziomu tworczosci werbalnej dziecka w wieku
przedszkolnym — problemy i rozwigzania z pracy zbiorowej pod redak-
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cja Macieja Karwowskiego Identyfikacja potencjatu twdrczego. Teoria,
metodologia, diagnostyka, a takze zainteresowania wynikajace z istnie-
jacego od niedawna w pedagogice i psychologii stwierdzenia, iz
zjawisko tworczoéci nie jest zarezerwowane tylko dla jednostek
wybitnych. Jak pokazuja wspoélczesna literatura oraz badania po-
Swiecone temu zagadnieniu, zdolnoé¢ tworzenia ma prawie kazda
jednostka. Ksztaltowanie postawy oraz osobowosci tworczej jest
jednym z gléwnych celéw wspolczesnej edukacji. Niestety, zatoze-
nia wychowania tworczego czesto sa pomijane przez pedagogéw
i samych rodzicow ze wzgledu na brak wiedzy lub zainteresowania
tym tematem. Decyzja o wyborze wieku badanych dzieci wynika
z zalozenia, ze wiek przedszkolny to okres szczegélnie wazny dla
ogolnego rozwoju dziecka, gdyz jest ono wtedy najbardziej podatne
na oddziatywania wychowawcze i ksztalcace. Dzieci w tym okresie
sa takze otwarte i chetnie podejmuja sie nowych zadan, dzieki cze-
mu ochoczo braty udzial w przeprowadzonych badaniach.

Problemy badawcze i hipotezy

Przeprowadzenie badan mialo na celu uzyskanie odpowiedzi na
pytanie o to, jakie s uwarunkowania twoérczosci werbalnej dzieci
w wieku przedszkolnym. Postawione zostaly nastepujace pytania
badawcze:

- czy istniejg réznice, a jedli tak, to jakie w zakresie twoérczosci

werbalnej chlopcow i dziewczynek w wieku przedszkolnym?

-jakie znaczenie dla twodrczosci werbalnej dzieci w wieku

przedszkolnym ma wyksztalcenie matki?

-jakie znaczenie dla tworczosci werbalnej dzieci w wieku

przedszkolnym ma wyksztalcenie ojca?

-w jaki sposéb typ srodowiska lokalnego réznicuje twoérczosé

werbalng dzieci w wieku przedszkolnym?

Na podstawie literatury oraz w odniesieniu do postawionych
pytan badawczych sformutowano kilka hipotez.



62 ALEKSANDRA MACIANTOWICZ

H.1: Wyksztalcenie wyzsze matki jest skorelowane z poziomem
tworczosci werbalnej dziecka.

H.2: Wyksztalcenie wyzsze ojca jest skorelowane z poziomem
twoérczosci werbalnej dziecka.

Dwie powyzsze hipotezy zostaly postawione na podstawie
przekonania, iz wyksztalcenie wyzsze rodzicow jest znaczacym
czynnikiem dla rozwoju dziecka, m.in. rozwoju jego umiejetnosci
werbalnych. Rodzice o wyksztalceniu wyzszym czesciej rozmawiaja
ze swoimi dzieémi, a jezyk, ktérym sie postuguja, jest poprawny
i bogaty w ciekawe stownictwo. Wyzsze wyksztalcenie rodzicow
wiaze sie takze z czestszym i blizszym obcowaniem z kulturg, przez
co rozumie sie np. czytanie ksiazek, chodzenie do kina lub teatru, co
réwniez ma wpltyw na rozw¢j dziecka.

Postawione hipotezy sa takze zgodne z koncepcja kodoéw jezy-
kowych Basila Bernsteina. Wedlug tej teorii, mowa, jaka postuguja
sie ludzie (ograniczona lub rozwinieta), zalezy od s$rodowiska,
z ktérego sie oni wywodza. Kod rozwiniety jest wiec charaktery-
styczny dla 0s6b pochodzacych z rodzin o wyzszym statusie spo-
tecznym (wigze sie to z wyzszym wyksztalceniem, kultura osobista
i lepsza sytuacja materialna). Jezyk tych oséb odznacza sie elastycz-
noscia, bogatym, réznorodnym stownictwem. Osoby o nizszym
wyksztalceniu, pochodzace z biednych i zaniedbanych $rodowisk,
postuguja sie kodem ograniczonym. Ich jezyk jest stabiej rozwiniety,
a zakres stownictwa - wezszy. Uzywaja one mniejszej liczby przy-
miotnikéw i imiestowo6w, za to wiekszej - sp6jnikéw. Dzieci postu-
gujace sie¢ kodem ograniczonym czesto maja trudnosci w szkole
zwigzane z rozumieniem tekstéw i polecerr nauczyciela, przez co
ich osiggniecia w nauce sa niewielkie. Spos6b komunikagji takich
dzieci odbywa sie na drodze pozawerbalnej, poprzez gesty i mimi-
ke (Shugar, Smoczyriska 1980).

Na tej podstawie B. Bernstein wyréznia takze dwa typy rodzin:
pozycjonalne i skierowane na osobe. W rodzinie pozycjonalnej (ten
typ dominuje wsréd robotnikéw), o Scisle okreslonych rolach, ko-
munikacja jest jednokierunkowa - nadawca to zawsze osoba o po-
zycji wyzszej. Racje takze ma osoba o pozycji wyzszej. Dzieci w tego
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typu rodzinach sa wiec podporzadkowane i w skrajnych przypad-
kach moga tylko odpowiada¢ na pytania. W rodzinach nastawio-
nych na stosunki relacje przedstawiaja sie inaczej. O racji decyduja
argumenty, a nie pozycja. Komunikacja przybiera kierunek wielo-
stronny - dziecko jest nie tylko odbiorcy, lecz takze nadawca ko-
munikatéw, przez co zdobywa doswiadczenie jezykowe. To zrézni-
cowanie decyduje o tym, ze w rodzinach pozycjonalnych dominuje
kod ograniczony, a w rodzinach nastawionych na osobe - kod roz-
winiety. Dziecko przy otwartym systemie r6l ma wigksze szanse na
opanowanie znaczen. Zostaje tez pobudzona motywacja do ich ak-
tywnego poszukiwania i rozszerzania (Porayski, Pomsta 1993).

W badaniach majacych u podstaw koncepcje B. Bernsteina dzie-
ci piecioletnie pochodzace z klasy éredniej w poréwnaniu z dzie¢mi
z klasy robotniczej mialy wiekszy zasob stownictwa, cechowala je
wieksza swoboda w postugiwaniu sie zasadami gramatycznymi,
czesciej uzywaly okreslen i czasownikéw modalnych. Dzieci z ro-
dzin robotniczych mialy trudnoéci z wyrazaniem swoich mysli
i intencji (Karwowski 2000).

H.3: Pomiedzy typem $rodowiska lokalnego, w ktérym wycho-
wuje sie dziecko, a jego poziomem twoérczosci werbalnej zachodzi
korelacja.

Kolejna hipoteza zostala postawiona na podstawie przekonania,
Ze na poziom tworczosci werbalnej wptywa otoczenie, w jakim wy-
chowuje sie dziecko. Jak pokazuje analiza literatury, oddzialywania
wychowawcze w poszczegdlnych typach srodowiska lokalnego
sa zréznicowane. Wedlug badari A. Nalaskowskiego, dziecko wy-
chowujace sie w $rodowisku malomiasteczkowym lub wiejskim
otrzymuje mniej bodZcéw stymulujacych rozwéj niz dziecko ze
érodowiska wielkomiejskiego. Srodowisko materialne w mniejszych
miastach i wioskach jest biedniejsze, nie sprzyja zachowaniom eks-
ploracyjnym. Atmosfera, w jakiej odbywa sie wychowanie, nie
wspomaga ujawniania zachowan twoérczych (Nalaskowski 1998).
Hipoteza ta jest réwniez proba weryfikacji badan J. Uszyniskiej-
-Jarmoc na temat uwarunkowan poziomu uzdolnieri twoérczych
dzieci w wieku przedszkolnym. Badaczka ta zwrécita uwage na typ
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srodowiska lokalnego, jednak przeprowadzona przez nig analiza
wykazala, iz nie ma ono ,istotnego zwiazku z poziomem uzdolnien
tworczych werbalnych ujawnianych przez dzieci szeécioletnie
mieszkajace w duzym miescie, na wsi lub matym miasteczku”
(Uszyniska-Jarmoc 2003).

Procedura i opis badan

Badania przeprowadzono indywidualnie. Aby kazda wypo-
wiedz zostala dokladnie zarejestrowana, uzyto dyktafonu. O zgode
na badania poproszono rodzicéw oraz wychowawcéw w placow-
kach, a takze same dzieci. W celu dokonania analizy bajki zostaly
przepisane. Starano sie zachowac oryginalny sposéb i styl wypo-
wiedzi.

Podczas badania dzieci mialy odpowiedzie¢ na trzy pytania.
Pierwsze dwa byly traktowane jako forma rozgrzewki oraz pobu-
dzenia dziecka do myslenia twoérczego. W pierwszym ¢wiczeniu
poproszono o wymienienie jak najwiekszej liczby rzeczy w kolorze
zOltym. W drugim ¢éwiczeniu dzieci miaty wymysli¢ ciekawe i nie-
spotykane imie dla misia, ktérego badacz trzymat w reku.

Najwazniejszym zadaniem w badaniu bylo wymyslenie przez
dziecko i opowiedzenie badaczowi bajki. Poproszono, aby dzieci
staraly sie tworzy¢ nowe historie, ktérych wczedniej nie styszaly.
Mogtly mowi¢ tak dtugo, jak chcialy, a takze przerwac swoja wypo-
wiedZz w dowolnym momencie.

Kategorie oceny bajek

Bajki analizowano pod katem przyjetych kategorii zaczerpnie-
tych z badan J. Smogorzewskiej nad uwarunkowaniami twoérczosci
werbalnej dzieci w wieku przedszkolnym. Jako pierwsza kategorie
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przyjeto ptynnosé. Pod uwage brano tu dtugosé¢ bajki opowiedzia-
nej przez dziecko, a konkretnie liczbe uzytych stow. Kolejna katego-
ria to oryginalnoé¢. WypowiedZ oceniano w skali od 1 (bajka nie-
oryginalna, znana) do 5 (bajka nowa, nieznana). Nastepna kategoria
byta nowos¢, ktéra oceniano w skali od 1 (bajka bez nowych ele-
mentéw) do 3 (bajka zawierajaca nowe elementy). Kolejne kategorie
to: neologizmy (liczba stworzonych stéw - im wiecej nowych stow,
tym wyzszy wspoétczynnik neologizméw), logika lub spéjnos¢ (ska-
la od 1 za wypowiedZ zupelnie nielogiczng do 5 za wypowiedz
logiczna i spdjna), emocjonalnoé¢ (skala od -3 za opowiadanie
smutne, przerazajace, pesymistyczne do +3 za opowiadanie opty-
mistyczne, wesole), okreslenia pozytywne (liczba sformutowarn
o wydzwieku pozytywnym), okreslenia negatywne (liczba sformu-
towarn o wydzwieku negatywnym), dialogi (0 - nie wystepuja,
1 - wystepuja), humor (0 - brak elementéw humorystycznych,
1 - wystepuja elementy humoru), liczba postaci w bajce (liczba bo-
hateréw, ktérzy pojawili sie w opowiadaniuy).

Analiza badan wilasnych

Badania zostaly przeprowadzone na podstawie pluralistyczne-
go podejécia badawczego - zastosowano analize iloSciowaq i jako-
$ciowa.

W celu przeprowadzenia analizy ilosciowej wykorzystano test t
- studenta dla préb niezaleznych. Zmienng zalezng okreslono kry-
teria oceny poziomu twoérczosci werbalnej dziecka, a zmienng gru-
pujaca kolejno: pte¢, wyksztalcenie ojca i matki, typ Srodowiska
lokalnego. Przedstawione ponizej wyniki badar pokazujg, czy mie-
dzy $rednimi wynikami, jakie uzyskaly dzieci w poszczegélnych
kategoriach, zachodza istotne statystycznie réznice oraz czy mozna
odrzuci¢ hipoteze zerowa, zakladajaca, ze Srednie w grupach nie
rézniq sie przy ustalonym poziomie istotnosci. Kierunek réznic
ilustruja $rednie wyniki i odchylenia standardowe. Przed testem
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sprawdzono zaloZenia o homogenicznosci wariancji poprzez wyko-
nanie testu Levene’a. Jesli wynik tego testu (wartos¢ p) byt wiekszy
od 0,05, wariancje zostaly uznane za réwne, w przypadku za$ kiedy
p<0,05, wariancje réznilty si¢ od siebie. Wyniki odczytywano,
przyjmujac poziom istotnosci a = 0,05.

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie, czy ple¢ réznicuje
dzieci w zakresie tworczosci werbalnej, przebadano 34 dziewczynki
oraz 33 chlopcow. Dziewczynki uzyskaly wyzsze Srednie wyniki
w kazdej kategorii wyznaczonej w badaniu poziomu tworczosci
werbalnej dzieci. Na uwage zasluguje kategoria plynnosci werbal-
nej. Dziewczynki (M=2,24; SD=1,80) uzyly w swoich opowiada-
niach znacznie wiecej pozytywnych okreslen niz chtopcy (M=1,33;
SD=1,85). Oprocz tego dziewczynki (M=3,88; SD=1,98) umieszczaty
w swoich bajkach znacznie wieksza liczbe bohateréw niz chlopcy
(M=2,82; SD=1,41). Dziewczynki (M=0,48; SD=0,51) chetniej niz
chlopcy (M=0,24; SD=0,44) postugiwaly sie w swoich bajkach dialo-
gami miedzy postaciami. Wyniki w tych kategoriach okazaly sie
istotne statystycznie. R6zne wyniki $rednie dotyczace logiki opo-
wiadanych bajek dla dziewczynek (M=3,32; SD=1,35) i chlopcow
(M=2,78; SD=1,17) znalazly si¢ na progu istotnosci statystyczne;j.
Nie zaobserwowano réznic w érednich wynikach oryginalnosci
bajek dziewczynek (M=2,22; SD=1,21) i chlopcéw (M=2,10; SD=1,20)
- chtopcy opowiadali réwnie oryginalne i ciekawe bajki jak dziew-
czynki.

Aby zaprezentowa¢ wyniki majace na celu sprawdzenie, czy
wyksztalcenie matki i ojca ma znaczenie dla twdérczosci werbalnej
dziecka, zdobyto szczegétowe informacje na temat wyksztalcenia
rodzicow badanych dzieci. Uzyskano je od 66 matek i 65 ojcow.
Stwierdzono, ze wéréd badanych jest 35 matek i 27 ojcow z wy-
ksztalceniem wyzszym oraz 31 matek i 38 ojcéw z wyksztalceniem
srednim.

Analiza bajek opowiadanych przez dzieci wykazala, ze staty-
stycznie istotne réznice istnieja tylko w przypadku jednej kategorii.
Dzieci matek z wyksztalceniem wyzszym (M=2,40; SD=2,14) umiesz-
czaly w swoich bajkach wiecej okreslerr o wydzwieku pozytywnym
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niz dzieci matek z wyksztalceniem érednim (M=1,10; SD=1,22).
W innych kategoriach srednie wyniki r6znily sie od siebie, lecz r6z-
nice te nie byly istotne statystycznie. Dzieci matek z wyksztalce-
niem wyzszym uzyskaly lepsze wyniki w ocenie opowiadanych
bajek, jednak wyniki testu wyraznie pokazaly, ze réznice te nie sa
znaczace. Warto wspomnie¢, iz na progu istotnosci znalazla sie ka-
tegoria ptynnosci werbalnej - dzieci matek z wyksztalceniem wyz-
szym (M=142,71; SD=193,57) uzyly wiekszej liczby stéw niz dzieci
matek z wyksztalceniem $rednim (M=83,68; SD=86,25). Dzieci ma-
tek z wyksztalceniem wyzszym (M=1,79; SD=0,72) umieszczaly tez
w swoich bajkach wiecej nowych i zaskakujacych elementéw niz
dzieci matek z wyksztalceniem $rednim (M=1,52; SD=0,70). Ten
wynik takze znalazl sie na progu istotnosci statystyczne;j.

W przypadku réznic miedzy dzie¢mi ojcow z wyksztalceniem
wyzszym i $rednim wyniki w poszczegélnych kategoriach okazaty
sie bardzo zblizone. Dzieci ojcow z wyksztalceniem wyzszym
(M=2,52; SD=1,23) opowiadaly jedynie bajki bardziej oryginalne
i ciekawsze niz dzieci ojcow z wyksztalceniem $rednim (M=1,91;
SD=1,11). Wynik ten byl istotny statystycznie. Wyniki otrzymane
w pozostatych kategoriach nie r6znily sie od siebie istotnie, jednak
blisko progu istotnosci uplasowaly sie réznice z kategorii wystepu-
jacych w bajkach okreslerr pozytywnych. W obu przypadkach bajki
mialy wydzwiek pozytywny, ale dzieci ojcéw z wyksztalceniem
wyzszym (M=2,01; SD=2,1) opowiadaly bajki pogodniejsze niz
dzieci ojcow z wyksztalceniem $rednim (M=1,61; SD=1,7).

W odniesieniu do wzmiankowanego w trzeciej hipotezie $ro-
dowiska lokalnego zostal dokonany podziat na §rodowisko mato-
miasteczkowe (przypisano do niego dzieci zamieszkale w Radzyniu
Podlaskim) i wielkomiejskie (zakwalifikowano do niego dzieci wy-
chowujace sie w Poznaniu). Zaobserwowano istotne statystycznie
réznice miedzy oryginalnosécia bajek opowiadanych przez dzieci
pochodzace ze srodowiska wielkomiejskiego (M=2,62; SD=1,12)
a dzie¢mi wychowujacymi si¢ w srodowisku malomiasteczkowym
(M=1,73; SD=1,11). Takze nowos¢ okazala sie kategoria r6znicujaca
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- dzieci z wigkszego miasta (M=1,92; SD=0,65) dodawaty do swoich
bajek wiecej nowych elementéw niz dzieci ze sSrodowiska malomia-
steczkowego (M=1,41; SD=0,70). W przypadku pozostatych katego-
rii nie odnotowano réznic istotnych statystycznie. W wiekszosci
przypadkéw srednie wyniki byty do siebie zblizone lub zachodzita
miedzy nimi minimalna réznica. Na uwage zasluguje rdznica
w érednich wynikach w kategorii ptynnos¢ opowiadanych bajek.
Okazalo sie, ze dzieci ze srodowiska wielkomiejskiego (M=95,44;
66,71) opowiadaly bajki krotsze niz dzieci ze srodowiska malomia-
steczkowego (M=133,38; SD=205,43). Roznica ta nie byla jednak
istotna statystycznie.

Ponizej przedstawiono tabele z wynikami dla poszczegélnych
zmiennych oraz kategorii, w ktérych wyniki okazaly sie statystycz-
nie istotne. Warto$¢ t oznacza wynik testu t - student, wartos¢
p - poziom istotnosci, a wartoé¢ df - stopien swobody.

Tabela 1.1. Rezultaty testu t - student dla zmiennej pltynnoé¢ werbalna

t P df Poziom istotnoSci
Pleé -3,306 ,002 46 istotny
Wyksztalcenie ojca 0,213 ,832 64 nieistotny
Wyksztalcenie matki 1,565 122 64 nieistotny
Typ $rodowiska lokalnego -0,996 ,323 64 nieistotny

Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 1.2. Rezultaty testu t - student dla zmiennej oryginalnos¢ werbalna

t P df Poziom istotnosci
Pleé 0.389 0,7 64 nieistotny
Wyksztalcenie ojca 2,101 ,040 64 istotny
Wyksztalcenie matki 1,008 317 64 nieistotny
Typ érodowiska lokalnego 3,239 ,001 64 istotny

Zrédto: badania wlasne.
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Tabela 1.3. Rezultaty testu t - student dla zmiennej nowoé¢ opowiadanych bajek

t P df Poziom istotnoSci
Pleé -0,922 0,360 64 nieistotny
Wyksztalcenie ojca 1,680 ,098 64 nieistotny
Wyksztalcenie matki 1,515 ,135 64 nieistotny
Typ érodowiska lokalnego 3,036 ,003 64 istotny

Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 1.4. Rezultaty testu t - student dla zmiennej dialogi

t P df Poziom istotnoSci
Pleé -2,083 ,041 63 istotny
Wyksztalcenie ojca ,093 ,926 64 nieistotny
Wyksztalcenie matki ,138 ,891 64 nieistotny
Typ érodowiska lokalnego -0,321 ,749 64 nieistotny

Zrédto: badania wiasne.

Tabela 1.5. Rezultaty testu t -

student dla zmiennej liczba postaci wystepujacych

w bajce
t P df Poziom istotnosci
Pleé -2,459 ,017 63 istotny
Wyksztalcenie ojca 491 ,625 64 nieistotny
Wyksztalcenie matki ,922 ,360 64 nieistotny
Typ $rodowiska lokalnego -0,289 773 64 nieistotny

Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 1.6. Rezultaty testu

t - student dla zmiennej okreslenia pozytywne

t P df Poziom istotnosci
Pleé -2,022 ,047 64 istotny
Wyksztalcenie ojca ,900 372 64 nieistotny
Wyksztalcenie matki 3,090 ,003 55 istotny
Typ érodowiska lokalnego 1,710 ,092 64 nieistotny

Zrédlo: badania wlasne.
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W Kkategoriach takich jak liczba neologizméw uzytych w bajce,
logika oraz emocjonalno$¢ opowiadanych bajek nie zaobserwowano
istotnych statystycznych réznic dla badanych zmiennych.

Analiza jakosciowa zostala przeprowadzona w celu uzupelnie-
nia analizy ilosciowej. Przede wszystkim pozwolila dokladnie
przyjrzec sie stworzonym przez dzieci bajkom, co wplyneto na efekt
analizy calosciowej. Przy uwzglednieniu dorobku badawczego
J. Smogorzewskiej postanowilam dokona¢ analizy wytworéw dzieci
i oméwic kazda z 11 kategorii. Opracowanie zawiera réwniez przy-
klady w postaci wypowiedzi dzieci, a takze wazniejsze informagje,
ktére zostaly zaobserwowane podczas kontaktu z malymi respon-
dentami.

Plynnosé¢é - liczba stéw wypowiedzianych przez
dzieci

Dlugosé bajek opowiedzianych przez dzieci okazala sie bardzo
zréznicowana. Bajki zawieraly $rednio 100 stow, lecz kilka z nich
znacznie przekroczyto te liczbe. Najdluzsze opowiadanie, stworzo-
ne przez dziewczynke, zawierato az 1151 stéw, przez co wyrédzniato
sie na tle innych bajek. Ponizej zamieszczam fragment tej najdiuz-
szej bajki. Mimo duzej liczby sléw opowiesci tej brakuje spdjnosci
i logiki. Zawiera ona wiele dygresji oraz elementéw zaczerpnietych
ze znanej bajki o Czerwonym Kapturku. Oprécz tego w opowiada-
niu zamieszczono bardzo duzo szczegétowych informagji.

»,Dawno, dawno temu, za gérami, za lasami mieszkala sobie
dziewczynka, a kiedy$ jej mama nazwala Czerwony Kapturek
i potem babcia uszyla jej fadny plaszczyk z tym kapturkiem, i kie-
dys jej babcia zachorowala, i postanowila, zeby jej co$ przynies¢,
zeby wyzdrowiala. I powiedziala do mamy: «Kiedy babcia wy-
zdrowieje? Nie lubie, kiedy jest chora». A mama powiedziata: «Kie-
dy zupa wystygnie, mozesz ié¢». Czerwony Kapturek juz poszedt
przez las. Szedl, szedl, szedl, az tam co$ uslyszat i tam zobaczyl
jakas syrenke, i zapytat sie: «Co ci jest?». «Wczoraj byly mamy uro-
dziny, a ja o nich zapomnialam». «Zaraz co§ wymyslimy», powie-
dziat Czerwony Kapturek. I powiedzial: «Czy twoja mama lubi
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kwiaty?». «Tak, bardzo dobry pomyst». I pozbierali kwiaty. A po-
tem powiedzial: «<Do widzenia, syrenko» [...]".

Autorem najkrotszego, jednozdaniowego opowiadania jest
chtopiec. Liczyto ono tylko osiem stow.

Byl sobie taki zielony chlopiec... Umiat lataé... Koniec”.

Dlugosé bajek zalezata od $miatosci dziecka i jego pewnosci sie-
bie. Dzieci nieSmiale potrzebowaly wiecej czasu, a ich opowiadania
byly krétkie, bardzo ogélne, zbudowane z prostych zdan. Dzieci
odznaczajace sie wiekszg pewnoscia siebie oraz otwartoscig pod-
czas badania czuly sie swobodnie i bardzo chetnie wydluzaty swoja
wypowiedZ poprzez budowanie zdan zlozonych, charakteryzujg-
cych sie powtérzeniami wyrazéw i duza liczba spéjnikéw (prze-
waznie ,i”, ,a”, ,albo”).

Przyklad: ,[...] i mama dala jej ciasto, zeby zaniosta do chorej
babci, i spotkata wilka... i wilk ja zapytal, gdzie mieszka i gdzie
idzie, a ona odpowiedziala, ze do babci, a on spytal, gdzie mieszka
jej babcia, i zjadt babcie...”.

Zasob stownictwa przewaznie byl adekwatny do wieku bada-
nych dzieci. Poslugiwaly sie one jezykiem prostym, a ich wypowie-
dzi zawieraly niewielka liczbe szczegétowych informacji. Przykla-
dem opowiesci o ubogiej formie, mato szczegélowej jest znana
powszechnie bajka o Jasiu i Malgosi opowiedziana przez chtopca:

,Brat i siostra mieszkali kolo lasu, i poszli do lasu, i zgubili sie.
Znalezli taka chatke malg i tam byta czarownica, i oni ja tam do
pieca wrzucili. Koniec”.

Wsréd wypowiedzi dzieci znalazly sie réwniez bajki szczego-
lowe, bogate w tres¢. Ponizej przedstawiam fragment bajki wymy-
Slonej przez chlopca. Pojawiaja sie w niej postacie fikcyjne, a zjawi-
ska przyrody nabieraja cech ludzkich. Mozemy réwniez zauwazy¢,
ze tematyka bajki jest bliska dziecku (urodziny).

~Pewnego razu storice poszlo do swojego kolegi chmurki.
Chmurka powiedziata: «Dzi§ mam urodziny. Kupifa§ mi juz pre-
zent?». «Nie, nie wiedziatam». Poszla do sklepu. Poszla do jednego
sklepu. Kupila narty, no i poszta do chmurki. Chmurka powiedzia-
la: «Fajny prezent». Chmurka powiedziala, ze: «Na twoje urodzi-
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ny...». Chmurka powiedziala do stonica: «Kiedy beda twoje urodzi-
ny?». Storice odparlo: «Za trzy miesigce»”.

Podczas analizy tresci bajek pod katem ptynnosci zaobserwowa-
tam réwniez, ze bajki dziewczynek charakteryzowaly sie bardziej
rozbudowanymi opisami i bogatsza tresciag niz bajki chlopcow.
W trakcie badan dziewczynki szybciej nawigzywaly tez kontakt.

Oryginalnoéé wypowiedzi

Kategoria oryginalnosci byta oceniana w skali od 1 za bajke nie-
oryginalng do 5 za opowiesé¢ niezwykla. Analizowane bajki nie od-
znaczaly sie wysokim poziomem oryginalnosci. Dzieci zazwyczaj
opowiadaly powszechnie znane historie. Warto zaznaczy¢, ze du-
zym powodzeniem cieszyla sie¢ bajka o Czerwonym Kapturku,
prawdopodobnie czesto czytana im w domach przez rodzicéw lub
w przedszkolu przez nauczycielki. Tego rodzaju opowiadania cha-
rakteryzowaly sie duzym wspoélczynnikiem spéjnosci i logiki, byty
takze bardziej rozbudowane. Przykladem takiej bajki moze by¢ na-
stepujacy fragment opowiesci dziewczynki:

»~Dawno, dawno temu zyla sobie mata dziewczynka. Mieszkata
w domku pod lasem. Pewnego dnia jej babcia zachorowala i jej
mama powiedziala: «Zaniesiesz te smakotyki babci. Péjdziesz do
niej sama przez las. Tylko nie rozmawiaj z nikim nieznajomymb».
Dziewczynka odpowiedziata: «Dobrze, mamo». No i poszta do lasu.
Po drodze zapomniata, co mama jej méwita, i spotkata wilka,
i z nim rozmawiala, i wilk powiedzial: «<Dokad idziesz, Czerwony
Kapturku?». «Do babci». «A co masz w tym koszyczku?» - powie-
dzial wilk. «Smakotyki». Kapturek powiedzial: «Péjdziesz prosto, to
na pewno trafisz». I wilk poszedl prosto do domku babci, no i za-
pukal, i najcientiszym glosem powiedziatl: «To ja, Czerwony Kaptu-
rek». I babcia go wpuscita wilka [...]".

Wsréd bajek znalazty sie rowniez wypowiedzi oryginalne i za-
skakujace. Dzieci same tworzyly fabule opowiadania oraz sylwetki
bohateréw. Bajki przyciagaly uwage, bohaterowie - czesto przed-
mioty lub zwierzeta o cechach ludzkich - przezywali ciekawe przy-
gody. W niektérych opowiesciach mozna bylo nawet zauwazy¢
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elementy magiczne i nadprzyrodzone. Ponizej fragment bajki oce-
nionej wysoko w kategorii oryginalnosci:

»,Dawno, dawno temu w pewnym lesie mieszkal r6zowy moty-
lek i z nim koledzy, ktérzy zazdroscili mu, ze jest r6zowy, i kiedy$
pomysleli: «<Moze zafarbujemy sie?». I poszli do rézowego motylka
i zapytali: «Jak mozna sie zafarbowaé?». A ré6zowy motylek nie miat
pomystu i powiedziat tak: «Pomalujcie sie farba na r6zowo». Pomy-
lili sie z farba i nie mogli si¢ odmy¢ pdzniej wieczorem. I motylek
datl im prawdziwa taka wode, prawdziwa farbe, i powiedziatl: «Po-
maluj sie ta farba. Ona na pewno was zafarbuje»”.

Autorka tej bajki zachowala rowniez logike i sp6jnos¢ opowia-
dania. Jej historia ma poczatek oraz zakonczenie, a takze charakte-
rystyczne dla konwencji bajki sformutowanie ,Dawno, dawno
temu...”.

Bajka, ktora rowniez zostala wysoko oceniona w kategorii ory-
ginalnosci, nie zawierala nadprzyrodzonych i magicznych elemen-
tow, a mimo to przyciagneta uwage ciekawa fabulg. Wyrézniata sie
na tle innych, poniewaz jako jedyna konczyla sie pouczeniem, ktére
mozna uznaé za moral. Zadne inne dziecko nie umiescito go w swo-
jej bajce.

#[...] Sasiad powiedzial: «Nie». Pan Jurek doradzit, zeby przy-
szli do niego na kolacje. Jego dziecko Emil spytato sig, kto to jest, ale
jego tata nie odpowiedzial, po chwili odpowiedzial. Pan, ktéry rabie
drzewo, wroécit do domu, bo byto juz pézno. Jak wrécil, to mruknat
sobie pod nosem: «Juz nigdy nie bede zapominal o okularach».
Koniec”.

Nowos¢ - zaskakujagce elementy dodawane przez
dzieci

W tej kategorii zwracano szczeg6lna uwage na zaskakujace po-
mysly, ktére dziecko zamiescito w swojej bajce. Kategoria nowosci
nie byla tozsama z kategoria oryginalnosci i punkty zdobyte w tych
dwoch dziedzinach nie musialy si¢ pokrywaé. Przykladem moze
by¢ bajka o Czerwonym Kapturku, przytaczana juz wczesniej przy
omawianiu kategorii ptynnosci. Autorka do klasycznej i znanej po-
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wszechnie historii o dziewczynce w czerwonym wdzianku, pedza-
cej przez niebezpieczny las do swojej babci, dodaje watki spotkania
Czerwonego Kapturka z leSnymi zwierzetami. Kapturek pomaga
bobrom zbudowac¢ tame, uczy sie z ptaszkami ¢wierkac i zbiera
kwiatki z ,syrenkami”. Wilk chowa babcie do szafy, nie pozera
Czerwonego Kapturka, ponosi kleske za sprawa lesnych zwierzat
i ucieka z placzem , do mamy”. Opowiadanie dziewczynki obfituje
w wiele podobnych, réwnie zaskakujacych elementéw, dlatego
otrzymatlo wysoka ocene w kategorii nowosci.

Nowe elementy nie pojawialy sie w bajkach czesto. Tylko kilka-
nascie z nich otrzymalo oceny wyzsze niz 1. Przykladem bajki,
w ktoérej zaobserwowano nowe i niezwykle elementy, jest opowies¢
piecioletniej dziewczynki. Swiat stworzony w tym opowiadaniu,
w ktérym wystepuje bohater zapozyczony z bajek Walta Disneya,
jest tajemniczy i zaczarowany.

~Myszka Miki byla w domu i wyszla z domu. Wyszta na piekna
lake [...]. Bylo duzo kwiatoéw, ktére sie powtarzaly, ale jeden byl nie
do pary. I ten kwiat mial niebieskie fiotki, a reszta to byly roéze.
Myszka Miki zobaczyla drugi ogréd, ale tam juz bylo pelno wa-
rzyw. Cos stato sie dziwnego i byl nastepny ogréd, a tam rosty sa-
me Kkartki papieru. Na wejéciu tego ogrodu byt znak «Dziwny
ogréd». Tam byl nastepny ogréd, w ktérym rosty klocki, w nastep-
nym rosty kredki. Bo to byl ogréd ze specjalnymi zabawkami. Na-
stepny miat ukladanki. I byly tez inne ogrody. To juz zapadata noc
i Myszka Miki musiata juz i$¢ do 16zka”.

Neologizmy

W tej kategorii brano pod uwage wystepujace w bajkach wyra-
zy, ktére zostaly wymyslone przez dzieci. Analiza wykazala, ze
dzieci rzadko tworzyly nowe stowa. Zabieg ten byl zazwyczaj spon-
taniczny i zwigzany z przejezyczeniem, niedostateczng wiedza
0 brzmieniu oraz znaczeniu slowa, tworzeniem imion i nazw wta-
snych. Uzyte przez dzieci stowa nie byly niezrozumiate. Ich zna-
czenie mozna bylo wywnioskowa¢ na podstawie podobienstwa
brzmienia do wyrazu pierwotnego, a takze kontekstu. Oto kilka
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przyktadéw neologizméw stworzonych przez dzieci i sposob,
w jaki stowa te zostaly przettumaczone: ,mieksze grzyby” - bar-
dziej miekkie grzyby, ,lubil sie psoci¢” - lubil psoci¢, ,Ztomek” -
imie bohatera bajki, ,weszedl” - wszedl, ,autoroboty” - nazwa
wlasna, ,Tlajlajt” - nazwa wtasna, ,fiuka¢” - gwizda¢, ,wroézki
krzestne” - wrézki chrzestne, ,Diskort” - nazwa wtasna, ,, poskika-
li” - podskakiwali, , grubasny, a potem chudziasny” - gruby, a po-
tem chudy, , bierdorodne” - pierworodne.

Logika - spdjnos¢ bajek opowiadanych przez
dzieci

Oto bajka, ktéra zostala oceniona najnizej i uznana za nielo-
giczna:

»Jest taki pies, co jest zawsze wesoly i pomaga zwierzetom,
i czasami jest ratownikiem, czasami psem, czasami tym... ogrodni-
kiem, czasami robakiem. To bajka o takim piesku. Moze Reksio go
nazwe... Albo inng opowiem. Byl sobie taki krawiec, ktory szyl
ubrania i wyszyl takie szaty krola, i zalozyt, i paradowal po miescie.
Koniec”.

W tej bajce nie ma nastepujacych po sobie wydarzen. Nie ma ona
ani poczatku, ani zakoriczenia. Wystepuja w niej przypadkowe stowa.

W bajkach uznanych za logiczne zostala zachowana kolejnos¢
zdarzen, a opowiadana historia miala swéj poczatek i puente. Bajki
oceniane wysoko w kategorii logiki przewaznie uzyskiwaty niska
punktacje w kategorii oryginalnosci. Ponizej fragment takiej bajki:

»,Dawno, dawno temu zy! sobie drwal z zona i dwojga dzie¢mi.
Pewnego razu, pewnego dnia drwal zabrat dzieci na grzyby i gdy
tak zbieraly, zobaczyly, ze si¢ zgubily, i szukaty drogi do domu.
Wreszcie zobaczyly jakie$ swiatetko i poszty w ta strone. I zobaczyli
kolorowy domek. Gdy tam poszli, zobaczyli, ze ten dom jest z pier-
nika, z cukru i tam, a nagle otworzyly sie drzwi i wyszla starsza
osoba, i zaprosita ich do domu. A gdy dzieci weszly i przyjrzaly jej
sie dokladniej, zobaczyly, ze to Baba Jaga [...]”.

W kilku bajkach ocenionych doé¢ wysoko w kategorii oryginal-
nosci zostaty zachowane sens i sp6jnos¢. Dzieci podczas tworzenia
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nowych opowiadann wybraly zwiezla forme, dzieki czemu bajki
byly zrozumiate.

Emocjonalnosé¢, czyli nastréj panujacy w opowia-
daniu

W analizowanych bajkach przewazal nastr6j radosny. Dzieciece
utwory korczyly sie zazwyczaj pozytywnym, popularnym w baj-
kach sformutowaniem: ,I zyli dltugo i szczesliwie”. Ponizej przy-
klad bajki krétkiej, ale pozytywnej:

,Pewnego razu zyl sobie maly delfinek. Zyl w wodzie. Maly
delfinek chcial poptyna¢ na jakies cudowne przygody, poplynat
daleko, daleko w $wiat. Spotkal tam jego kolege, wiec poplyneli
daleko, daleko. Spotkali kazdy swoja mame. Spotkali tate i zyli dtu-
go, dlugo i fajnie”.

Mniejszoé¢ stanowily bajki majace negatywny nastrdj i smutne
zakonczenie. Wéréd bajek nie znaleziono opowiadan przerazaja-
cych, okrutnych, budzacych groze czy niepewnos$¢. Ponizej frag-
ment bajki ocenionej jako negatywna:

»,Gdzie$ daleko, daleko mieszkata sobie dziewczynka o imieniu
Kala i miata tez swoja ciocie, i byla bardzo okropna dla niej. No
i jeszcze zyly cztery krasnoludki i pomagaly jej, i tak sobie zyta.
No i raz miatla mame i tate, i tata zajmowat si¢ mama, bo mama juz
prawie zgineta od tej choroby, i z tata tez nie bylo za dobrze. Obydwo-
je sie pochorowali i razem juz zgineli. Teraz zostala tylko ciocia”.

Zaréwno u chlopcéw, jak i u dziewczat przewazaly opowiada-
nia o pogodnym, pozytywnym charakterze. Jesli bohaterowie napo-
tykali trudnosci czy przeszkody, wychodzili z nich calo i - jak to
w bajkach bywa - ,zyli dlugo i szczesliwie”. Unikanie przemocy
oraz tworzenie dobrego zakonczenia moze $wiadczy¢ o poczuciu
bezpieczenistwa dziecka, zachowaniu naturalnej beztroski, a przede
wszystkim - o braku takich sytuacji w zyciu dziecka.

Okreslenia pozytywne

Analiza w zakresie tej kategorii polegala na odszukaniu w baj-
kach wyrazéw badz zwrotéw pozytywnych, np. zdrobnien, wyol-
brzymien.
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Przyklady: ,piekna sukienke”, ,tariczyli i zyli dlugo i szczesli-
wie”, ,co masz w koszyczku”, ,kolorowy domek”, ,wyjmij pa-
luszek”, ,pani obsypala ja zlotem”, ,byl najmniejszy z calego
miasteczka”, ,jest taki pies, co jest zawsze wesoly i pomaga zwie-
rzetom”, ,wejdz, kochanie”, ,cho¢ $winka wrécita, to polubita
myszke”, ,bardzo szczesliwie”, ,taki maty kroliczek”, , podzielit sie
z innymi zwierzatkami”, , stokrotka ozyla i tak dobrze skoriczyla sie
ta bajka”, ,zbiera¢ grzybki i kwiatuszki”, ,bardzo podziekowali
ré6zowemu motylkowi”.

Jezeli poréwna sie w tej kategorii chtopcow i dziewczynki, to
okazuje sie, ze wieksza tendencje do uzywania okresleri pozytyw-
nych maja dziewczeta. Nie sa to jednak réznice istotne. Moga wyni-
ka¢ z odmiennych styléow wychowania i zainteresowan dzieci obu
plci. Dziewczynki majg wieksze przyzwolenie na wyrazanie uczué
oraz emocji, interesuja sie tym, co fadne i przyjemne.

Okresélenia negatywne w dzieciecych bajkach

Kolejna kategoria wymagata od badacza zwrécenia uwagi na
negatywne wyrazenia uzyte przez dzieci w bajkach. Mozemy zali-
czy¢ do nich przymiotniki i zwroty budzace nieprzyjemne odczucia.
Podobnie jak okreslenia pozytywne, wyrazenia byly zliczane dla
kazdej bajki osobno.

Przyklady: ,krélowa zmarla”, , pojechata razem z siostrami nie-
dobrymi”, ,zjadl babcie”, ,mial siedem lat nieszczescia”, , on byt
bardzo zly”, ,jej tato ozenit sie ze z13”, ,ta pani jest jakas stuknieta,
glupia”, ,zli koledzy obrali go”, ,walczyl z potworami”, , pokonat
strasznego weza”, ,zjadla i umarta”, ,zmarta, bo urodzita dziecko”,
»,bylo mu smutno”, ,potwory sa strasznie silne”, ,mozna sie ich
przestraszyc¢”, ,obydwoje sie¢ pochorowali i razem juz zgineli”, ,by-
ta bardzo okropna dla niej”, ,, wstretna babka data przeklete ciasto”,
»pan byt na niego zty”.

Wyrazenia te czesto opisywaly stan bohatera, jego cechy badz
sytuacje, w jakiej sie znajdowatl. Pojawialy sie w bajkach, jednak nie
odnotowano ich duzej liczby.
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Dialogi

Podczas badan sprawdzono, czy w bajkach zostaty uzyte dialogi
(1 - obecne, 0 - brak). Wbrew przewidywaniom, okazalo sie, ze
dzieci bardzo chetnie stosowaly te forme wypowiedzi. W bajkach
bohaterowie nawigzywali ze sobg krétkie rozmowy, w ktérych
uczestniczyly maksymalnie dwie osoby. Dialogi czesciej byly obec-
ne w opowiesciach dziewczynek.

Humor

W bajkach opowiadanych przez dzieci elementy humorystyczne
pojawialy sie bardzo rzadko. Odnotowano je zaledwie w dwéch
opowiesciach. Przyznawano 1 punkt za obecno$¢ humoru w bajce
i 0 punktéw za jego brak. Za humorystyczne uznano zabawne pola-
czenia wyrazéw lub stowa przekrecone przez dzieci. Warto zazna-
czyé, ze kategoria ta zostala poddana ocenie subiektywnej, ponie-
waz humor jest kwestia wzgledng i wyrazenia uwazane za
$mieszne nie muszg by¢ tak samo odbierane przez wszystkich lu-
dzi. Za humorystyczne zostaly uznane nastepujace zwroty:

»~Michat cymbat”, ,stokrotka protka”, ,,a potem klaskali dla nie-
go ogonami w wodzie”.

Bohaterowie

W trakcie badani sprawdzano liczbe bohateréw wystepujacych
w bajkach (dla kazdej opowiesci osobno). Dzieci umieszczatly
w bajkach $rednio trzy postacie. Odnotowano tu réznice miedzy
chlopcami a dziewczynkami, ktére w swoich bajkach umieszczaty
wieksza liczbe postaci. Wéréd bohateréw dzieciecych bajek znalazty
sie¢ zwierzeta (wilki, sarny, bobry, kréliki, psy), postacie basniowe
(krol, krélewna, czarownica, Czerwony Kapturek, Kopciuszek, trzy
swinki), dzieci i osoby doroste (o konkretnych imionach), a takze
przedmioty o wiladciwosciach ludzkich, takich jak mowa, porusza-
nie sie (samochody). Najwiecej bohateréw umiescita w bajce dziew-
czynka, ktéra opowiedziata historie Czerwonego Kapturka. Wysta-
pilo tam az osiem postaci.
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Podsumowanie

Przeprowadzone analizy wykazaly, ze dziewczynki uzyskaty
wyzsze wyniki we wszystkich kategoriach badania poziomu twoér-
czosci werbalnej dzieci. Istotne statystycznie okazaly sie kategorie:
plynnosci werbalnej, okresleri pozytywnych wystepujacych w baj-
kach, dialogéw oraz liczby postaci w bajkach. Dziewczynki opo-
wiadaly bajki dluzsze niz chlopcy. Chetniej umieszczaly takze
w swoich opowiedciach wyrazenia i elementy o charakterze pozy-
tywnym. W bajkach opowiadanych przez dziewczynki czesciej po-
jawialy sie dialogi miedzy postaciami, a sama liczba postaci byla
wieksza niz w przypadku bajek opowiadanych przez chtopcow.
W pozostatych kategoriach wyzsze wyniki dziewczynek okazaly sie
nieistotne statystycznie. Dziewczynki mniej bazowaty na znanych
opowiadaniach, za to czesciej stosowaly w swoich bajkach nowe
elementy. Podczas badania dziewczynki byly $mielsze w stosunku
do badacza, chetniej odpowiadaly na zadawane pytania, czuly sie
takze swobodniej podczas opowiadania bajek. Wyniki badan sa
zblizone do tych uzyskanych w badaniach twoérczosci werbalnej
dzieci przez J. Smogorzewska. W nich réwniez dziewczynki uzy-
skaly znacznie lepsze wyniki w kategoriach nowosci oraz liczby
postaci. Inne kategorie, podobnie jak w przeprowadzonych w tej
pracy badaniach, znalazly sie na progu istotnosci statystycznej
(Smogorzewska 2008). Mozna wiec uznaé, ze postawiona hipoteza
0 wyzszym poziomie twoérczosci werbalnej dziewczynek jest praw-
dziwa. Wnioskuje sie, iz wynika to z réznic rozwojowych miedzy
chtopcami a dziewczynkami, ktére obserwuje sie juz od najmtod-
szych lat. Nalezy zwréci¢ uwage na uwarunkowania biologiczne
oraz réznice w budowie mézgu - dziewczynki maja bardziej roz-
budowany osrodek odpowiadajacy za ksztaltowanie sie mowy,
uczq sie méwi¢ wczesniej niz chlopcy, poniewaz ich moézgi s lepiej
zorganizowane dla tej funkgji (jest ona umieszczona z przodu lewej
potkuli, podczas gdy u chltopcéw miesci sie zaréwno z przodu, jak
i z tylu - to uktad mniej efektywny). Badania pokazujg, ze mowa
dziewczynek jest szybciej zrozumiata dla otoczenia (buduja one np.
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dluzsze zdania). Dziewczynki chetniej niz chlopcy wchodza tez
w kontakty spoteczne (Moir, Jessel 2001)

Lepsze osiggniecia dziewczynek moga by¢ skutkami réznic
w wychowaniu dzieci obu plci, stereotypami przekazywanymi
podczas tego procesu i rdl spolecznych zwigzanych z plcia. Do
dziewczynek ,moéwi si¢” czesciej, sa one tez uczone w wiekszym
stopniu niz chlopcy stuchania innych. Rodzice ktada nacisk na roz-
woj i edukacje swoich corek, poswiecaja im wiecej uwagi, méwia do
nich badZ prowadza z nimi dialogi, poniewaz wychodzg z zaloze-
nia, iz sa one stabsze od chlopcéw, wymagaja pomocy ze wzgledu
na swoja delikatng, wrazliwg nature. Czesto rodzice uwazajg, ze
chtopcy poradza sobie sami i nie potrzebuja tyle uwagi. Kladzie si¢
przy tym nacisk na ksztaltowanie samodzielnosci chlopcéw. Stereo-
typy zwiazane z plcig sg czesto przyczynami nieréwnosci w eduka-
ji, co moze mie¢ negatywny wplyw na wzrost ekonomiczny oraz
iluzje spoleczna. Dziewczynki odnajduja sie w humanistycznych
aspektach edukacji, pisza i czytaja znacznie lepiej niz chlopcy, ale
uzyskuja gorsze wyniki w naukach matematycznych, écistych oraz
technologicznych.

Powodami moga by¢ réwniez postepujaca emancypacja kobiet
i ich coraz wigksza $wiadomos¢, ktéra przenosi sie na sfere wycho-
wania. Matki, majace na uwadze przyszios¢ coérek, wzbudzaja
w nich potrzebe podwyzszania swoich kwalifikacji, a nawet bycia
lepszymi od chtopcéw. I w ten oto sposéb oprécz umiejetnosci hu-
manistycznych, przodownictwa w mowie i piSmie dziewczynki
osiagaja coraz lepsze wyniki w testach z przedmiotéw Scistych.

Hipoteza, w ktorej zalozono, ze wyksztalcenie wyzsze ojca jest
istotne dla poziomu twoérczoséci werbalnej dzieci, sprawdzila sie
tylko w przypadku oryginalnosci. Posiadanie wyzszego wyksztal-
cenia przez ojcOw moze by¢ zwiazane z bogata wyobraznig, ktéra
staraja sie oni ksztalttowac i rozwija¢ u swojego potomstwa. Wyob-
raznia oraz pomystowos¢ dziecka moga mie¢ dla ojcow z wyksztal-
ceniem wyzszym szczegdlne znaczenie ze wzgledu na pozytywny
wplyw na kreatywne i tworcze myslenie dziecka, popularne we
wspoélczesnych systemach edukacyjnych. Wyniki w pozostalych
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kategoriach byly do siebie bardzo zblizone (w niektérych z nich
dzieci ojcow z wyksztalceniem Srednim osiggnely nawet lepsze
rezultaty niz dzieci ojcéw z wyksztalceniem wyzszym). Rezultaty
badan sa takie same jak tych przeprowadzonych przez ]. Smogo-
rzewska. Réznice miedzy badanymi grupami sa niewielkie, dlatego
trudno jest podac ich jednoznaczne przyczyny.

Hipoteza dotyczaca pozytywnego oddzialywania wyzszego
wyksztalcenia matki na twdérczos¢ werbalng dziecka okazata sie
istotna tylko w jednej kategorii, a nie - jak przypuszczano - w co
najmniej wiekszosci z nich. Dzieci matek z wyksztalceniem wyz-
szym otrzymaly nieznacznie lepsze oceny niz dzieci matek z wy-
ksztalceniem érednim. Istotno$¢ hipotezy sprawdzila sie tylko
w przypadku stosowania w bajkach okresleri o charakterze pozy-
tywnym - dzieci matek z wyksztalceniem wyzszym postugiwaly sie
nimi czeéciej i chetniej. Bajki tych dzieci byty pogodniejsze, koriczy-
ly sie zazwyczaj dobrze, unikano w nich strasznych i negatywnych
okreslen.

W przypadku obu hipotez wyksztalcenie wyzsze rodzicéw oka-
zalo sie mie¢ pozytywny wplyw na dziecko tylko w jednej kategorii.
Wyniki miedzy grupami rodzicow z wyksztalceniem wyzszym
i srednim nie réznily sie istotnie miedzy soba. Nalezy takze zazna-
czyé, ze w obu tych grupach érednie wyniki uzyskane przez dzieci
byly dos¢ wysokie. Wyréwnany poziom moze $wiadczy¢ o coraz
wiekszej Swiadomosci rodzicow z wyksztalceniem Srednim. W lite-
raturze czesto zaznacza sig, ze wyksztalcenie rodzicéw stanowi
jeden z gléwnych stymulatoréw rozwoju dziecka, poniewaz to wta-
$nie dzieki niemu rodzice przekazuja dzieciom pewien poziom kul-
turalny, wplywaja na wszechstronny rozw¢j dziecka oraz klada
nacisk na jego wyksztalcenie. E. Jackowska w analizie wynikéw
badan pedagogicznych dotyczacych wplywu wyksztalcenia rodzi-
cOw stwierdza, ze rodzice wyksztalceni, ktérzy wykonuja zawody
cenione w spoleczeristwie, maja wieksze oczekiwania i aspiracje
dotyczace przyszlosci swoich dzieci. W znacznie wiekszym stopniu
stymuluja je tez do wykonywania obowiazkéw szkolnych niz ro-
dzice o nizszym wyksztalceniu. Wyniki badarn moga $wiadczy¢



82 ALEKSANDRA MACIANTOWICZ

o zmianie tych tendencji. Rodzice ze srednim wyksztalceniem maja
coraz obszerniejsza wiedze na temat metod wychowania stymulujg-
cych rozwdj, alternatywnych sposobéw rozwigzywania probleméw
(wylaczaja kary cielesne), a takze oddzialywan, ktoére skutecznie
ksztaltuja osobowos¢ dziecka. Prawdopodobnie dzieje sie tak m.in.
dzieki licznym kampaniom spotecznym propagujacym metody
wychowawcze i dzialania wspomagajace rozwoéj dziecka. Przykla-
dem moze by¢ kampania ,Stowa maja moc!”, ktéra ma na celu
uSwiadomienie rodzicom, jak wazne w wychowywaniu sg dobre,
pozytywne komunikaty, przypominajace dzieciom o tym, ze sg one
kochane, akceptowane, maja wsparcie w najblizszych. Warto réw-
niez wspomnie¢ o bardzo popularnej kampanii , Cata Polska czyta
dzieciom”, rozpoczetej w czerwcu 2001 r., ktéra miata zmienic¢
swiadomos¢ spoteczng dotyczaca roli czytania w rozwoju dziecka.
Kampania ,Zta tradycja” zwraca za$ uwage rodzicow na to, zZe
dawne srodki wychowawecze (jak bicie czy krzyk) szkodza dzieciom
i musza zosta¢ wyeliminowane.

Wedlug M. Chlopkiewicz, ,istnieja wystarczajace dane po temu,
aby niepowtarzalny w wielu zakresach wpltyw $wiata zewnetrzne-
go uznawac za rozstrzygajacy o sposobie organizacji wewnetrznego
$wiata jednostki” (Chiopkiewicz 1980). To dlatego czwarta hipoteza
zostala postawiona na podstawie zalozenia, iz ré6znice miedzy ty-
pami Srodowiska lokalnego dziecka a poziomem twoérczosci wer-
balnej sa istotne. Wyniki dzieci ze srodowiska wielkomiejskiego
okazaly sie¢ wyzsze w przypadku kategorii oryginalnosci i nowosci.
Opowiadaly one bajki ciekawsze, czesto wymyslone samodzielnie,
wplataly w nie tez wiecej elementéw innowacyjnych. W pozosta-
tych kategoriach hipoteza si¢ nie sprawdzita, a wyniki byty bardzo
zréznicowane. Dzieci ze S$rodowiska malomiasteczkowego nie-
znacznie przescigaly dzieci ze Srodowisk wielkomiejskich pod
wzgledem liczby postaci wystepujacych w bajkach, dialogéw oraz
plynnoséci, czyli liczby stow zawartych w bajce. Uzyly natomiast
mniej okreslen negatywnych i pozytywnych. Nieznacznie nizszy
byt tez poziom logiki i sp6jnosci bajek tych dzieci. Bardzo zblizony
wynik (w obu przypadkach bardzo niski) otrzymano w kategorii
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emocjonalnosci bajek. Dzieci opowiadaly bajki o bardzo niskim
nasyceniu wrazen i emocji.

By¢ moze wyzsze wyniki dzieci ze srodowisk wielkomiejskich
w przypadku oryginalnosci i nowosci sa spowodowane lepszym
dostepem do instytucji wychowania bezposredniego, np. przed-
szkoli o konkretnym profilu (artystycznym, jezykowym), pracowni,
klubéw oraz koét zainteresowan, ktére poprzez swoja bogata oferte
zajeciowa wpieraja i stymuluja twoérczy rozwdj dziecka. Nalezy
réwniez zwrdci¢ uwage na lepsze zaplecze kulturowe, jakie oferuje
wielkie miasto. Jako przykiad mozna poda¢ Centrum Sztuki Dziec-
ka w Poznaniu, ktére od wielu lat organizuje warsztaty i festiwale
dla dzieci, majace na celu twoérczy rozwdj jednostek oraz ich aktyw-
ny udzial w kulturze i sztuce. Warto w tym miejscu przytoczy¢ wy-
niki badart M. Kielar, ktére pokazuja, ze dzieci miejskie r6znia sie
znacznie od dzieci ze §rodowisk matomiasteczkowych pod wzgle-
dem ciekawo$ci poznawczej, zasobu posiadanych wyobrazen i ich
wyrazistodci (Kielar 1992). Z drugiej jednak strony, nalezy zwrdcié
uwage na kategorie, w ktérych wyniki dzieci ze srodowisk wielko-
miejskich i matomiasteczkowych byly do siebie bardzo zblizone. Jak
pisal J.P. Guilford, srodowisko malomiejskie moze réwniez miec¢
pozytywny wplyw na tworczy rozwdj dziecka ze wzgledu na kon-
takt z przestrzenig, wolniejsze tempo zycia, dostarczanie mniejszej
liczby standardéw i okazji do standaryzacji. W odniesieniu do ba-
dan zaprezentowanych w tej pracy mozna uznaé postawiona hipo-
teze za prawdziwa.

W przeprowadzonych badaniach najwiecej zaleznosci wigzalo
sie¢ z plcig dziecka. Wyniki dziewczynek znaczaco réznily sie od
wynikéw chlopcéw (liczba stéw uzytych w bajce, okresleri o charak-
terze pozytywnym, dialogéw, postaci). Czynnikiem, ktéry wptywa
na kompetencje werbalne dziecka, okazalo si¢ réwniez srodowisko
lokalne, w jakim sie ono wychowuje. Wyksztalcenie matki i ojca
warunkuje twérczoé¢ dziecka w matym stopniu.

Przeprowadzenie zaprezentowanych w tej pracy badan okazato
sie doswiadczeniem bardzo pouczajacym. Pozytywne, a zarazem
interesujace byly réwniez interakcje z malymi dzie¢mi. Dzieci
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w wieku przedszkolnym sg trudnymi osobami do badan - przede
wszystkim ze wzgledu na rozpierajaca je energie i ksztaltujaca sie
w tym czasie wymowe. Ich wdzieczno$¢, entuzjastyczne nastawie-
nie oraz ciekawo$¢ $wiata wynagradzaja jednak badaczowi caty
trud zwigzany z zebraniem materialu do analizy. Nalezy réwniez
wspomnie¢ o tym, ze przeprowadzone badania nie odbylyby sie
bez ogromnego wsparcia i otwartosci pracownikéw placéwek
przedszkolnych. Nauczyciele oraz dyrekcja przedszkoli w Poznaniu
i Radzyniu Podlaskim okazali sie bardzo zyczliwi, chetnie stuzyli
pomoca i radg, a takze wykazali zainteresowanie tematem twoérczo-
Sci - zadawali pytania na temat rozwijania w dziecku potencjalu
tworczego.

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze pojecie tworczosci stanie sie bardziej
popularne i nabierze wiekszego znaczenia dla pedagogow, a takze
pozwoli im zrozumie¢, jak wazne dla rozwoju sa potencjat tworczy
jednostki oraz jego wspomaganie.

Bibliografia

BAUMAN T., PILCH T.T., Zasady badasi pedagogicznych, Wydawnictwo Zak, Warszawa
2001 .

BERNSTEIN B., Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi dotyczqce podatnosci
na oddziatywania szkoty, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Wybér prac, red.
G.W. Shugar, M. Smoczyriska, PWN, Warszawa 1980.

BOKUS B., SHUGAR G.W., Twdrczos¢ jezykowa dziecka w sytuacji zabawowo-zadaniowej,
Zakltad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1988.

BRZEZINSKI J., Metodologia badar psychologicznych, PWN, Warszawa 1997.

CHEOPKIEWICZ M., Osobowos¢ dzieci i mtodziezy, rozwdj i patologia, WSiP, Warszawa
1980.

CLERO C., GLOTON R., Twércza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1976.

DABEK A., Psychologiczne podstawy tworczej aktywnosci dzieci, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej, Zielona Géra 1988.

GNITECKI ]., Zarys metodologii badani w pedagogice empirycznej, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej, Zielona Géra 1993.

HALLIDAY ML.A., Uczenie si¢ znaczeri, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, red.
G. Shugar, M. Smoczyriska, PWN, Warszawa 1980.



,Opowiedz mi swojag bajke [...]” — wybrane uwarunkowania twérczosci 85

JACKOWSKA E., Srodowisko rodzinne a przystosowanie dziecka w mlodszym wieku szkol-
nym, WSiP, Warszawa 1980.

JASLAROWA B., Wsrod zagadnieti psychologii tworczosci literackiej z badar nad czynnikami
warunkujgcymi literackie wypowiadanie sie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, Katowice 1972.

JESSEL D., MOIR A., Ple¢ mozgu, PIW, Warszawa 2001.

KIELAR M., Jak pomaga¢ dziecku w poznawaniu swiata, WSiP, Warszawa 1992.

KIELAR M., Twdrcze opanowanie jezyka przez dziecko, [w:] Aktywnos¢ tworcza dzieci
i mtodziezy, red. S. Popek, WSiP, Warszawa 1988.

KIELAR-TURSKA M., Dziecko i komunikacja. Jak dziecko staje si¢ kompetentne komunika-
cyjnie?, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 1992, nr 6.

KUBICKA D., Twércze dziatanie dziecka w sytuacji zabawowo-zadaniowej, WU], Krakéw 2003.

LOBOCKI M., Metody badati pedagogicznych, PWN, Warszawa 1984.

LOBOCKI M., Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2003.

MAKIEELO-JARZA G., PRZETACZNIK-GIEROWSKA M., Psychologia rozwojowa i poznaw-
cza wieku dziecigcego, WSiP, Warszawa 1985.

MASZKE A.W., Metodologiczne podstawy badati pedagogicznych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2004.

NALASKOWSKI A., Spoleczne uwarunkowania tworczego rozwoju jednostki, WSiP, War-
szawa 1998.

NECKA E., Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk 2005.

PIAGET J., Mowa i myslenie dziecka, PWN, Warszawa 2005.

PIAGET]., Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa 2006.

PILCH T., Zasady badasi pedagogicznych, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1995.

POPEK R., Zachowania ekspresyjne dzieci jako naturalny przejaw aktywnosci tworczej, [w:]
Aktywnos¢ tworcza dzieci i mlodziezy, red. S. Popek, Warszawa 1988.

POPEK S., Twérczoéé dzieci, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Fundacja
Innowacja, Warszawa 1998.

PORAYSKI-POMSTA J., Umiejetnosci komunikacyjne i jezykowe dzieci w wieku przedszkol-
nym, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1993.

PRZETACZNIK-GIEROWSKA M., Twdrczos¢ dzieci, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka,
red. M. Tyszkowa, PWN, Warszawa 1996.

PRZETACZNIK-GIEROWSKA M., Zabawa w Swietle wspdtczesnej psychologii, , Wychowa-
nie w Przedszkolu”, 1999, nr 3.

SIMONTON D.K., Origins of Genius, Oxford University Press, New York 1999.

SKORNY Z., Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki: przewodnik metodologiczny dla
studiujgcych nauczycieli, WSiP, Warszawa 1984.

SMOGORZEWSKA ]., Rozpoznawanie tworczosci werbalnej dziecka w wieku przedszkolnym
- problemy i rozwigzania, [w:] Identyfikacja potencjatu twdrczego. Teoria, metodologia,
diagnostyka, red. M. Karwowski, APS, Warszawa 2009.



86 ALEKSANDRA MACIANTOWICZ

STASIAKIEWICZ M., Twodrczos¢ i interakcja, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznaini
1999.

SzMIDT K\J., Pedagogika tworczosci, GWP, Gdarisk 2007.

SzMIDT K.J., Twdrczos¢ i pomoc w tworzeniu w perspektywie pedagogiki spotecznej, Wy-
dawnictwo UL, £.6dz 2001.

SZTUMSKI ]., Wistep do metod i technik badari spotecznych, PWN, Warszawa 1984.

SZYMANSKI M.S., Tworczos¢ i style poznawcze uczniow, WSiP, Warszawa 1987.

TOKARZ A., Twérczosé, [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Fundacja
Innowacja, Warszawa 1998.

TRZEBINSKI J., Osobowosciowe warunki tworczosci, [w:] Osobowos¢ a spoteczne zachowa-
nie sig ludzi, red. J. Reykowski, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1976.

USZYNSKA-JARMOC J., Tworcza aktywnos¢ dziecka, Wydawnictwo Trans Humana,
Biatystok 2003.

WYGOTSKI L., Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.



