Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej
NUMER 20/2018

BOGUStAW S’LIWE RSKI
Uniwersytet £6dzki

Czy sie¢ zastapi szkofle i rodzicow
w edukacji i wychowaniu?

ABSTRACT: Bogustaw Sliwerski, Czy siec zastqpi szkole i rodzicow w edukacji i wycho-
waniu? [Will the Internet replace schools and parents in education and upbringing?].
Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 20, Poznan 2018. Pp. 21-46.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 2300-391X. DOI: 10.14746/ikps.2018.20.02

The core of the analysis is countering the myth that allegedly using new communi-
cations technologies by children and youths is toxic to their development. In the
post-modern world, children enter into partner and educational relationships with
their parents specifically thanks to their better abilities to use new media. Changes
the science of upbringing and education management are also necessary.

KEY WORDS: new media, Internet, virtual network, upbringing, pseudo-upbringing,
family, school, globalisation, nihilism

Wstep

Zaproponowalem w tytule mojego tekstu pytanie, ktére - jak
kazde pytanie rozstrzygniecia - ma w rzeczy samej dos¢ latwo daja-
ca sie przewidzie¢ pozytywna odpowiedz. Mimo to jednak wcale
nie jest ona tak prosta, skoro zyjemy w dobie , ptynnej rzeczywisto-
§ci”, pelnej zmieniajacych sie znaczeni i systemowych rozwigzan
w edukacji publicznej. Nauki pedagogiczne w Polsce nie majg pro-
blemu z odpowiedzig na tak sformulowane pytanie. Po co najmniej
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20 latach oswajania sie i korzystania z nowych technologii w $wie-
cie globalnej i otwartej komunikacji wiemy dostatecznie wiele na
temat ich pozytywnych i negatywnych uwarunkowarn oraz na-
stepstw. Potoczna odpowiedzZ na retoryczne pytanie w tym zakresie
moze mie¢ zatem co najwyzej charakter zblizony do stylistyki pre-
zydenta RP Lecha Walesy (,Jestem ZA, a nawet PRZECIW”)
i brzmie¢ w spos6b najprostszy z mozliwych: TAK i NIE.

Nauki o wychowaniu w $wiecie kryzysow i mitow

Nauka nie jest od tego, by reagowac na dorazne sytuacje kryzy-
sowe i doniesienia z réznego rodzaju sondazy diagnostycznych,
gdyz od tego sa doswiadczajacy ich i zapoznajacy sie z nimi na co
dzierr - a ufam, ze wyksztalceni i ustawicznie uczacy sie - profesjo-
nalni pedagodzy, wychowawcy, nauczyciele, terapeuci i specjalisci
w zakresie wywolanego, a rzekomo kryzysowego zjawiska. Rolg
pedagogiki jako nauki jest przede wszystkim prowadzenie badan
diagnostycznych, opisowych, wyjasniajacych, ale takze podstawo-
wych w zakresie konstruowania teorii i modeli (meta)teoretycznych
czy eksperymentalnych, by dzieki upowszechnianiu ich wynikéw
i treci mozliwe byto:

- prowadzenie racjonalnej polityki oswiatowej/edukacyjnej

w panstwie przez (oby) oswieconych wiadcow,

- uruchamianie czy wspomaganie sil spotecznych, w tym orga-

nizacji pozarzadowych,

- wspotpracowanie pedagogoéw ze srodowiskiem projektujacym

i wytwarzajacym nowe technologie i narzedzia komunikacji,

- alfabetyzacja w powyzszym zakresie naturalnych i zastep-

czych rodzicéw czy opiekunéw dzieci,

- ksztalcenie i doskonalenie kadr pedagogicznych w kraju.

Naturalnych rodzicow dzieci nic, nikt i nigdy nie jest w stanie
zastapi¢, niezaleznie od tego, jak wyjatkowe, wspaniale i nawet
tanie beda nowe technologie, narzedzie komunikacji. Podkreslam -
NIKT, NIC, NIGDY. Mam tu na uwadze rodzicow, ktérzy sa szcze-
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§liwi z posiadania potomstwa, kochaja je, troszcza sie o nie, a tym
samym maja pelnowarto$ciowa, normalng komunikacje bezposred-
nig ze soba w rodzinie. Nawet w sytuacji czasowego lub dluzszego
rozstania, oddalenia technika stuzy im tylko i wytacznie do pod-
trzymania, utrwalania i poglebiania wzajemnych wiezi i otwartosci,
a nie zastgpienia ich. W zdrowych érodowiskach rodzinnych tech-
nologie cyfrowe sprzyjaja zacieSnianiu wiezi spotecznych dzieki
lepszej i szybszej mozliwosci komunikowania si¢ np. rodzicow
z wlasnymi dzie¢mi za pomoca telefonéw komoérkowych.

Nie wyolbrzymiajmy zatem mitu o rzekomym i mozliwym sub-
stytucie rzeczy tak, jakby mogty one by¢ spersonalizowane i na od-
wroét, nie reifikujmy naszych dzieci, nie redukujmy ich do technologii,
bo tam, gdzie rodzic przechodzi na komunikacje poérednig z wla-
snym dzieckiem we wlasnym mieszkaniu (a to zaczyna mie¢ miej-
sce) oznacza, ze w sensie psychospotecznym rezygnuje, wycofuje sie
z bycia rodzicem. Wéwczas obcigzanie mediow ZEO-BYTEM jest
znakomitg ucieczka od wtasnej odpowiedzialnoéci wobec wiasnych
dzieci za to, kim i jakimi sie staja w tak konstruowanych relacjach.

To nie MEDIA niszcza wiezi, gdyz te sa nastepstwem oddzia-
tywan pseudorodzicéw. Nowe media otwieraja bezposrednig, real-
na i posrednia, wirtualng przestrzeni podopiecznym rodzicow jako
juz NIE ICH - na nowe, ale w istocie obce im podmioty. W takiej
sytuacji w gre zawsze wchodzily, wchodza i beda wchodzi¢ OBCE
INTERESY z dobra, ale i zIg wola, z pozytywnymi, ale i negatyw-
nymi intencjami, jawnymi, ale i ukrytymi potrzebami uruchamiania
oddziatlywan na osobowos¢ mlodych pokolent. W zakresie tak ro-
zumianych wptywéw MEDIA oraz WIRTUALNY SWIAT staja sie
albo pozytywnym wspoétsprawcg, mentorem, doradcg, przyjacielem
w rozwoju dzieci i mlodziezy, albo czynnikiem destrukcyjnym,
niszczacym, posérednim dreczycielem czy podstepnym wrogiem.
Zdarza sie, ze sa wszystkim po trosze. W sytuacji psychospoteczne-
go opuszczenia dziecka przez rodzicéw wszystko w jego zyciu jest
mozliwe, aczkolwiek badania nad bliznietami jednojajowymi wska-
zuja, ze jesli maja wlaéciwe wyposazenie genetyczne, to nie sa na
straconej pozydji.
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Pedagodzy wiedza, ze ok. 30% rodzicow w spoteczenstwach
wzglednie bogatych, rozwinietych gospodarczo - a Polska do takich
nalezy - stanowig tacy, ktérzy z r6znych powodéw nie chcieli mie¢
dzieci, totez przyszly one na $wiat w nie zawsze sprzyjajacych oko-
licznoéciach i klimacie spoteczno-emocjonalnym. Wiezi z nimi nie
bylo juz od poczecia i w okresie prenatalnym, a tym bardziej post-
natalnym, totez potrzebuja one szczegolnej bliskosci, pozytywnych
uczué nawet woéwczas, kiedy zdane sa na zastepczych rodzicéw, na
profesjonalnych wychowawcéw, nauczycieli poczawszy od Ztobka,
przedszkola po powszechnie obowigzujaca szkotel. W sieci beda
kanalizowac¢ swoje niezaspokojone potrzeby wiezi, akceptacji, afi-
liacji itp., nakladajac maski, by jako uzytkownicy np. gier mogli
wciela¢ sie¢ w role ,odkrywcéw”, ,poszukiwaczy towarzystwa”,
»wyczynowcow” czy ,zaboéjcow”2. To zastepczy rodzice, instytu-
cjonalni czy érodowiskowi opiekunowie musza zabiega¢ o ich ak-
ceptacje, otwartos¢ i gotowos¢ do wspotdziatania, jesli chca by¢
pedagogami w pelnym tego stowa znaczeniu, realizowa¢ zalozone
funkcje i cele reprezentowanej przez siebie instytucji/placowki.
Najpierw musza zatem pozyskaé DZIECKO, psychospolecznie
,PRZYWIAZAC” je do siebie, by podja¢ sie wraz z nim wspélnego
trudu istnienia i rozwoju. Musza wzajemnie uczy¢ sie siebie, wza-
jemnie poznawac, by odpowiadac¢ na swoje oczekiwania i potrzeby.

Druga strona tej sytuacji jest pozyskanie niepozadanych dla ro-
dzicow dzieci przez tych, dla ktérych sa one jedynie interesem,
srodkiem do ich najprzerézniejszych celow. Media moga by¢ tu
pomocne negatywnie albo pozytywnie. Negatywnie, jesli sa pokusg,
pulapka, przyneta dla niegodnych celéw, do krzywdzenia dzieci
lub jako klienta do zarabiania na jego otoczkowych potrzebach (np.
banki, producenci IT, przemyst farmaceutyczny, spozywczy, ustugi
paradmedyczne itp.), natomiast moga by¢ pomocne, jesli stang sie

1 D. Kornas-Biela, Pedagogika prenatalna, [w:] Pedagogika. Subdyscypliny i dziedzi-
1y wiedzy o edukacji, red. Bogustaw Sliwerski, tom 4, GWP, Gdarsk 2010.

2 T. Boellstorff, Dojrzewanie w second life. Antropologia cztowieka wirtualnego, przel.
A. Sadza, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2012, s. 158.
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$rodkiem wotania o pomoc (np. niedoszli samobdjcy, dzieci wyko-
rzystywane seksualnie itp.) lub wsparciem dla ich indywidualnej
Sciezki samoksztalcenia i rozwoju.

Wrogos¢ wobec dzieci

Autor ksigzki Zeit fiir Kinder® wymienia dwa rodzaje wrogich
wobec dziecka postaw o0sob dorostych, a mianowicie: wrogosé
obiektywna i wrogosé¢ subiektywna. Ta pierwsza jest pochodna
rozwigzan strukturalnych, a wiec np. braku ochrony dzieci przed
zbyt fatwym dostepem do demoralizujacych treéci i obrazéw. Wro-
giem obiektywnym dziecka staje si¢ rzecznik Zta, wbrew wlasnej
woli, blokujacy lub degradujacy rozwdj psychofizyczny podopiecz-
nego. Mamy na ten temat m.in. publikacje pod red. J6zefa Bednarka
i Anny Andrzejewskiej z APS*, Wojciecha Skrzydlewskiego i Stani-
stawa Dylaka z UAMS, autorstwa Michata Klichowskiego i Hanny
Krauze-Sikorskiej z UAM? czy Stanistawa Juszczyka’. Natomiast
wrogo$¢ subiektywna jest wyrazem osobistej nienawisci do kogos
stabszego. Jest to typ racjonalnego sadysty, ktéry doswiadcza satys-
fakcji z fizycznego i/lub psychicznego znecania si¢ nad dzie¢mi.
Pisze o tym na przykladzie zjawiska cyberbullyingu m.in. Jacek

3E. von Braunmiihl, Zeit fiir Kinder. Theorie und Praxis von Kinderfeindlichkeit,
Kinderfreundlichkeit, Kinderschutz. Zur Beseitigung der Unsicherheit im Umgang mit
Kindern. Ein Lehrbuch, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt a. Main 1978, s. 24.

4 Czlowiek w obliczu szans cyberprzestrzeni i Swiata wirtualnego, red. Jozef Bednarek,
Difin, Warszawa 2014.; Dzieci i mtodziez w sieci zagrozonych realnych i wirtualnych.
Aspekty teoretyczne i empiryczne, red. Anna Andrzejewska, Difin, Warszawa 2014.

5 Media. Edukacja. Kultura. W strong edukacji medialnej, red. Wojciech Skrzydlew-
ski, Stanistaw Dylak, Polskie Towarzystwo Technologii i Mediow Edukacyijnych,
Poznan - Rzeszéw 2012.

6 H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat digital natives. Mlodziez w poszukiwa-
niu siebie i innych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2013.

7S. Juszezyk, Czlowiek w Swiecie elektronicznych mediow - szanse i zagrozenia, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000.
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Pyzalski®. Ze wzgledu na uwiklanie wychowania w ogét procesow
spotecznych, specyfike wzajemnych relacji miedzy wychowawca
a wychowywanym, wielo$¢, w tym takze sprzecznos¢ czy konku-
rencyjno$¢ wzoréw i podmiotéw wychowania oraz odroczenie jego
efektow w czasie moga pojawic sie w jego toku zdarzenia nieko-
rzystne czy wrecz szkodliwe (pseudowychowawcze) dla rozwoju
wychowankéw.

Na $cianie jednego z doméw w Lublinie dostrzegtem ogrom-
nych rozmiaréw reklame, ktéra przedstawiala mlodego, eleganc-
kiego mezczyzne a opatrzona byla nastepujacq sentencja: , BYCIE
SOBA JEST LUKSUSEM”. Ot6z w normalnej rodzinie bycie soba nie
jest luksusem, tylko jest norma, oczywisto$cia, natomiast w rodzinie
dysfunkcjonalnej, w ktorej dziecko jest wyalienowane, ma poczucie
bycia przeszkoda, obcigzeniem itp. BYCIE W INTERNECIE z nato-
zona maska anonimowosci potwierdza obserwacje antropologéw
kulturowych, etnograféw wirtualnego swiata oraz potwierdza do-
Swiadczenie takich dzieci, ktére mozna wyrazi¢ komunikatami ty-
pu: ,Tutaj przekonuje sie, ze moge by¢ naprawde sobg, moim
prawdziwym ‘ja’, Tu pokazujemy swoja dusze” czy ,Tu latwo mi
by¢ wieloma osobami jednoczeénie”.

Technologie internetowe sg zatem nie dla wszystkich Zrédtem
spolecznej alienacji. Sadze, ze dzieci, ktore juz s3 wyobcowane we
wlasnej rodzinie, mogg odzyska¢ tozsamos¢, zrekonstruowac oso-
bowos¢ , postrzegajac swoje zycie przez pryzmat mozliwych sposo-
béw zycia oferowanych przez wszystkie rodzaje mass mediow”10.
Nie tudZmy sie i nie kreujmy takich oczekiwan, czy - jak to trafnie
okreslat przed laty socjolog Jan Szczepariski - nie generujmy po-
trzeb otoczkowych wéréd naszych wychowankéw w sytuacji, gdy
nie s3 w stanie zaspokoi¢ swoich podstawowych potrzeb pierwsze-
go rzedu. Nigdy posredni, bo wirtualny ,dotyk”, ruch itp. nie be-

8]. Pyzalski, Agresja elektroniczna wsrod dzieci i miodziezy, GWP, Sopot 2011;
idem, Agresja elektroniczna i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania miodziezy,
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2012.

9 Ibidem, s. 158.

10 IJbidem, s. 162.
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dzie tym samym, co doznanie naturalnego, bezposredniego kontak-
tu czy odczucie i przezycie naturalnego ruchu. Nie musze tego tym
bardziej odnosi¢ do sfery duchowej i psychicznej, emocjonalnej,
wrazeniowej. Rzeczywistos¢ jest bowiem tam, gdzie nie ma interne-
tu, podobnie jak internet jest jedynie posrednim dostepem do rze-
czywisto$ci nam bezposrednio nieprzystepne;j.

To, ze $wiat wirtualny, online czesto funkcjonuje jako synonim
Swiata prawdziwego, by¢ moze nawet w pewnym stopniu wysoce
przezywanego réwnie prawdziwie i rOwnie waznie - z racji odbie-
ranych i przekazywanych mu bodZcéow - to jednak prawdziwym
nie jest, gdyz nie taki jest jego ontologiczny status. On moze i mie-
wa konsekwencje w naszym zyciu realnym, ale przeciez nie jest
w tym zakresie niczym nowym z psychospolecznego punktu wi-
dzenia (np. randka w ciemno byta takze w telewizji, a przysztego
partnera mozna réwnie dobrze pozna¢ za posrednictwem innych
mediéw, np. prasy). Nie musze tego rozwija¢ w tak szacownym
gronie ekspertéw.

Jednym z atrybutéw rzeczywistosci jest przestrzennos¢, totez
i pedagogika musi sytuowac sie w kazdym miejscu przestrzeni re-
alnej i wirtualnej oraz sama powinna posiadac jakas$ strukture prze-
strzenng. Debata o problemach socjalizacyjnych, wychowawczych
czy dydaktycznych w obu strefach nie jest przeciez sporem bezcie-
lesnych duchéw bytujacych poza przestrzenig rzeczywistej historii,
gdyz dotyczy konkretnych postaci, nawet jesli sa one przedmiotem
animagcji, technologicznymi konstrukcjami. Mozna bada¢ kazda
z tych przestrzeni i wlaczaé sie w ich zycie, gdyz kazda z postaci
kreuje lub wspoétokresla rzeczywisty sens zycia kazdego z nas. Nie
mozna oddzieli¢ ich fundamentéw ontologicznych i ontycznych od
aksjologicznych, bowiem - jak trafnie zwracal na przestrzerr spo-
tkan filozof Andrzej Nowicki: ,Jej czeéci sktadowe moga byc:
a) niezalezne od siebie, b) jedna moze stuzy¢ drugiej za fundament;
c) mogq mie¢ wspdlng granice, wynikajaca z podziatu wiekszego
obszaru na czeéci, d) moga czeéciowo zachodzi¢ na siebie, e) jedna
moze mieéci¢ sie¢ w drugiej i f) moga sie wzajemnie przenikac¢”11.

11 A. Nowicki, Spotkania w rzeczach, PWN, Warszawa 1991, s. 255.
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Badajmy zatem, dociekajmy, jak dochodzi do spotkan obu prze-
strzeni (realnej i wirtualnej) i istniejacych w nich podmiotéw oraz
przedmiotéw. Nie budujmy pedagogiki granic, bo jest to droga do
samowykluczenia.

Wspotczesne nauki spoteczne dekoduja ponowoczesny $wiat ja-
ko sprzyjajacy fragmentaryzacji tozsamosci osob, jej rozproszeniu,
a nawet jej inscenizowaniu. Nie mozna zatem podchodzi¢ do feno-
mendw ponowoczesnego $wiata tak, jakbysmy nadal mieli do czy-
nienia ze $wiatem minionej epoki, $wiatem nowoczesnym, gdyz
nasze dzialania - mam tu na uwadze pedagogéw - beda niesku-
teczne, bo nieadekwatne do wolnosci i pluralizmu, heterogenicz-
noéci i nieustannego inscenizowania réznicy, a nie uniformizowania
tozsamosci naszych wychowankéw. Jak pisze o tym Zbyszko
Melosik:

W epoce nowoczesnosci granice tozsamosci byly jasno zdefiniowane,
spojne, spdjne i stabilne. Jej dyscyplinowanie opieralo sie na precyzyj-
nej odpowiedzi na pytanie: ,kim wolno by¢, a kim by¢ nie wolno”.
Wspblczesdnie dyscyplinowanie tozsamosci polega na obowigzku bycia
sfragmentaryzowanym - przekaz ,musisz by¢ taki a taki” zastagpiony
zostal przekazem , mozesz by¢ kazdy (jednoczeénie). Mamy tu wiec do
czynienia, jak sadze, z dyscyplinowaniem tozsamosci za pomoca kon-
struowania poczucia wolnoséci w sferze dokonywania wyboréw kon-
sumenckich (przy przyjeciu zalozenia, ze tozsamos¢ ,rozgrywa sie”
gléwnie wokot konsumpcji)'2.

Rola wychowania w ponowoczesnym swiecie

Swiat kazdego dziecka, jak i dorostego, wiacznie z ,ICH” $wia-
tem we wszystkich jego odmianach zaklada DRUGICH jako wsp6i-
konstytuujace go podmioty. INNI sg dla podmiotu zawsze otwarty
mozliwoscig, niezaleznie od tego, czy faktycznie w nim wystepuja,

12 7. Melosik, Tozsamosc, ciato i wladza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedago-
giczne, Edytor, Poznan - Torun 1996, s. 106-107.
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czy tez posrednio, wirtualnie. Nikt z nas nie moze zanegowac ani
powstrzymaé dostepu do czy obecnosci DRUGIEGO do czyjego$
JA, gdyz musialby zaktada¢ brak zdolnosci osoby do rozpoznawa-
nia mozliwego wspolistnienia dwu swiatéw. Dla pedagogéw istot-
na jest odpowiedZ na pytanie - Jak jest przezywany przez naszych
wychowankéw $wiat wirtualny i co z tego $wiata ,nosza” oni
w sobie? Moze warto siegna¢ do kategorii intersubiektywnosci, ktéra
staje sie jednym z podstawowych poje¢ w naukach spotecznych.

Przestrzen relacji miedzyludzkich, sfera tego, co miedzyprzedmiotowe,
i tego, co , publiczne” - bo o te wymiary wilasnie chodzi, gdy méwimy
o intersubiektywnosci - zakladana jest we wszystkich waznych teo-
riach szeroko rozumianej humanistyki czy w prawodawstwie’s.

Jedli spojrzymy na wychowanie jako zjawisko pojawiajace sie
,pomiedzy” wirtualnym nadawca znaczen a ich odbiorca (wycho-
wywanym), to nie sposéb sprowadzi¢ je do tego, co przynalezy
jedynie nadawcy (wychowawcy), ani integrowac je tylko z wycho-
wankiem, ani tez podporzadkowac je jakims ogélnym prawom.

To, co rozgrywa sie pomiedzy nami, a nie nalezy do zadnej jednostki,
ani tez do wszystkich Iacznie. W tym sensie tworzy ono ziemie niczyja,
pogranicze, ktére zarazem taczy i dzieli. To, co obecne jest tylko w ten
sposob, ze wymyka sie naszemu wlasnemu dostepowi, nazywamy
obcym!4,

Wychowanie czy ksztalcenie w $wietle tego podejécia nie jest
samym tylko czyim$ dzialaniem, ani tez jego przedmiotem czy efek-
tem, ale czyms, co zachodzi w przestrzeni miedzypodmiotowe;.
Mozemy zatem przygladac sie edukacji réwnoczeénie z dwoch za-
angazowanych w ten proces stron - podmiotu dzialajacego (bezpo-
$rednio lub posrednio) i podmiotu doznajacego czyich$ dziatan
(takze bezposrednio lub posrednio) - jako czemus$ jednemu.

13 P. Makowski, Wymiary intersubiektywnosci. Stowo wstepne, [w:] Intersubiektyw-
nos¢, red. Piotr Makowski, Universitas, Krakéw 2012, s. 7.

14 B. Waldenfels, Podstawowe motywy fenomenologii obcego, przetl. ], Sidorek, Ofi-
cyna Naukowa, Warszawa 2009, s. 108-109.
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Tym, co tu rézne, to aspekty, lecz nie wychowanie, ktére jest czyms
jednym. Owo patrzenie z dwu réznych stron nie powinno by¢ patrze-
niem na dwie rézne rzeczy, lecz na ,te sama rzecz”. Patrzymy przez
dwa rézne okna, ale patrzymy do wnetrza tej samej sali. I tak jak sto-
zek ,rzucony” na jedna plaszczyzne przedstawia sie jako kolo, a ,rzu-
cony” na druga plaszczyzne przedstawia sie jako tréjkat, tak wy-
chowanie ,rzucone” na podmiot doznajacy jest czyms$ réznym od
wychowania ,rzuconego” na podmiot dziatajacy. Ale jak kolo i tréjkat
nie sa stozkiem, tak i wychowanie nie jest tym czy tamtym aspektem
wychowania'®.

Nie mozna zatem tych dwoéch swiatéw postrzegac¢ w izolacji, ja-
ko uktadu dwoéch niezaleznych i samoistnych elementéw - podmio-
tow lub tez budowac¢ wobec ktérego$ muréw, gdyz one sg obecne.
Wszelki bowiem

(...) zwiazek spoleczny ma charakter zywego zespolenia. Nasza psy-
chika jest bowiem z gruntu dwoista i funkcjonuje zawsze w katego-
riach ,ja” i ,my”. Na te dwoistos¢ zwrdcita tez uwage psychologia (...).
Nie tak sie wiec majq rzeczy, jak przypuszczano dawniej, iz izolowana,
gotowa, zamknieta osobowos¢ ustosunkowuje sie¢ dowolnie do innych,
réwnie niezaleznych osobowosci, ale od najwczesniejszych lat zycia
psychika nasza rozwija sie przez odczuwanie nas i otoczenia, dostrze-
ga i pojmuje obce ,ja” w sobie, a wlasne w cudzych, przezywa siebie
W otoczeniu i otoczenie w sobie. (...) jednostka i spotecznosé nie sa po-
jeciami substancyj, ale funkcyji (...) dlatego wszelkie préby wyprowa-
dzania przyczynowo-celowego badz to jednostki ze zbiorowosci, badz
to zbiorowosci z jednostek sg zupelnie falszywe. Funkcje te moga mie¢
wszakze rézne napiecia i tym wtasnie réznia sie rozmaite formy sto-
sunkéw spotecznych. (...)

Poglebienie zycia osobowego staje sie zarazem przyjeciem w siebie
wiekszych zakreséw spotecznych, a podniesienie intensywnosci zycia
psychicznego wokot nas dziata pobudzajaco na nasza psychike. Ujmu-
jac to w Kkategorie dwoistosci naszej psychiki, mozna powiedziec,
iz wzmocnienie kategorii ,ja” powoduje zarazem wzmocnienie katego-
rii ,my” i odwrotnie. W ten sposéb osobowos¢ i spotecznosé przestaja

15 J. Filek, Pytanie o istote wychowania, ,Studia Filozoficzne” 1984, nr 4, s. 125.
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by¢ nieruchomymi bytami, staja sie przenikajacymi sie wzajemnie pro-
cesamil®.

Dzisiaj czesciej postugujemy sie kategorig tozsamosci, anizeli
osobowosci, JA. Pojecie to jest jednak tak samo abstrakcyjne jak po-
wyzsze, a nauki spoleczne wcale nie daja nam jednoznacznego
przekazu odpowiedzi na fundamentalne pytania:

Skad wiemy, kim jesteSmy i na jakiej podstawie inni nas identyfikuja?
Jak nasze poczucie bycia niepowtarzalnymi jednostkami ma sie do fak-
tu, ze zawsze i wszedzie dzielimy pewne aspekty naszej tozsamosci
z wieloma innymi ludzmi? Jak godzimy nasze poczucie ciggtosci siebie
ze $wiadomoscig, ze dla réznych ludzi i w réznych sytuacjach jestesmy
inni? Czy mozliwe jest, ze staniemy si¢ kim$ lub czym$ innym, niz je-
steSmy teraz? Czy mozna po prostu , by¢ sobg?”17

Kiedy zatem stawiamy pytanie o to, czy sie¢ zastapi szkole i ro-
dzicow w edukacji i wychowaniu - popetniamy btad. Po pierwsze
z tego powodu, ze po pierwsze nie ma dzieci w ogodle czy rodzicoéw
w ogole, ze dzieci innym dzieciom, podobnie jak rodzice innym
rodzicom nie sg réwni, a po drugie oba $§wiaty wzajemnie si¢ prze-
nikajg, dopelniaja, czy tego chcemy, czy nie. Jednostka moze wy-
chyli¢ sie w wirtualnym $wiecie ku INNEMU, OBCEMU, ktérego
doswiadcza w odmienny sposéb, niz wéwczas, kiedy staje wobec
niego face to face, ale nie jest zobowigzujace do odwracalnosci relacji
INNEGO do JA, skoro jej uposrednienie nie czyni jej symetryczna.
Obie strony nie sa dla siebie Zrédlem moralnej odpowiedzialnosci
wobec siebie.

16 L. Witkowski, Dwoistos¢ jako kategoria i paradygmat w pedagogice polskiej (o pra-
cach Bogdana Suchodolskiego metodologicznie inaczej), preprint referatu na konferencje
,Problemy wspolczesnej metodologii” Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Wy-
dziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku, Wszechnicy Mazur-
skiej w Olecku 11-12 wrzesnia 2000 r. Olecko, Krakéw - Toruni - Warszawa 2000,
s. 21-22.

17S. Rudnicki, Ciafo i tozsamos¢ w internecie. Teoria. Dyskurs. Codziennosé, SCHO-
LAR, Warszawa 2013, s. 27.
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Dobrze jest takze wiedzied, ktora kategoria rodzicow i dzieci jest
przedmiotem naszego poznania czy pedagogicznej troski. Wrogo-
wie dzieci ucza sie z internetu szybciej i wiecej na temat mozliwego
ich wykorzystywania, niz dzieci mogtyby zdoby¢ wiedze na temat
tego, jak rozpoznawac subiektywnych i obiektywnych wrogow, jak
sie przed nimi obroni¢. Dorosli zawsze mieli i maja te przewage nad
dzie¢mi, mimo Ze to one moga lepiej i sprawniej serfowac po sieci.
Jedli przyja¢ za Zygmuntem Baumanem, ze wszyscy mieszkancy
kuli ziemskiej podlegaja nieodwracalnemu juz procesowi globaliza-
qji, to oznacza, ze takze dzieci sg ,globalizowane”8. Warto zatem,
idac sladami rozmy$lan badaczy tego fenomenu, zastanowic sie nad
tym, co z tego wynika dla ludzi, co szczegodlnie niesie z sobg ten
proces dla dzieci?

Koniec geografii w globalnym swiecie relacji
miedzyludzkich

Jestesmy $wiadkami konca geografii, gdyz odleglosci przestaja
juz mie¢ znaczenie. Swiat skurczyt sie dla wszystkich, cho¢ nie dla
wszystkich jest w zasiegu reki. Jednych globalizacja dzieli, a in-
nych w czyms$ jednoczy. Pedagodzy stawiaja sobie pytanie, w ja-
kim stopniu proces ten uruchamia w odniesieniu do dzieci dodat-
kowe czynniki ich marginalizacji, a w jakim zakresie sprzyja ich
rozwojowi? W jakim stopniu globalizacja rzutuje na sytuacje dzie-
ci w $wiecie? Czy mozna w niej dostrzec tak negatywne, jak i po-
zytywne strony?

Globalizacje - zdaniem jednych - nalezy wspiera¢, wedlug in-
nych za$ zwalczaé¢ lub nig sterowac¢ czy nadzorowac. Jesli jednak
przyjaé, ze jest ona doznawaniem nowej jakosci, to moze warto
przynajmniej przygladac si¢ temu, jak rzutuje ona na ksztatt dzie-
cinstwa naszych dzieci.

18 Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika, przel. E. Klekot, PIW, War-
szawa 2000.
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Tabela 1. Dwa wymiary dwdéch swiatéw (Zrédlo: opracowanie wiasne)

To, co realne To, co wirtualne

Nie ma tu dwuznacznosci, ale czysto
Aspekt pozytywny | Wychowalnosé pozytywne intencje, gotowos¢ wspar-
cia, pomocy, mentoring, coaching itp.

Ukryty program, potencjalna mozli-
wosc¢ instrumentalnego potraktowania
INNEGO, wykorzystania go, manipu-
lowania nim itp.

Aspekt negatywny | Pseudowychowanie

Chodzi bowiem o to, by procesy globalizacyjne - nieuniknione, a moze
nawet historycznie konieczne - nie odbywaly sie bez nas. Nasza kultu-
ra rozwoju musi zmierza¢ do wynoszenia na mozliwie najwyzszy po-
ziom tego, co w naszej rodzimej kulturze najcenniejsze’.

Czlowiek potrzebuje pomocy w lepszym orientowaniu sie
w istniejacych i konfrontowanych z nim innych kultur. Wychowa-
nie i ksztalcenie powinny zatem pomagac¢ w radzeniu sobie z plura-
lizmem ludzkich kultur, rozumieniem ich oraz przelamywaniem
poczucia niepewnosci.

Poprzez dojrzalos¢ wewnetrzng winniémy podnosic¢ to, co partykular-
ne i najbardziej wlasne do tego, co uniwersalne. Doskonale - ofiarowaé
Swiatu. I w ten, nie tylko bierny, ale przede wszystkim twérczy spos6b
stawac sie uczestnikami globalizacji®.

Filozofia spoleczna i socjologia w ponowoczesnosci zwracaja
uwage na coraz silniejsze dystansowanie sie jednostek ludzkich
wobec wszystkiego tego, co jest spoteczne, wspélnotowe, skupiajac
sie gtéwnie na tym, co jest osobiste i zalezne od indywiduum.
Wchodzimy w stan neonarcystycznego samouwielbienia. Pedago-
dzy nie powinni zatem pomija¢ nihilistycznego kontekstu inkultu-
racji mtodych pokolen. Jak pisze wloski psycholog i filozof Umberto
Galimberti, kulturowy nihilizm uderzyt w najstabsze ogniwo
ponowoczesnych spoleczeristw, to znaczy w dzieci i mlodziez,

19 W. Strézewski, Kultura i rozwdj, , Tygodnik Powszechny” 2001 nr 1, s. 12.
2 [bidem.
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»(...) wkradajac sie do ich dusz, przenikajac do ich mysli oraz do ich
uczué. W ten sposéb demoluje ich perspektywy i wysusza ich ma-
rzenia”?!. Nihilizm mtodziezy wyrazaja nastepujace symptomy:

1) brak zainteresowania szkolg, szykanowanie w szkofach osob
stabszych. Ksztalcenie zmienia si¢ w ekonomiczng rywaliza-
cje chlodnych i policzalnych nos$nikéw sukceséw, bez emo-
cjonalnych wiezi miedzy sobg;

2) emotywna préznia - jest wynikiem wchlaniania z mediéw
ekstremalnie emocjonalnych doznani bez zdolnosci ich selek-
cjonowania, opracowywania;

3) utrata zmystu intymnosci - wstyd, hanba, niemiatoé¢ chroni
naszg intymno$¢, nasza wolnoéc¢ i jadro naszej osobowosci,
kiedy postanawiamy, jaki stworzymy rodzaj relacji z innymi.
Programy typu reality show potwierdzajg, ze w spoteczen-
stwie zanika rozdzial miedzy interioryzmem a eksteriory-
zmem, miedzy dyskretnoscig, prywatnoscig a upublicznieniu
swoich tajemnic;

4) ponetnosé narkotykéw, dopalaczy;

5) znieczulanie na $mier¢ - codzienne bombardowanie w me-
diach koktajlem seksualizmu i przemocy. Smier¢ stala sie
produktem, ktéry w homogenicznym wirtualnym $wiecie nie
ma wiekszego znaczenia, zadnych negatywnych nastepstw;

6) obojetnos¢, psychopatia, socjopatia - generacja X i generacja Q;

7) rytualna przemoc w czasie igrzysk, chuligaristwo na stadio-
nach, udzialu w przemocowych orgiach, ekstremalnych wy-
darzeniach, euforia z ekscesé6w, dokuczenia innym?22.

Michael Adler z University of British Columbia w Vancouver

wskazuje na podstawie przeprowadzonych badan na nastepujace
cechy patologicznego narcysty:

- Ma zwiekszone poczucie znaczenia (np. przerysowuje swoje osig-
gniecia i uzdolnienia, oczekuje uznania zwierzchnikéw bez odpo-
wiadajacego jemu efektéw);

2 Za: A. Rajsky, Nihilisticky kontext kultivdcie mladého cloveka,. Filozoficko-eticky
pohlad, Typi Universitatis Tyrnaviensis, Trnava 2009, s. 139.
22 Jbidem, s. 160-167.
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- Oddaje sie fantazjom o swoim nieograniczonym sukcesie, mocy, do-
skonatosci, pieknie czy idealnej mitosci;

- Wierzy, ze jest szczegdlny i osamotniony a wydaje mu sie zrozumia-
te, ze powinien zbliza¢ sie do innych oséb (urzedéw) wysoko posta-
wionych;

- Oczekuje cigglego podziwu;

- Ma poczucie bycia pozadanym tj. ma zawyzone oczekiwania;

- W postepowaniu z ludZzmi zachowuje sie¢ konformistycznie: wyko-
rzystuje innych do osiggania swoich celow;

- Traci zdolnos¢ wspétdoznawania; odrzuca uznawanie odczué i po-
trzeby innych;

- Czesto zazdroéci innym albo wierzy, ze inni jemu zazdroszcza;

- Przejawia aroganckie, nadete zachowania i postawy?.

Znaczenie edukacji szkolnej

Szkota o tyle jest i bedzie potrzebna mtodemu pokoleniu takze
w XXI w., Ze moze mu poméc w odnalezieniu sensu zycia, ktérego
brak prowadzi do réznego rodzaju psychicznej traumy. Zycie
w nicosci oznacza bowiem egzystencje w sterylnej kulturze, a wiec
w kulturze bez wizji przesztosci czy przysztosci, bez organizujacych
ja zasad, bez wyraznych wartosci i autorytetow.

Sens szkoly tkwi wlasnie w tym, ze jednostki ucza sie w srodowisku,
podporzadkowywaé swoje indywidualne potrzeby interesom grupo-
wym w odréznieniu od $rodkéw masowej komunikagji, ktére stymulu-
ja indywidualne reakcje i prywatne do§wiadczenia?.

W zmieniajacych sie spoteczenistwach istnieje wystarczajaca
liczba dowod6éw na konieczno$¢ uczenia sie¢ w szkole zanim dzieci
zaakceptuja to jako wartos¢ i ja zinterioryzuja.

B K. Hvizdala, Interviewer aneb restaurovini kontekstii. Rozhovor s M. M. Mare-
Sovou, Portél, Praha 2010, s. 60-61.

2 N. Postman, Keine Gétter mehr. Das Ende der Erziehung, Berlin Verlag, Berlin
1995, s. 66.
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Chodzi tu przede wszystkim o to, by stworzy¢ im odpowiednie oto-
czenie, w ktéorym wspierana bedzie ich wspétpraca, wrazliwos¢ i od-
powiedzialnosé¢ za innych. Wiasnie dlatego szkola wymaga od uczniéw,
zeby w okreslonym miejscu i czasie postepowali zgodnie z okreslony-
mi zasadami jak np. podnoszenie reki, kiedy chce sie co$ powiedzie¢
i niezabieranie glosu, kiedy méwia inni czy niezucie gumy, niewsta-
wanie przed dzwonkiem i niewychodzenie z klasy, oraz by mieli cier-
pliwosé w stosunku do 0s6b wolno sie uczacych. Proces ten okreslany
jest jako akulturacja, czyli kreowanie cywilizowanych ludzi®.

Zdaniem Neila Postmana kazdy, kto zajmuje sie¢ problemami
ksztalcenia dzieci i mtodziezy, musi rozstrzygnaé dwa zasadnicze
problemy: techniczny i metafizyczny. Pierwszy z nich dotyczy me-
tod i srodkow, dzieki ktérym milodziez zdobywa wiedze, totez pe-
dagodzy zajmuja sie kwestig tego gdzie, kiedy i w jaki sposéb po-
winno przebiegac nauczanie.

Warto sobie jednak przy tym uswiadomi¢, ze technika uczenia sie jest
bardzo czesto przeceniana, przez co przypisuje sie jej wiecej, niz ona na
to w rzeczywistosci zastuguje. Jak powiada stare przystowie: - Wszyst-
kie drogi prowadza do Rzymu i wszystkie sa wlasciwe. Podobnie jest
z uczeniem sie. Nikt nie moze powiedzied, ze ten czy inny rodzaj ucze-
nia sie jest najlepszy?.

Innym czlowiekiem mozna wprawdzie sta¢ sie dzieki temu,
czego sie uczymy, ale potrzebna jest do tego nie tylko jakas wizja,
koncepcja czy $wiatopoglad, ile przede wszystkim jego uzasadnie-
nie, a to juz jest kwestig metafizyczna. Nie chodzi tu o sprawe mo-
tywacji do uczenia sie, budzenia zaciekawien tresciami ksztalcenia,
skladanie egzaminéw czy odrabianie prac domowych, ale o co$
abstrakcyjniejszego, nieuswiadamianego sobie przez uczniéw i nie
dos¢ tatwego do opisu, a bez czego szkola nie moze funkcjonowac.
Mam tu na uwadze $wiat ponadczasowych, uniwersalnych warto-
Sci, ktoére w naszej Konstytucji i ustawie o systemie oswiaty zostaty
okreslone jako wartosci chrzescijariskie.

% Jbidem, s. 68-69.
26 Ibidem, s. 70.
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Wychowawcy - w $wietle analiz amerykariskiego socjologa kul-
tury - naleza do tej nielicznej grupy zawodowej, ktéra jest szcze-
golnie pelna uwielbienia dla boga technologii. Pojawiaja si¢ nawet
pedagodzy, ktérych zdaniem postep w technologii przekazywania
informagji jest tak duzy, iz wkrétce szkoly nie beda potrzebne ani
dzieciom, ani dorostym. Poza klasa szkolnag mozna bowiem uzyska¢
znacznie szybciej i wiecej danych o interesujacych nas sprawach.
Tak np. Diane Ravitch b. asystentka Commissioner of Education
(ranga sekretarza stanu w Ministerstwie Edukacji) opublikowata
poglad, ze

w tym nowym $wiecie pedagogicznej obfitosci tak dzieci, jak i dorosli
beda w stanie oglada¢ we wlasnych domach programy telewizyjne,
ktére im umozliwig uczenie sie o odpowiadajacej im porze. Jesli mala
Ewa nie bedzie mogla zasna¢, to bedzie mogta zamiast tego uczy¢ sie
algebry. W swojej domowej stacji edukacyjnej moze wiaczy¢ interesu-
jacy ja program, ktéry bedzie interakcyjnym medium w uczeniu sie?.

Postman krytykuje taka perspektywe, uwazajac, ze nie mamy tu
do czynienia z nowa technologig, ale z pewnym rodzajem otwarte-
go determinizmu obrazkowego $wiata i nierealnoécia ofert. Czlo-
wiek nie staje si¢ wolny w swoich wyborach, ale dostosowuje swoje
pragnienia do gotowych ofert przemystu konsumpcyjnego. Nie da
sie ukry¢, iz interesujacy jest pomyst, by zamiast spedza¢ czas
w ziejacych nuda salach lekcyjnych, wigczy¢ sobie domowy kompu-
ter i zrekonstruowac symulacje form zycia biologicznego lub prze-
prowadzié¢ telekonferencje na wybrany temat z naukowcem, ktory
ma w tym zakresie okredlone sukcesy badawcze. Trudno sobie jed-
nak wyobrazié¢, by naukowcy na calym $wiecie byli gotowi do
uczestniczenia w tysigcu konferencjach telefonicznych z uczniami,
ktérzy majg ochote odrabia¢ z nimi zadania dydaktyczne. Postman
formutuje zatem krytyczne pytania:

Czy podréz w $wiat wirtualny rzeczywiscie wyeliminuje nude
Z procesu uczenia sie? Jeéli tak, to czy uczniowie beda chcieli po-

27 Ibidem.
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wréci¢ do $wiata realnego? Czyz nie jest tak, iz jak wszystkie tech-
nologie w przeszlosci sa one zawarciem swoistego rodzaju paktu
z diabtem tzn. ze dajq co$, ale i odbieraja? Czy wejscie w Swiat rze-
czywistoéci wirtualnej spowoduje, ze technologia komputerowa
stanie sie gléwna motywacja, autorytetem i psychologicznym do-
radca w rozwigzywaniu ludzkich probleméw? Ktoére treéci naucza-
nia beda zaniedbane, a ktére niemozliwe do realizacji?

Szkoty jako instytucje pafistwowe nie s3 w stanie zmienia¢ spo-
teczeristwa, bedac jedynie lustrzanym odbiciem jego przekonan.
Istniejg przy tym przeciwstawne orientacje co do celow edukacji
szkolnej, bowiem czes¢ obywateli opowiada sie za przystosowywa-
niem przez szkoly dzieci i mlodziezy do akceptacji Swiata, z jego
wszystkimi regulami, przymusami, ograniczeniami i przesagdami na
temat istniejacej kultury, druga czes¢ natomiast oczekuje od szkot,
by ksztalcity krytyczne umysty, wychowywaly uczniéw do nieza-
leznosci i samodzielnoéci z dala od konwencjonalnych klisz ich
epoki i z wystarczajaca moca do spotecznych przemian.

Pedagogika medialna nie moze ograniczac si¢ do wiedzy o me-
diach, genezie ich powstania i ewolucji, do normatywnych westchnier,
alternatywnych utopii (auto-)edukacyjnych, mnozenia sondazo-
wych badan opinii na temat mediéw, by wzbudzaé lek przed do-
raznymi, a marginalnymi czy mozliwymi zagrozeniami dla dzieci
i mlodziezy. To ma niewiele wspdlnego z pedagogika! Nauka
powinna sprzyja¢ swoim interdyscyplinarnym podejéciem do po-
znawania wirtualnego $wiata, rozpoznawania, monitorowania,
prognozowania i podejmowania réznego rodzaju inicjatyw aplika-
cyjnych, eksperymentalnych, reformatorskich czy innowacyjnych
z udzialem najbardziej kreatywnych edukatoréw i naukowcow, we
wspolpracy z firmami hard- i softwarowymi, z kreatorami wirtual-
nego $wiata. Ta przestrzen de facto niewiele sie r6zni od tej, w ktorej
na co dzieri spotykamy sie ze sobg czy swoimi uczniami, wycho-
wankami lub podopiecznymi.

Nie straszmy spoleczenistw, a szczegélnie mtodego pokolenia
mediami, wirtualnym $wiatem, gdyz sami wykluczamy si¢ w ten
sposob z ich przestrzeni i posredniej sfery publicznej jako niewiary-
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godni, bo politycznie poprawni komentatorzy ideologicznie margi-
nalnych zjawisk. Patologie zawsze mialy miejsce i mie¢ beda, bez
wzgledu na to, jak bardzo bedziemy chcieli wprowadza¢ profilak-
tyke, izolowac sie od nich lub tez wyolbrzymia¢ w nieuzasadniony
naukowo sposéb rzekoma powszechnoé¢ ich wystepowania w catej
lub wiekszej czesci populacji. Pedagogika nigdy nie byta i nie po-
winna by¢ nauka stracenicow, frustratoéw, pesymistéw, mainstrea-
mowych i dobrze sprzedajacych sie¢ w mediach quasi-ekspertéw
i ekspertyz, gdyz ich wartoé¢ traci swoja moc waznosci z dniem ich
opublikowania. Podstawowa rola pedagoga jest prowadzenie
wzwyz, pozytywne i czynne towarzyszenie innym w ich zyciu
i rozwoju, czujne, wrazliwe i empatyczne wspétbycie z naszymi
dzie¢mi i mlodziezg, a w dzisiejszych czasach moze w sposob
szczegOlny takze z osobami dorostymi i starszymi, bo znacznie po-
wieksza sie strefa analfabetyzmu komunikacyjnego w dobie no-
wych technologii i poglebi luka pokoleniowa.

Zlo jest medialne i $wietnie sie sprzedaje, ale na szczescie to nie
ono przewaza w $wiecie, takze wirtualnym. Pedagogika za$ nie jest
od szerzenia marginaliow zla obu $wiatow, gdyz w ten spos6b
przyczynia sie¢ do jego namnazania, powigkszania, a nie kreowania
pozytywnej socjalizacji, wychowania i samowychowania czy samo-
realizacji kazdej osoby. Rozumiem, ze mozna latwo i szybko uzy-
ska¢ na tej podstawie awans naukowy, $wietnie prosperowac z ty-
tulu wyglaszania referatow, wyjazdéw na zagraniczne konferencje,
prowadzenia szkoleri, kurséw i pisania ekspertyz, bo moda staje sie
to, co jest doraznie niepokojace i znajduje sie w centrum publicznej
uwagi. Nie ma to jednak wiele wspodlnego z nauka o wychowaniu.
Z powodu Zt.A, patologii, krzywd nie mozna ignorowac sfery wir-
tualnego Swiata, a tym bardziej nig straszy¢ czy sie na nig obrazag,
gdyz byloby to rownoznaczne z wykluczaniem sie jako pedagogéw
z mozliwego i koniecznego dziatania, a przede wszystkim naszej
obecnosci i zaangazowania.

To, ze mamy archaiczny, z ubieglego wieku system szkolny,
centralistyczny, a wiec totalnie nieprzystajacy ani ustrojowo, ani
spolecznie, a juz na pewno nie pedagogicznie do ponowoczesnego
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Swiata, nie oznacza, ze bedzie lepiej, jak utrzymamy Swietne samo-
poczucie rzadzacych ignorantéw, by mogli dalej zaspokaja¢ pry-
watne i partyjne potrzeby kosztem milionéw objetych obowigzkiem
szkolnych dzieci i mlodziezy. Rozumiem, Ze mozna na tym $wietnie
zarabiaé, ze juz niektorzy grzeja sie do kolejnych milionowych do-
tacji na edukacje, ktéra bedzie dzielona w samorzadach. Czyz nie
po to toczona byla walka partyjnych sitw wlasnie o sprawowanie
wladzy w samorzadach przez kolejne lata? Tyle tylko, ze te Srodki
beda - podobnie jak dotychczasowe - wydane na prosta ich kon-
sumpcje, reprodukcje wladztwa i wzmocnienie kolesi, a nie zmiane
jakosci polskiej edukacji!

Bez decentralizacji i samorzadnosci szkolnictwa i bez uspolecz-
nienia zarzadzania nim nie wyjdziemy z gleboko zakorzenionych
w edukacji pozostatosci ,homosowietyzmu” i nie bedziemy w sta-
nie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego ksztalce-
nia oraz wychowywania miodych pokolert w naszym kraju, nie
sprostamy wyzwaniom ponowoczesnosci. Polskiej oswiacie po-
trzebna jest strukturalna, programowa i metodyczna rewolucja, by
z kazdym kolejnym rokiem nie marnowac na nig srodkéw publicz-
nych. Dla rozwoju emocjonalnego, spolecznego i komunikacyjnego
dzieci powinna by¢ zwigkszona troska o takie formy zaje¢, jak: czy-
tanie, opowiadanie, stluchanie, zabawy, przedstawienia i muzyko-
wanie. Nalezy skonczy¢ z jednorodna i jednolita edukacja szkolna
na rzecz wprowadzania réznorodnosci i wielokulturowosci. Szkola
powinna sta¢ sie swoistego rodzaju domem uczenia sie, laborato-
rium - warsztatem edukacyjnym, za$ nauczyciel powinien przejs¢
na pozycje doradcy edukacyjnego i rozwojowego uczniow.

Kluczem do rozwigzania powyzszych probleméw edukacji mo-
Ze by¢ m.in.:

- wykorzystanie nowoczesnych form integralnego uczenia sie

(bloki tematyczne zamiast przedmiotowego nauczania),

- multimedialne uczenie sig¢ (lub teleuczenie sie),

- uczenie sie warsztatowe (treningi réznych kompetencji) za-

miast nauczania,
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- nauczyciel jako ,trener - doradca” (,coach”) zamiast nadawcy
wiedzy,

- odstagpienie od 45 minutowych lekgji,

- wprowadzenie form zaje¢ otwartych i metody projektéw za-
miast frontalnego nauczania skoncentrowanego na nauczy-
cielu?.

Powyzsze zmiany powinny uczyni¢ proces uczenia si¢ efektyw-
niejszym, motywujacym i dbajacym o catoéciowy rozwdj fizyczny,
psychiczny, spoteczny i polityczny uczniow. Zyskuje sie bowiem
dzieki temu wiecej czasu na ruch, zabawy, wspétdziatanie z oso-
bami znaczacymi, prace z partnerem i grupowsq, rozwoéj kompeten-
¢ji poznawczych, dzialaniowych i w zakresie rozwigzywania kon-
fliktéw, na prewencje, kompensacje i integracje tresci nauczania.
Komputerowa ,teleedukacja” w formie ,,domowej nauki” (,Home-
learnings”) pozwala na optymalne wykorzystanie czasu do uczenia
sie, gdyz jej uczestnicy moga sami regulowac tempo opanowywania
okre$lonych tredci, powtarzania ich, poszerzania i integrowania
z innymi wiadomos$ciami. Zwraca sie takze uwage na to, iz tele-
edukacja redukuje u nauczycieli syndrom wypalenia zawodowego,
minimalizuje problemy dyscyplinarne, niweluje efekty niesprawie-
dliwego oceniania uczniéw (zanizania czy zawyzania ich rzeczywi-
stych osiggniec).

Wyposazajac szkote w perfekcyjne programy edukacyjne, redu-
kuje sie tez bezposredni, negatywny wplyw niektérych nauczycieli
na uczniéw. Dzieki teleedukacji z zastosowaniem komputera moz-
na opanowaé wiedze przekazywana w toku lekcji w czasie krot-
szym o co najmniej trzy tygodnie, a przy tym o ten sam okres re-
dukcji tempa uczenia si¢ powieksza sie trwalos¢ zapamietywanych
tresci. Internet nie jest jednak internatem, a zatem obcowanie
uczniéw z multimedialnym $wiatem musi by¢ odpowiednio dozo-
wane. Nalezy w nich uksztattowa¢ tez krytyczny dystans do niego,
aby uczniowie nie zostali zniewoleni przez media. Nauczyciele zy-

28 P. Struck, Erziehung von gestern, Schiiler von heute, Schule von morgen, Miinchen,
Carl Hanser Verlag, Wien 1997.
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skujg czas na ksztalcenie wéréd uczniow kompetencji, ktore zanie-
dbuje teleedukacja, a mianowicie twoérczos¢, wrazliwos¢ spoteczno-
moralna, wprowadzanie w $wiat wartosci, aktywnos¢ ruchowa,
nawiazywanie relacji spolecznych, zaspokajanie potrzeb emocjonal-
nych, radzenie sobie z sytuacjami konfliktowymi itp.

Demokracja wymaga nie tylko spolecznej, ale i politycznej doj-
rzatodci od absolwentéw szkét, totez niezmiernie wazne jest przy-
gotowywanie miodego pokolenia do odpowiedzialnego wyboru
wartosci i podejmowania zgodnie z nimi decyzji. To spoteczeristwo
przemystowe potrzebuje szkoly nauczajacej, podajacej wiedze, zas
spoleczenstwo informatyczne powinno ten typ instytucjonalnej
edukacji zastapi¢ szkola - laboratorium (Lernwerkstatt), w ktorej
dominowac bedzie ksztalcenie kompetencji kluczowych jak umie-
jetnos¢ zdobywania informagji i dziatania, zdolno$¢ do wspoétdzia-
tania w grupie, tworczos¢ i umiejetnos¢ myslenia globalnego.

Nawet wowczas, kiedy szkota musialaby ustgpi¢ miejsca eduka-
¢ji na odleglos¢, to i tak nadal bedziemy ja nazywac szkolg, choc juz
inaczej bedziemy ja postrzegaé. Zostang z niej usuniete programy
nauczania, ktére tlumia tworczoéé¢ uczniéw. Nie bedzie sie takze
dzieli¢ uczniéw na zespoly klasowe zgodnie z ich wiekiem zycia,
gdyz w ten sposob uniemozliwia im si¢ wzajemne uczenie sie od
siebie. Szkola przyszlosci bedzie bardziej naturalna i organizowana
na wzoér wychowywania matych dzieci to znaczy, ze uczenie sie,
zycie i miloé¢ nie bedq w niej od siebie oddzielane. Praca z kompu-
terem stworzy im ogromne mozliwosci rozwijania swojego poten-
cjalu tworczosci i osiggnieé. Beda mogly komponowaé¢ muzyke,
pisa¢, czytad, rysowad, liczy¢, komunikowac sie czy po prostu ba-
wié. Nawet, jesli kto§ uwaza, ze w swojej odpowiedzi na tytulowe
pytanie mojego tekstu ma racje,

to wcale nie oznacza, Ze racja ta odnosi sie do wszystkiego, a to, ze nie
ma sie racji, nie oznacza, ze nie ma sie jej w odniesieniu do niczego?.

2J.-CV. Kaufmann, Ego. Socjologia jednostki. Inna wizja czlowieka i konstrukcji
podmiotu, przel. K. Wakar, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 127.
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Inkontrologia wyjsciem ku zdrowym relacjom
miedzyludzkim

Filozof spoteczny, a zarazem tworca inkontrologii - Andrzej
Nowicki wskazal na mozliwosci przygotowywania przestrzeni
wspélnych spotkan pedagogéw, psychologéw, nauczycieli, tera-
peutéw, ksiezy, opiekunéw, rodzicow itp., dzieki ktérym mozliwe
bedzie pogodzenie dwoéch $wiatéw codziennego zycia dzieci i doro-
stych, a mianowicie:

1) jezeli chcemy dostrzec pozytywne wartosci, ale i ostrzec

przed negatywnymi doswiadczeniami oséb spotykajacych sie
z nimi w obu przestrzeniach (realnej i wirtualnej), to warto
identyfikowa¢ wzajemne oczekiwania, czyli gorace pragnie-
nia, aby to, co sie odbylo i udato albo co dopiero projektuje-
my, w wyniku troski o jego przebieg lub obaw, o wynikajace
z niego zaklocenia, sprzyjalo pozadanym i dobrym skutkom;

2) ,Wychodzac z zalozenia, ze ‘Zrédla nie zapytywane milczg’,
nalezy formutowa¢ najwazniejsze pytania, ktére - jak potezne
magnesy - beda wymagaly odpowiedzi, oddzielajac to, co
istotne, od tego, co drugorzedne "3,

3) ,owocnymi i wzbogacajagcymi nas spotkaniami sa przede
wszystkim spotkania z tym, co inne, nowe, odmienne totez
nalezy wypelni¢ przestrzen spotkania wrazliwoécia na in-
nos¢, nowosé, odmiennosé, niezwyktoséé, réznorodnosc”s1;

4) ,owocnym spotkaniem nie jest takie spotkanie, ktore odbiera
nam nasza osobowoéc, ale takie, ktore ja wzbogaca, totez na-
lezy wypelni¢ przestrzeri planowanego spotkania postawa
krytyczna, oceniajaca w spos6b samodzielny wszystkie tresci
spotkania”3%;

5) ,najwazniejszym elementem umystowej samodzielnosci, wa-
runkujacym posuwanie sie naprzod, jest uyjmowanie kazdego

30 A. Nowicki, Spotkania w rzeczach, PWN, Warszawa 1991, s. 260.
31 Ibidem, s. 261.
32 [bidem.
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przedmiotu (a takze podmiotu), a wiec i spotkania w aspekcie
jego mozliwosci bycia innym, niz jest”33;

6) ,wypelnienie przestrzeni planowanych spotkan mys$lami
i przedmiotami jest kompozycja, ktorej walory moga uczynic
przestrzen spotkan dzietem sztuki, a wiec czyms, z czym war-
to sie spotykac.

7) Celem spotkania nie moze by¢ wylacznie wzbogacanie wia-
snej osobowosci osiggane drogg interioryzacji najcenniejszych
wartosci niesionych przez spotkane przedmioty(i podmioty),
ale takze i przede wszystkim wzbogacanie istniejacego Swiata
dziel ludzkich przez wytwarzanie nowych wartosci. Tak wiec
przestrzen spotkania powinna by¢ wypelniona takze tym, co
wykracza poza spotkanie, czyli perspektywe eksterioryzacji
naszej osobowosci, ktéra wzbogacana przez to spotkanie
stworzy nowe dziela, takie, ktorych dotad jeszcze nie byto”34.

Internet zmienit $wiat, a §wiat zmienia internet. Edukacja nie

moze by¢ spéZnionym wildczega w sieci.

Swiat nie tyle sie obsuwa, co galopuje w strong nowej transnarodowej
dystopii. [...] Internet, nasze najlepsze narzedzie stuzace wyzwoleniu,
zostal przeksztalcony w najniebezpieczniejszego pomocnika totalitary-
zmu, a jakim kiedykolwiek mieliémy do czynienia. Internet stat sie za-
grozeniem dla ludzkiej cywilizacji. Te transformacje dokonatly sie po
cichu, gdyz $wiadome ich osoby pracuja w globalnym przemysle inwi-
gilacyjnym i nie majg motywacji, zeby przemoéwic. Pozostawiona w ak-
tualnej trajektorii cywilizacja globalna w ciggu kilku lat stanie sie
postmodernistyczng dystopia inwigilacyjna, z ktorej nikt poza najlepiej
wyszkolonymi jednostkami nie bedzie w stanie uciec®.

Pedagogika jako nauka nie moze by¢ na czyichkolwiek ustu-
gach, ani rzadu, ani rynku, a tym bardziej mediéw informacyjnych,

3 Ibidem, s. 262.

34 [bidem, s. 262-263.

%], Assange, J. Appelbaum, A. Miiller-Maguhn, J. Zimmermann, Cyberpunks.
Wolnosé i przysztos¢ internetu, przet. Marcin Machnik, Wydawnictwo HELION, Gli-
wice 2013.
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gdyz pseudosondazami wprowadza w blad wiladze i opinie pu-
bliczng, nie dajac im nic w zamian. To interesariusze powinni by¢
zainteresowani korzystaniem z prac badawczych, rzeczywiscie na-
ukowych, a nie sondazowych, by odpowiedzialnie kreowa¢ wtasne
zadania (polityczne, o$wiatowe, producenckie, innowacyjne itp.).
Skonczmy zatem z biadoleniem. Jesli w tytule tej debaty jest mowa
o wyzwaniach, to warto dostrzec, Ze nie sa one tak dla pedagogiki,
jak i innych nauk spolecznych, humanistycznych czy medycznych
czym$ nowym. Czlowiek nadal jest ta samga istota, ktéra rozwija sie
i potrzebuje spotecznego, w tym takze profesjonalnego wsparcia,
nawet wowczas, kiedy zostanie juz do konica poddany zewnetrznej
inwigilacji i czeéciowo zaimplantowany elektronika. Nauczycieli,
opiekunéw, wychowawcéw nie zastgpig roboty w tej roli, co nie
oznacza, ze roboty nie sa potrzebne w edukagcji szkolne;j.
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