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Currently, the idea of inclusive education is perceived as a model of education, far
exceeding the idea of inclusion of students with disabilities into mainstream educa-
tion. It is a vision of a school aimed at considering the needs of all students, i.e.
those who exhibit no severe developmental disabilities, with special educational
needs, including gifted individuals. Additionally, the scholars of inclusive educa-
tion agree, that the process is neither easy nor simple. One of the determining fac-
tors indicated, is the attitude of teachers towards the very idea. Therefore, a research
idea arose, aiming at examining the opinion of teachers regarding the subject of
inclusive education, as a potentially dominant form of education. Recognising at
least some of its determinants seemed essential. The following article focuses on two
of the aforementioned: types of institutions, where the teachers are employed, and
the teachers’ professional experience. The research encompasses integrated pre-
schools. It seems that the experience of teachers of such institutions proves particu-
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larly significant for recognising the chances and dangers of inclusive education,
within the context of Polish integration experience. The two professional groups
distinguished, with substantial and minor professional experience, allow to examine
the perspective of inclusive action.

KEY WORDS: inclusive education, integrated preschool teachers, educational chances

Wprowadzenie

Idea edukacji wiaczajacej w wiekszosci krajow pojmowana jest
podobnie w odniesieniu do filozoficznych podstaw. Sa nimi: wspar-
cie srodowiskowe, uczestnictwo i partycypacja, pozytywne relacje
spoleczne i poczucie kompetengjil. Zgodnie z idea edukacji wiacza-
jacej istotne jest to, by rozpoznawac potrzeb edukacyjnych wszyst-
kich uczniéw, a nie jednej lub kilku grup, zwlaszcza tych, ktoére
z uwagi na jakie$ bariery endogenne i/lub egzogenne narazone sg
czy tez sg zagrozone ktéragkolwiek z form marginalizacji lub wyklu-
czenia spolecznego. Elizabeth Walton twierdzi, ze rozpoznanie
przyczyn zjawiska wykluczenia edukacyjnego moze sie przyczynié
do stworzenia mozliwosci realizacji zalozen edukacji wlaczajacej
z jej sztandarowymi haslami pelnego uczestnictwa i partycypacji
w edukacji o najwyzszej jakosci. Wspolczesdnie jednak, jak wskazuje
autorka, wielu nauczycieli, ale réwniez rodzicéw, nie jest w stanie
wyobrazi¢ sobie szkoly wolnej od stratyfikacji, zwlaszcza zwigzanej
z mozliwo$ciami uczniow?.

Mel Ainscow dokonata analizy rozwigzan stosowanych w réz-
nych krajach, ukazujac wielos¢ wariantow edukacji wlaczajacej,
zaleznie od mozliwosci, kontekstu spotecznego, kulturowego, wa-

1 T.L. Gallagher, S. Bennett, A Canadian Perspective on the Inclusion of Students
with Intellectual Disabilities in High Schools, [w:] Inclusive Education for Students With
Intellectual Disabilities, R.G. Craven, A.].S. Morin, D. Tracey, P.D. Parker, H.F. Zhong
(eds.), North Carolinal AP - Information Age Publishing 2015, s. 26.

2E. Walton, Dismantling the Empire of Educational Exclusion, [w:] E. Walton,
S. Moonsamy (eds.), Making Education Inclusive, Scholars Publishing, Cambridge
2015, s. 13.
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runkéw ekonomicznych, gospodarczych, systemu przekonan, war-
tosci czy uwarunkowania geograficzne i geopolityczne. I tak mozna
mowic o edukacji wlaczajacej:

+ skoncentrowanej na osobie z niepelnosprawnoscia: dzieciach
i mlodziezy, przejawiajacych specjalne potrzeby edukacyjne,

* skoncentrowanej na uczniu przedwczeénie opuszczajagcym
szkole ze wzgledow dyscyplinarnych,

+ skoncentrowanej na réznorodnych potrzebach uczniéw, wy-
nikajacych z probleméw, jakie pojawiaja sie w grupach zagro-
zonych wykluczeniem spotecznym,

* skoncentrowanej na warunkach ksztalcenia i przygotowania
szkoly na przyjecie uczniéw o réznorodnych potrzebach -
»szkota dla wszystkich”,

+ skoncentrowanej na potrzebach wszystkich uczniéw - ,edu-
kacja dla wszystkich”,

+ skoncentrowanej na rozwoju systemowego podejscia do edu-
kacji i spoleczeristwad.

Przygladajac si¢ im, dostrzec mozna, iz wiasciwie jedynie ostat-
nie z nich daja podstawe przekonania, ze w efekcie zastosowania
rozwigzan, zminimalizowane zostang zagrozenia zwigzane z ,za-
niedbaniem”, ,pominieciem” potrzeb ktéregokolwiek z podmiotéw
edukagji.

Nastawienie na dziecko/ucznia z zaburzeniami w rozwoju cha-
rakterystyczne jest zazwyczaj dla tych krajow, ktére znajduja sie na
poczatku procesu inkluzji. Jak wskazuja analizy prowadzone przez
Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami¢, niektore kraje wcielaja w Zycie idee szkoty dla wszyst-
kich, podczas gdy inne nadal koncentruja si¢ na uczniach niepetno-
sprawnych, uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz
tych, ktérych zachowanie moze zaburza¢ funkcjonowanie Kklasy.

3 M. Ainscow, T. Booth, A. Dyson i in., Improving Schools: Developing Inclusion,
Routledge, London 2006.

4 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
2011, s. 16.
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Tymczasem termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” zostal wpro-
wadzony wtasnie po to, by porzuci¢ myslenie w kategoriach deficy-
tow, a bardziej skupi¢ sie na wspomaganiu nauczania i zapewnia-
niu szans edukacyjnych. Niestety w dalszym ciggu bardzo czesto
dominuje podejscie skupiajace sie¢ na brakach i negatywnych etykie-
tach®. A samo pojecie specjalnych potrzeb odbierane jest pejoratyw-
nie w kategoriach deficytow.

W polskim prawodawstwie o$wiatowym pojecie specjalnych
potrzeb edukacyjnych nie zostato zdefiniowane. Mimo to wszyscy,
w tym urzednicy, pojeciem tym sie postuguja i tworza mniej lub
bardziej kompletne katalogi uczniéw, w stosunku do ktérych jest
ono uzywane. W rozporzadzeniach MEN koncentrujacych sie na
pomocy psychologiczno-pedagogicznej wskazano kilkanascie grup
0s6b (uczniéw), ktére nalezatoby obja¢ opieka i wsparciem. Sa
wéréd nich osoby z niepetnosprawnoscia, niedostosowaniem spo-
tecznym w tym zagrozone niedostosowaniem, ale réwniez ucznio-
wie powracajacy z zagranicy, z mniejszoéci kulturowych czy wresz-
cie uczniowie zdolni. Owo zréznicowanie potrzeb, z uwagi na
mozliwoéci rozwojowe, ma w rzeczy samej by¢ potwierdzeniem
koniecznosci otoczenia troska kazdego ucznia, ktéry czasowo lub
trwale, w mniejszym lub wiekszym stopniu, w jakim$ okresie czasu
lub przez cale zycie bedzie potrzebowal specjalistycznej pomocy,
dostosowania warunkéw lub organizacji ksztalcenia (opieki). Takie
szerokie rozumienie specjalnych potrzeb utozsamiane z deficytami
rozwojowymi, ale réwnoczeénie niezaprzeczajace temu, ze uczen
np. z niepelnosprawnoscia ma szczegolne, specyficzne potrzeby
w zakresie warunkéw i organizacji ksztalcenia, sprzyja mysleniu
kategoriami edukacji dla wszystkich. Jednoczesnie warto réwniez,
wstuchujac sie w krytyke petnego, bezwarunkowego wiaczania
edukacyjnego®, uswiadomi¢ sobie, ze edukacja dla wszystkich nie

5B. Norwich, A response to ‘Special Educational Needs: A New Look’, [w] Special
Educationa Needs: A New Look, red. L. Terzi, Continuum, London 2010.

6 P. Cooper, B. Jacobs, From inclusion to engagement: Helping Students Engage with
Schooling through Policy and Practice, Wiley-Blackwell, Chichester 2011, s. 9.
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jest synonimem edukacji wlaczajacej. To raczej wypracowanie ta-
kich rozwigzan systemowych (w tym w zakresie wsparcia, finan-
sowania), ktore zapewnia kazdemu uczniowi najlepsza dla niego
edukacje, bioragc pod uwage jego potrzeby. Procesowi temu musi
jednak towarzyszy¢ myslenie wolne od stereotypéw, nieupraszcza-
jace, z rzeczywista $wiadomoscig i przekonaniem, ze kazdy czlo-
wiek ma takie same prawa w tym wyboru Sciezki ksztalcenia. Taki
wybdr musi by¢ zagwarantowany.

Metodologia i wyniki badan

Przedstawiane tu wyniki badan sa fragmentem szerszego pro-
jektu dotyczacego opinii nauczycieli ré6znych rodzajow placowek
edukacyjnych i etapéw ksztalcenia na temat edukacji wiaczajacej.
Projekt docelowo koncentrowat si¢ na trzech rodzajach placéwek:
ogo6lnodostepnych, integracyjnych i specjalnych oraz czterech eta-
pach edukacyjnych: przedszkolu, kl. I-IIT i IV-VI w ramach szkoty
podstawowej oraz gimnazjum.

Wsrod szeregu zmiennych dotyczacych badanych nauczycieli
uwzgledniono m.in. staz pracy, ktéry jednak nie zostat wlaczony do
analiz w ramach monografii poswieconej zagadnieniu z uwagi m.in.
na obszerno$¢ materialu badawczego i analiz. W prezentowanych
wynikach badan odniose sie jedynie do nauczycieli przedszkoli
integracyjnych.

Zastosowang metoda badawcza jest sondaz diagnostyczny. Mi-
mo jej krytyki, podnoszonej niskiej wiarygodnosci, a to gléwnie za
sprawa instrumentalnego wykorzystywania (np. sondaze wybor-
cze), wydaje sig, ze jest to chyba najlepsza metoda zbierania orygi-
nalnych danych w celu opisu populacji zbyt duzej, by obserwowac
ja bezposrednio. Oczywiscie, by wyniki badai mozna bylo uznac za
wiarygodne, konieczne jest spelnienie kilku istotnych warunkéw
dotyczacych np. proby badawczej (wielkosé¢, dobor, reprezentatyw-
nosc), zastosowanych narzedzi badawczych (poprawnosé¢ sformu-
towarn, obiektywnos¢, jednoznacznoéé, sprawdzalnosc).
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Niniejszy tekst odnosi sie¢ do wynikéw badann uzyskanych
w ramach dwoch narzedzi. W pierwszym skoncentrowano sie na
badaniu opinii nauczycieli na temat, czy idea wspdlnego ksztalcenia
w odniesieniu do uogdlnionych grup uczestnikow ksztalcenia,
uczniéw: sprawnych, ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(z zakloceniami rozwoju), zdolnych, z niepelnosprawnoscig’ jest
dobrym, korzystnym rozwigzaniem. Narzedzie zawiera szes¢ stwier-
dzen z opcja wyboru: tak, nie mam zdania, nie oraz jedno pytanie
otwarte, w ktérym badani mieli mozliwos¢ wskazania innych grup
uczniéw niz wymienione8.

Drugie z narzedzi koncentrowalo si¢ na szansach powodzenia
edukacji wlaczajacej w odniesieniu do poszczegolnych grup uczniow
z zaburzeniami, zakléceniami rozwoju. Uczestnik badart ma mozli-
wos¢ wyboru jednego z pieciu wariantéw odpowiedzi: 5 - bardzo
duze szanse powodzenia, 4 — duze szanse powodzenia, 3 - przecigtne szan-
se powodzenia, 2 — mate szanse powodzenia, 1 - brak szans powodzenia.
Wyodrebniono dwanascie grup dzieci/uczniéw z zaburzeniami,
zakléceniami rozwoju: z niepetlnosprawnoécia intelektualna lekkie-
go stopnia, z niepelnosprawnoscia intelektualng umiarkowanego
i znacznego stopnia, staboslyszacych, niestyszacych, stabowidzacych,
niewidzacych, z autyzmem, z zespolem Aspergera, z zaburzeniami
ruchu, z niepelnosprawnoscia sprzezong, z zaburzeniami komunika-
qji i z przewleklta choroba, wobec ktérych nauczyciele mieli odnosi¢
sie do ich szans powodzenia w edukacji wlaczajacej.

Po pierwsze przyjeto, ze nauczyciel przedszkola/szkoly inte-
gracyjnej ma uogélniong wiedze na temat funkcjonowania m.in.
szkolnego dziecka z kazda z wymienionych grup zaburzen, zak!6-
cen rozwoju, wyniesiong ze studiow wyzszych, doskonalenia za-

7Grupy uczniéw zdolny i uczniéw z niepelnosprawnoscia zostaly wyodreb-
nione celowo. Istota bylo, nie zgubienie w szerokim rozumieniu specjalnych po-
trzeb, uczniéw zdolnych. Z kolei w przypadku wyodrebnienia grupy uczniéw
z niepetnosprawnoscig, posrednim celem byto sprowokowanie myslenia nauczycieli
o grupie uczniéw ze SPE nieutazsamiajgcego jej z dysfunkcja rozwojowa - konsul-
tacja narzedzi z zespolem sedziéw kompetentnych.

8 Z opcji tej badani nie skorzystali.
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wodowego czy tez zdobyta w efekcie nabywania do$wiadczen za-
wodowych.

Po drugie ograniczona liczba grup dzieci/uczniéw, wobec kto-
rych rozpoznawano szanse i zagrozenia w ramach edukacji wiacza-
jacej, zwiazana byla z dazeniem do wyodrebnienia grup uczniéw
o wyraznie zréznicowanych potrzebach edukacyjnych z uwagi na
specyfike ich funkcjonowania. Uwzglednienie wszystkich wskaza-
nych w rozporzadzeniu MEN o pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej’ grup ucznidw stworzyloby liste bardzo rozbudowana,
a uwzgledniajac np. stopnie niepelnosprawnosci - jeszcze obszer-
niejszg'?. Dokonano zatem w sposéb dos¢ arbitralny, ale réwniez
positkujac sie charakterystyka funkcjonalng oséb z okreslonym
stopniem niepelnosprawnosci, wyodrebnienia np. dwéch zamiast
czterech grup dzieci/uczniéw z zaburzeniami stuchu. Uznano réw-
niez, ze niektére ze wskazanych w rozporzadzeniu MEN grupy
uczniéow np. zagrozonych niedostosowaniem czy z niepowodze-
niami edukacyjnymi nigdy wlasciwie nie byly zagrozone wyklu-
czeniem edukacyjnym w rozumieniu separacyjnego ksztalcenia
w polskich rozwigzaniach. Stad nie uwzgledniono ich w badaniu
opinii na temat szans i zagrozer edukacji wiaczajacej. Oparto sie
natomiast na analizach literaturowych dotyczacych problematyki
edukacji wlaczajacej, ktére w przewazajacej wiekszosci wskazuja na
problem, zwigzany zaréwno z wiaczeniem, jak i skutkami wiacze-
nia w nurt wspolnego ksztalcenia, dzieci/uczniéw z niepelno-
sprawnosécia, powaznymi zaburzeniami, zaktéceniami w rozwoju'l.

9 Rozporzadzenie MEN z 9 marca 2017 r. w sprawie zasad organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach, Dz. U. z 25 sierpnia 2017 r., poz. 1519.

10 Konieczno$¢ ograniczenia liczby grup, wobec ktérych nauczyciele mieli sie
wypowiadaé odnosnie do szans i zagrozen edukacji wlaczajacej, zwiazana byla
z podejéciem zdroworozsagdkowym oszacowania szans pozyskania badanych, przy
zalozeniu dobrowolnosci uczestniczenia w badaniach, jak réwniez przy zalozeniu
pomiaru szeregu innych zmiennych w ramach pozostatych narzedzi badawczych.

11 Celem wyeliminowania niektérych przynajmniej mozliwych btedéw w kon-
struowaniu kwestionariuszy ankiet takich jak: falszywe zalozenia znawstwa (bada-
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Wyjasnienia wymaga réwniez doé¢ nietypowy podzial grup
stazowych na nauczycieli do 10 i od 24 lat stazu pracy. Pierwotnie
planowano pomiar z uwzglednieniem trzech, powszechnie przyj-
mowanych grup, w ramach tej zmiennej, czyli nauczycieli do 10 lat
stazu pracy, miedzy 11 a 20 lat pracy i powyzej 20 lat pracy w za-
wodzie. Niemniej mimo losowego doboru préby, z 215 uczestnicza-
cych w badaniu nauczycieli integracyjnej edukacji przedszkolnej,
nauczyciele o stazu do 10 lat stanowili 51,16%, od 11 do 20 - 6,51%
i powyzej 21 lat - 42,33% badanych.

Jak wynika z analiz Europejskiej Agencji Rozwoju Edukagcji
Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, profil wiekowy nauczycieli
zaczyna by¢ coraz wiekszym problemem w wielu krajach!2. Ujaw-
niono np., ze w czesci z badanych 25 krajéw przewazaja nauczyciele
w wieku przedemerytalnym lub tacy, ktérzy niebawem osiagna
wiek emerytalny. W innych juz obecnie brakuje nauczycieli, w ko-
lejnych coraz powazniejszym problemem jest rekrutacja kandyda-
tow na studia prowadzace do zawodu nauczyciela. Tylko w nie-
licznych (najbogatszych) nauczycielami zostaja jedynie najlepsi
absolwenci, gdyz zagwarantowano im doskonale warunki zatrud-
nienia.

Niestety w wiekszosci problemem jest niski status i szacunek
spoleczny wobec zawodu nauczyciela, zwlaszcza wczesnej eduka-
¢ji. Mlodzi ludzie, nawet jesli rozpoczna prace, po jakim$ czasie
z niej rezygnuja, tym latwiej im ich staz zawodowy jest mniejszy.

ny ma kompetencje do udzielenia odpowiedzi na zadane pytania, wypowiedzenia
sie na temat podnoszonych kwestii); formutowanie pytari wzajemnie sprzecznych,
sugerujacych, niejednoznacznych, niedostosowanych kulturowo czy tez zastosowa-
nia niepelnej skali odpowiedzi w przypadku pytan zamknietych, skorzystano przy
konstruowaniu narzedzi z pomocy sedziéw kompetentnych, specjalistow w zakre-
sie dyscypliny i problematyki - za sprawa tych konsultacji nie skorzystano z termi-
nu ASD dla okreslenia autystycznego spektrum zachowarn, ale wyodrebniono jako
grupe uczniéw z autyzmem i z zespolem Aspergera.

12 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
Ksztatcenie nauczycieli przygotowujgce do edukacji wigczajgcej w Europie - Wyzwania
i szanse, Odense, EAREU ze SPE, Dania 2011, s. 76.
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Bilans wymagan, nakladu pracy, trudnosci zwigzanych z jego wy-
konywaniem, przegrywa z profitami. Problemem jest brak mysle-
nia, zarzadzajacych oswiaty, perspektywistycznego i dlugofalowe-
go np. w sytuacji nizu demograficznego, reform systemowych czy
finansowania o$wiaty (w tym plac nauczycieli).

Wyniki badan zostang zatem zaprezentowane w nietypowym
jak dla analiz zwigzanych ze stazem pracy uktadzie, w dwoch gru-
pach nauczycieli pracujacych do 10 lat w zawodzie i od 24 lat. W ten
sposob utworzono dwie grupy nauczycieli z mniejszym i z bardzo
bogatym doswiadczeniem w zawodzie - nawet 36-letnim. Wyklu-
czona zostala z analiz grupa srodkowa ze stazem od 11 do 23 lat
pracy stanowigca 11,6% badanych.

Te dwie skrajne grupy rézni najwiecej w ramach badanego
aspektu. Zwlaszcza grupa druga, to nauczyciele, ktérzy w zawodzie
pozostaja od czasu wprowadzania w Polsce idei klas, oddzialow
integracyjnych i zmian zwigzanych z redefinicja samego pojecia
niepelnosprawnos¢ zwigzanego ze zmiang paradygmatyczng. Pra-
cowali w zawodzie, gdy powszechne bylo ksztalcenie segregacyjne
dzieci/uczniéw z niepelnosprawnos$ciami, byli tymi nauczycielami,
ktorzy tworzyli rzeczywistoé¢ edukacji integracyjnej, doswiadczajac
jej sukceséw i porazek. Czas zatrudnienia nauczycieli mtodszych
stazem pracy przypada z kolei na okres upowszechniania si¢ edu-
kacji wlaczajacej, przypomnie¢ warto, ze Konwencja o prawach 0séb
niepetnosprawnych podpisana zostata w 2006 r.1 i od tego momentu
w krajach sygnatariuszach rozpoczeto przygotowania i wdrozenia
zmian z niej wynikajacych. Warto zatem sprawdzi¢, czy i na ile do-
$wiadczenia te rzutuja na opinie nauczycieli i postrzeganie edukacji
wlaczajacej jako szansy/zagrozenia dla ksztalcenia uczniéw, w tym
z niepelnosprawnosciami.

Okreslajac w kontekécie metodologii badan cel prowadzonych
analiz, mozna stwierdzi¢, iz jest nim ustalenie, czy i na ile opinie
nauczycieli integracyjnych przedszkoli dotyczace wspolnego ksztal-

13 Convention on the Rights of Persons with Disabilities, United Nations, 2006 http://
www?2.ohchr.org/engish/law/disabilities-convention.htm [dostep: 30.03.2018].
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cenia dzieci w ramach placéwek ogolnodostepnych sa warunkowa-
ne stazem ich pracy w zawodzie.

Pytania problemowe, ktére mozna w ramach tak postawionego
celu sformutowac, odnosza sie do dwoéch probleméw gtéwnych.

Problem pierwszy koncentruje si¢ na opiniach nauczycieli przed-
szkoli integracyjnych dotyczacych tego, czy edukacja wilaczajaca jest
dobrym rozwigzaniem dla poszczegélnych, uogélnionych grup
dzieci/uczniéw: sprawnych, ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi (z zakléceniami rozwoju), z uzdolnieniami i wreszcie dla
dzieci/uczniéw z niepelnosprawnosciami. W jego ramach sformu-
towano nastepujace pytania szczegotowe:

» Czy i jak r6éznia sie opinie nauczycieli przedszkoli integracyj-
nych warunkowane stazem ich pracy w zawodzie, a dotyczace
przeswiadczenia, ze edukacja wlaczajaca jest dobrym rozwia-
zaniem dla dzieci funkcjonujacych w normie rozwojowej tzw.
sprawnych?

* Czy i jak r6znia sie opinie nauczycieli przedszkoli integracyj-
nych warunkowane stazem ich pracy w zawodzie, a dotyczace
przeswiadczenia, ze edukacja wiaczajaca jest dobrym rozwia-
zaniem dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ujawniajacych zaklécenia rozwoju?

* Czy i jak r6znia sie opinie nauczycieli przedszkoli integracyj-
nych warunkowane stazem ich pracy w zawodzie, a dotyczace
przeswiadczenia, ze edukacja wiaczajaca jest dobrym rozwia-
zaniem dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ujawniajgcych uzdolnienia, tzw. dzieci zdolnych?

* Czy i jak r6znia sie opinie nauczycieli przedszkoli integracyj-
nych warunkowane stazem ich pracy w zawodzie, a dotyczace
przeswiadczenia, ze edukacja wiaczajaca jest dobrym rozwia-
zaniem dla dzieci z niepetlnosprawnoscia?

Problem drugi dotyczy opinii nauczycieli przedszkoli integra-
cyjnych na temat szans powodzenia w edukacji wlaczajacej dzieci/
/uczniéw z zaburzeniami, zakloceniami rozwoju, ktére wyodreb-
niono w dwanascie homogenicznych grup (uwzgledniajac rodzaj i sto-
pient zaburzenia), a wérdd nich: z lekka niepelnosprawnoscia intelek-
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tualng, z umiarkowang i znaczng niepelnosprawnoscia intelektual-
ng, stabostyszacych, niestyszacych, stabowidzacych, niewidzacych,
dzieci/uczniéw z autyzmem, z zespolem Aspergera, z zaburzenia-
mi ruchu, w tym z afazjg, z niepelnosprawnoscia sprzezong, z zabu-
rzeniami komunikacji i wreszcie z choroba przewlekla.

Problemy szczeg6lowe dotycza tego:

» Czy, a jesli tak to jak r6znig sie opinie nauczycieli przedszkoli
integracyjnych uwarunkowane ich stazem pracy zawodowej,
na temat szans kazdej z grup w edukacji wlaczajacej?

W tym jednym pytaniu miesci sie w rzeczywistoéci dwanascie
pytan, ktére rézni jedynie fakt, iz odnosza sie do homogenicznych
grup dzieci z zaburzeniem, zakléceniem rozwoju.

* W odniesieniu, do ktérych z grup uczniéow z zaburzeniami,

zakl6ceniami rozwoju, zdaniem nauczycieli o stazu do 10 lat
w zawodzie, sa najwigeksze, a ktoérych najmniejsze szanse po-
wodzenia dziataii wigczajacych?

* W odniesieniu, do ktérych z grup uczniéw z zaburzeniami,
zakl6ceniami rozwoju, zdaniem nauczycieli o stazu od 24 lat
w zawodzie, sa najwigeksze, a ktérych najmniejsze szanse po-
wodzenia dziataii wigczajacych?

Dla porzadku nalezy wskaza¢, iz wyniki analiz opieraja sie
na badaniu zrealizowanym w grupie 190 nauczycieli przedszkoli
integracyjnych!4, z wojewddztw: dolnoslaskiego, mazowieckiego,
t6dzkiego i wielkopolskiego. Regiony dobrano tak, by byly one po-
réwnywalne w odniesieniu do zmiennych m.in. ekonomiczno-go-
spodarczych (np. w kazdym z obszaréw podobne sa wskazniki
zatrudnienia - dolno$lgskie i t6dzkie: 53,2% i 55,1%, mazowieckie
i wielkopolskie: 57,1% i 55,2%)5.

Analiza wynikéw badan dotyczaca pierwszego problemu gtow-
nego pozwala na wnioskowanie, ze nauczyciele integracyjnej edu-

14 Grupe 190 nauczycieli stanowia jedynie osoby o stazu pracy do 10 lat i od 24,
grupa osob o stazu miedzy 11-23 lata stanowiaca 11,6% calej zrekrutowanej do
badari grupy nauczycieli z przedszkoli integracyjnych nie uwzgledniono w analizach.

15 Aktywno$é ekonomiczna ludnoéci Polski, I kwartat 2016, GUS, Warszawa 2017.
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kacji przedszkolnej mlodsi stazem pracy, w przypadku kazdej
z grup dzieci: sprawnych; ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi, ujawniajacymi zaklécenia rozwoju; ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ujawniajacymi uzdolnienia oraz z niepetnosprawno-
Scia, wyraZnie czesciej sa przeSwiadczeni, ze edukacja wilaczajaca
jest dla nich dobrym rozwigzaniem.

Obie grupy nauczycieli uznaja, ze edukacja wlaczajaca jest naj-
lepszym rozwigzaniem dla uczniéw ze SEP (ujawniajacych zakloce-
nia w rozwoju), nastepnie dla uczniéw sprawnych. Réznice warunko-
wane stazem pracy pojawiaja sie w przypadku dwoch pozostatych
grup.

Tabela 1. Opinie nauczycieli przedszkoli integracyjnych na temat szans edukacyj-
nych poszczegélnych grup uczniéw w edukacji wiaczajacej, a staz pracy zawodowej
(wartosci %)

Dziecko w edukacji wiaczajacej
. . Dziecko ze SPE DZI.eCkO.Z? SPE . .
Staz Dziecko DU ujawniajgce Dziecko z niepel-
(z zakl6ceniami o i
pracy sprawne rozwoju) uzdolnienia (tzw. | nosprawnoscig
) dziecko zdolne)
T N |[NW| T N |[NW| T N |[NW | T N | NW
Do 10 lat
(N=110) 755|113 | 132 | 830 | 170 | 57 | 73,6 | 170 | 94 | 642 | 17,0 | 189
(Ol\?i;é)lat 66,6 | 152 | 18,2 | 75,7 | 18,2 | 6,1 | 454 | 12,2 | 424 | 60,6 | 152 | 24,2

Objasnienia: T - tak (edukacja wigczajgca jest dobrym rozwigzaniem dla dziecka); N - nie
(edukacja wlaczajaca nie jest dobrym rozwigzaniem dla dziecka); NW - nie wiem, nie mam
zdania (czy edukacja wigczajgca jest dobrym rozwigzanie dla dziecka)

Zdaniem nauczycieli o wysokim stazu pracy edukacja wlaczaja-

ca jest najmniej korzystnym rozwigzaniem dla uczniéw zdolnych.
Szukajac uzasadnieni tak krytycznych ocen szans uczniéw zdolnych
w edukacji wlaczajacej wskaza¢ mozna na kilka mozliwych wyja-
$niefl. Pierwszym jest brak, jak dotad, w obszarze polskich rozwia-
zan jasnych ustalen, jak ma wyglada¢ model ksztalcenia wlaczaja-
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cego. Czy i jakie systemy ulatwieri, wsparcia ucznia i nauczyciela
zostang zaprojektowane? Jakie beda naklady finansowe na oswiate,
a tak naprawde czy zostang zwiekszone, co pozwolitloby oczekiwa¢,
ze wspolna edukacja, wymagajaca z pewnoscig wiekszych srodkow,
bedzie w tym zakresie zabezpieczona? Nauczyciele moga obawiac
sie, przy mozliwym braku zmian w tym zakresie, ze gléwna uwaga
tak ustawodawcy, jak i samych nauczycieli skoncentruje sie na
uczniach z zaburzeniami w rozwoju, ktérzy definiowani byli i wy-
daje sie, iz wciaz sg jako grupa w najwiekszym stopniu wymagajaca
wsparcia, mogaca ujawnia¢ problemy ze sprostaniem wymaganiom
m.in. programowym, ale réwniez w relacjach réwiesniczych, funk-
cjonowania w $rodowisku klasy zwyklej szkoly ogoélnodostepnej.
Wydaje sie, ze nauczyciele z wysokim stazem pracy obawiaja sie, ze
uczen zdolny zostanie w sytuacji tej pominiety, a jego potrzeby
W jeszcze mniejszym stopniu niz dotad beda w centrum zaintere-
sowania szkoly. Prawdopodobnie opinie swoje opieraja na do-
Swiadczeniu pracy w grupie zréznicowanej (klasie, oddziale inte-
gracyjnym). Wiedza, jak trudno jest pogodzié, zaspokoi¢ tak rézne
potrzeby, mozliwosci uczniéw. Za obawami takimi przemawiaja
réwniez wyniki badain m.in. Edyty Gruszczyk-Kolczyriskiej, ktora
wskazuje, ze potencjal uczniéw zdolnych w szkole jest nad wyraz
szybko roztrwaniany. Sprzyja temu chocby brak kompetencji nau-
czycieli do pracy z uczniem zdolnym i to w rzeczywistosci, w ktorej
stosunkowo mniejsza byla w szkolach ogoélnodostepnych liczba
uczniéw z powaznymi zaburzeniami w rozwoju niz jest oczekiwana
przy promowaniu tendencji ksztalcenia wlaczajacego’.

Pewnym pocieszeniem jest fakt, Ze znacznie wieksza grupa na-
uczycieli z wysokim stazem pracy twierdzi, Ze nie ma pewnosci, co
do szans w edukacji wiaczajacej ucznia zdolnego, niz ma przekona-
nie, ze nie bedzie to dobre dla niego rozwigzanie. Wydaje sie zatem,
ze nauczyciele ci nie tyle przekreslaja szanse ucznia zdolnego
w edukacji wlaczajacej, co mowia ,sprawdzam”. Wyrazaja swoj

16 O dzieciach uzdolnionych matematycznie. Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli, red.
E. Gruszczyk-Kolczyriska, Nowa Era, Warszawa 2012.
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niepokdj, ale nie wykluczajag powodzenia dzialan przy zaistnieniu
korzystnych rozwiagzan i rzeczywistym ziszczeniu sie hasta edukacji
dla wszystkich, co sprowadza¢ sie powinno do zaloZenia, iz nie
mozna wyklucza¢ jednych, by wlaczy¢ innych.

Wyniki badari ujawniajg, ze nauczyciele z nizszym stazem pracy
sa duzo bardziej optymistyczni w ocenie szans edukacyjnych w ra-
mach wspoélnego ksztalcenia uczniéw zdolnych, mniej jest nauczy-
cieli niezdecydowanych, ale jednoczeénie nieco wiecej krytycznych.
W ich opiniach najmniejsze szanse w edukacji wiaczajacej maja ucz-
niowie z niepelnosprawnosciag. Cho¢ i w tym przypadku wieksza
grupa nauczycieli o mniejszym stazu pracy niz wiekszym uznaje edu-
kacje wlaczajaca jako korzystne rozwigzanie dla tej grupy uczniow.

Generalnie przygladajac sie wynikom badan, nauczyciele o niz-
szym stazu pracy wydajq sie by¢ bardziej przychylni edukacji wia-
czajgcej wobec wszystkich grup uczniéw niz nauczyciele bardziej
doswiadczeni. Moze by¢ przynajmniej kilka wyjasnien tak prezen-
tujacych sie¢ wynikéw badar.

Nauczyciele o stazu pracy do 10 lat, to osoby, ktére kwalifikacje
do pracy zdobywaty w okresie, gdy coraz powszechniej podnoszo-
no konieczno$¢ redefiniowania tak samego pojecia niepetnospraw-
nos¢, jak i sprzeciwu wobec marginalizacji i wykluczaniu spolecz-
nemu, w tym edukacyjnemu z uwagi na jakakolwiek odmiennos¢
funkcjonowania. Hasta humanizacji zycia, wsparcia spolecznego,
indywidualizacji ustug, pod ktérymi kryty sie pelnoprawnos¢ i god-
ne traktowanie, szacunek, mozliwo$¢ wyboru i sprawowania kontroli
nad wlasnym zyciem (humanizacja zycia); nabywanie i podtrzy-
mywanie réznorodnych umiejetnosci niezbednych w prowadzeniu
samodzielnego, niezaleznego zycia, wspomaganie w dostepie do
wiedzy i débr kultury (wsparcie spoleczne); sprzeciw wobec dopa-
sowania do zastanej oferty (indywidualizacja ustug)'’, sa argumen-

17]. Renshaw, Normalisation and Passing, Cantenbury: University of Kent, Per-
sonal Social Services Research Unit 1988, J. Renshaw, Case Management for the Men-
tally III: Locking at the Evidence Holloway, , International Journal of Social Psychiatry”
1991, nr 37.
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tami na rzecz sprawiedliwosci spolecznej, przestankami moralno-
tilozoficznymi, a te skutkuja okreslonymi wzorcami myslenia, np.
kategoriami wlaczania.

Jak z kolei wskazuja analizy i refleksje innych autoréw, dotych-
czasowe doswiadczenia dziatarn wlaczajacych cho¢by w postaci
klas/oddziatéw integracyjnych w odniesieniu do realizacji idei wig-
czania nie sa optymistyczne. Wiele jest opinii, Ze wlgczaniel® w do-
tychczas stosowanej formie nie sprawdzilo sie. Czesto ma postac
integracji formalnej, wspdlnoty miejsca niz blizszych kontaktow
spotecznych i wiezi emocjonalnych!®. Amadeusz Krause twierdzi,
ze administracyjne ustanowienie integracji spowodowato ,, wrzuce-
nie” dziecka na grunt nieprzygotowany, ze wszystkimi negatyw-
nymi konsekwencjami takiego dziatania??. To samo mozna bytoby
powiedzie¢ o sytuacji nauczycieli. W momencie usankcjonowania
integracyjnej formy ksztalcenia (1993 r.) zadna z uczelni wyzszych
w Polsce nie ksztalcita nauczycieli wspierajacych. Znaczna czes¢
nauczycieli z placéwek ogoélnodostepnych, w ktérych tworzono
oddzialy integracyjne, nie miala kwalifikacji i kompetencji do pracy
z uczniem z niepelnosprawnoscig?l. Niewiele si¢ w tym zakresie

18 Edukacja integracja jest formg ksztalcenia w ramach szeroko rozumianej
edukacji wlaczajacych.

19 A. Krause, Wielos¢ poziomow integracji — konsekwencje dla teorii i praktyki, [w:]
Wielowymiarowos¢ integracji w teorii i praktyce edukacyjnej, red. M. Chodkowska, Wy-
dawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 59-64.

20 A. Krause, Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2010, s. 73.

2 M.in.: U. Bartnikowska, M. Wéjcik, Zaniedbania w aspekcie triady: szkota - rodzi-
ce - dziecko w ksztatceniu integracyjnym i masowym dzieci z wada stuchu, [w:] Watki
zaniedbane, zaniechane, nieobecne w procesie edukacji i wsparcia spotecznego 0sob niepetno-
sprawnych, red. Z. Gajdzica, D. Osik-Chudowolska, Zak, Warszawa 2004; Z. Gajdzi-
ca, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w zreformowanej szkole powszechnej jako organiza-
tor procesu ksztatcenia dziecka uposledzonego umystowo w stopniu lekkim, [w:] Pedagogika
specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, red. Z. Palak, Wydawnictwo UMCS
Lublin 2001; K. Bleszyniska, Determinanty przystosowania ucznia niepetnosprawnego do
Srodowiska szkoty masowej, [w:] Uczer niepetnosprawny w szkole masowej, red. A. Hulek,
B. Grochmal-Bach, Wydawnictwo WSP, Krakéw 1992; E. Garlej-Drzewiecka, Pedeu-
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zmienito i wspoélczesnie. Nauczyciele placowek ogélnodostepnych
sa wciaz ta grupa, ktéra wyraznie rzadziej moze poswiadczy¢ po-
siadanie kompetencji niezbednych do pracy z uczniem ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, niz nauczyciele z pozostatych form
ksztalcenia?2. Trudno sie zatem dziwi¢ wiekszemu sceptycyzmowi
nauczycieli, ktérzy doswiadczyli na sobie i swoich uczniach nega-
tywnych konsekwencji wprowadzanych zmian, Ze z mniejszym
zaufaniem podchodza do kolejnych, zwlaszcza przy braku wiedzy
na temat konkretow.

Drugi obszar analiz odnosi sie do opinii nauczycieli integracyj-
nych przedszkoli na temat szans powodzenia dzialarn wtaczajacych
wobec dwunastu, wyodrebnionych grup uczniéw z zaburzeniami
w rozwoju. Badani oceniali je w skali od 1 - brak szans do 5 - bar-
dzo duze szanse powodzenia®.

W pierwszej kolejnosci zauwazy¢ nalezy, ze nauczyciele o niz-
szym stazu pracy jako majacq mate szanse w edukacji wiaczajacej
oceniaja jedynie jedna grupe - dzieci z umiarkowana i znaczna nie-
pelnosprawnoscia intelektualng. Szanse szesciu grup, tj. dzieci:
niewidzacych, nieslyszacych, z autyzmem, z zespolem Aspergera,

tologiczny kontekst myslenia o nauczycielu wiodgcym i wspierajgcym, [w:] C. Kosakow-
ski, A. Krause, Dyskursy pedagogiki specjalnej. Rehabilitacja, opieka i edukacja specjalna
w perspektywie zmian, t. 3, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2004; T. Oleriska-Pawlak,
Warunki realizacji funkcji opiekuriczej i wychowawczej w szkotach masowych wobec dzieci
z zaburzeniami w stanie zdrowia i rozwoju, [w:] Uczen niepetnosprawny w...; A. Wacho-
wiak, Bledy nauczycieli szkét masowych w postepowaniu z dziecmi niepetnosprawnymi,
[w:] Uczer niepetnosprawny w szkole...; H. Las, Wiedza nauczycieli szkot publicznych
0 ksztatceniu dzieci niepelnosprawnych, [w:] Wspomaganie rozwoju uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, red. D. Osik, A. Wojnarska, Wydawnictwo UMCS, Lub-
lin 2001.

2G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz, Wokot edukacji wigczajgcej. Efekty
ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach spe-
cjalnych, integracyjnych i ogolnodostepnych, Wydawnictwo APS, Warszawa 2010, s. 150.

21 - brak szans powodzenia dzialari wigczajacych, 2 - male szanse powodze-
nia dzialann wlgczajacych, 3 - przecietne szanse powodzenia dziatari wigczajacych,
4 - duze szanse powodzenia dzialaii wiaczajacych, 5 - bardzo duze szanse powo-
dzenia dzialani wigczajacych.
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niepelnosprawnoscia sprzezong i z zaburzeniami komunikacji oce-
nione zostaly jako duze, a pieciu grup jako bardzo duze. Sq nimi
dzieci: z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng, stabostyszacy,
stabowidzacy, z zaburzeniami ruchu, w tym z afazjg i z choroba
przewlekla. Mniej optymistyczne s opinie nauczycieli z dlugim
stazem pracy (od 24 lat). Nauczyciele ci, szanse czterech grup oce-
nili jako mate. Wéréd nich sa dzieci: z umiarkowang i znaczng
niepelnosprawnoscia intelektualng, niewidzacy, z autyzmem i z nie-
pelnosprawnoscia sprzezong. Szanse szeéciu kolejnych grup oce-
niono jako duze. Sg wérdd nich dzieci: z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng, stabostyszacy, niestyszacy, stabowidzacy, z zespotem
Aspergera i z zaburzeniami komunikacji. Tylko dwie grupy zda-
niem tej grupy nauczycieli maja bardzo duze szanse powodzenia
w edukacji wlaczajacej, sa nimi dzieci: z zaburzeniami ruchu, w tym
z afazja i z choroba przewlekla.

Tabela 2. Staz pracy nauczycieli z przedszkoli integracyjnych a szanse w edukacji
wilaczajacej uczniéw z zaburzeniami rozwoju - od najwiekszych do najmniejszych
szans

Staz pracy do 10 lat Staz pracy powyzej 24 lat

lekka NI (niepelnosprawnos¢ intelektualna) | zaburzenia ruchu

zaburzenia ruchu przewlekia choroba

przewlekla choroba stabostyszacy
stabostyszacy lekka NI
stabowidzacy stabowidzacy

zespol Aspergera

zaburzenia komunikacji

zaburzenia komunikacji

niestyszacy

autyzm zespol Aspergera
niepelnosprawnos¢ sprzezona autyzm

niestyszacy niewidzacy

niewidzacy umiarkowana i znaczna NI

umiarkowana i znaczna NI

niepelnosprawnos¢ sprzezona
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Rézni sie w zwigzku z tym hierarchia grup z najwiekszymi
i najmniejszym szansami w edukacji wlaczajacej w opiniach na-
uczycieli z uwzglednieniem stazu ich pracy zaprezentowano je
w powyzszej tabeli.

Poréwnujac wyniki badait w kontekscie wystepowania réznic
statystycznie istotnych, zauwazy¢ warto, ze maja one miejsce
w szesciu przypadkach. Za kazdym razem to nauczyciele o nizszym
stazu pracy postrzegaja szanse uczniéw jako wyzsze.

Tabela 3. Opinie nauczycieli integracyjnej edukacji przedszkolnej na temat szans
powodzenia dzialan wlaczajacych wobec réznych grup dzieci/uczniéw z niepetno-
sprawnoéci i zaburzeniami w rozwoju a staz pracy zawodowej

Staz pracy do Staz pracy od | Wartoéé | Poziom
10 lat (N=110) 24 lat (N =80) testu |istotnosci
M S M S t-Studenta| réznic

tiﬁzhﬂemh‘“prawméé inte-l 451 | 057 | 366 | 1,14 7,083 0,001
Stabostyszacy 4,07 0,78 3,78 1,0 2,417 0,02
Niestyszacy 3,15 1,15 3,24 1,28 -0,529 n.is
Stabowidzacy 4,06 0,74 3,57 0,95 4,083 0,001
Niewidzacy 3,02 1,15 2,84 0,86 1,200 n.is
Autyzm 3,33 1,07 2,87 0,95 3,286 0,001
Zespol Aspergera 3,8 0,96 3,21 0,98 4,214 0,001
Zaburzenia ruchu 4,12 0,87 4,12 0,69 0,000 n.is
Niepelnosprawno$é sprzezona | 3,19 1,19 2,67 0,80 3,467 0,001
Zaburzenia komunikacji 3,42 1,23 3,27 1,19 0,882 n.is
Przewlekta choroba 4,08 0,89 4,0 1,02 0,615 n.is

Objasdnienia: wyjasnienia dotyczace interpretacji wynikow badan: wyniki w przedziale

1-1,99 - brak szans powodzenia edukacji wlaczajacej wobec danej grupy uczniow, 2-2,99 - mate
szanse, 3-3,99 - duze szanse, 4-5 - bardzo duze szanse; M - $rednia arytmetyczna; S - odchyle-
nie standardowe
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I tak istotne statystycznie r6znice w opiniach nauczycieli o niz-
szym i wyzszym stazu pracy dotyczace szans w edukacji wlaczaja-
cej wystepuja w przypadku dzieci:

* z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng - nauczyciele z gru-
py pierwszej uznaja, ze szanse dzieci sa bardzo duze, z grupy
drugiej - duze,

» stabostyszacych - odpowiednio: bardzo duze i duze,

+ stabowidzacych - odpowiednio: bardzo duze i duze,

* z autyzmem - odpowiednio: duze i mate,

* z zespolem Aspergera - zdaniem obu grup nauczycieli szanse
tej grupy osob w edukacji wiaczajacej sa duze,

* z niepelnosprawnoscia sprzezona - odpowiednio: duze i male.

W pozostatych przypadkach opinie badanych grup nie réznia
sie na tyle znaczaco, by uznac je za istotne statystycznie.

W kontekscie prob uogoélniania wynikéw warto przyjrzed sie
wewnetrznemu zréznicowaniu opinii badanych nauczycieli. Tak
naprawde w oparciu o te dane bedzie mozna wnioskowad, na ile
usrednione z wykorzystaniem statystyk wyniki badani odpowiadaja
rzeczywistym odczuciom grupy, z ktora sie je identyfikuje.

W grupie nauczycieli o stazu pracy do 10 lat najwieksze zrézni-
cowanie opinii na temat szans powodzenia dzialani wigczajacych
dotyczy dzieci/uczniéw: z zaburzeniami komunikacji, z niepelno-
sprawnoscia sprzezong oraz niewidzacych i niestyszacych. Oznacza
to, ze wobec tych grup uczniéw opinie nauczycieli na temat szans
powodzenia dziatari wiaczajacych sa najbardziej zréznicowane.

Przedzial wynikoéw $rednich dla grupy 110 nauczycieli o stazu
pracy do 10 lat, bioragcych udzial w badaniu wskazuje, ze w przy-
padku czterech grup dzieci zréznicowanie opinii jest bardzo wy-
razne, dotyczy to uczniéw:

* z zaburzeniami komunikacji przedzial wynikéw &rednich to:

4,65; 2,19;

* z niepelnosprawnosciami sprzezonymi przedzial wynikéw
$rednich to: 4,38; 2,0;

+ niewidzacych - przedziat wynikéw érednich to: 4,17; 1,87;

* niestyszacych: 4,3; 2,0.
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Oznacza to, ze w grupie badanych nauczycieli sa tacy, ktérzy
uznaja, ze dzieci te majq bardzo duze szanse w edukacji wiaczajacej,
ale sg i tacy, ktérych zdaniem szanse te sa bardzo mate.

Jednoczesnie nauczyciele o stazu pracy do 10 lat sa najbardziej
zgodni w opiniach wobec uczniow z:

* lekka niepelnosprawnoscia intelektualng - przedziat wynikéw

$rednich: 5; 3,94;

» stabowidzacych: 4,8; 3,32;

» stabostyszacych: 4,85; 3,29.

Uznaé¢ tym samym mozna, ze badani nauczyciele oceniajg szan-
se sukcesu dziatani edukacyjnych w ramach ksztalcenia wigczajace-
go tych grup uczniéw jako bardzo duze i duze.

Analogiczne analizy dotyczace drugiej grupy nauczycieli, o sta-
zu pracy od 24 lat i wiecej, pozwalaja stwierdzi¢, iz najwieksze
zréznicowanie opinii na temat szans powodzenia dzialanh wlaczaja-
cych pojawia sie w odniesieniu do dzieci/uczniow:

* niestyszacych - przedziat wynikéw $rednich to: 4,52; 1,96;

* z zaburzeniami komunikacji - 4,46; 2,08;

* z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna - 4,8; 2,52.

Oznacza to, Zze opinie nauczycieli oscyluja miedzy kategoriag
bardzo duzych szans powodzenia dziatari wigczajacych wobec tych
grup uczniéw, a szans matych.

Nauczyciele integracyjnych przedszkoli o stazu pracy od 24 lat
i wiecej w zawodzie sg najbardziej zgodni w ocenie szans w eduka-
cji wlaczajacej dzieci/uczniéw:

* z zaburzeniami ruchu - przedzial wynikéw srednich (4,81;

3,43),
* z niepelnosprawnoscia sprzezona - przedzial wynikéw prze-
cietnych (3,47;1,87) i

* niewidzacych - przedziat wynikéw érednich (3,7; 1,98).

Oznacza to, ze szanse tych dzieci/uczniéw z zaburzeniami ru-
chu na sukces w edukacji wlaczajacej oceniane sa przez nauczycieli
jako bardzo duze i duze, a w przypadku niepelnosprawnosci sprze-
zonej i niewidzenia jako duze i mniej niz male (dolne granice prze-
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dziatéw wynikéw przecietnych, plasuja sie w kategorii interpreta-
cyjnej wynikéw wskazujacych na brak szans, ewentualnie bardzo
matle szanse biorac pod uwage, iz s to wyniki bliskie gérnej granicy
przedzialu wynikéw w tej kategorii).

Zakonczenie

Ujawnione wynikami badar zréznicowanie opinii nauczycieli
z przedszkoli integracyjnych uwzgledniajace staz pracy zawodowe;j,
a dotyczace szans w edukacji wlaczajacej uczniéw, uczestnikow
procesu ksztalcenia sklaniajag do pewnych wnioskéw, a moze wrecz
postulatow.

Cieszy pozytywne nastawienie do idei edukacji wlaczajgcej na-
uczycieli o nizszym stazu pracy. Chce wierzy¢, ze jest to efekt upo-
wszechniania sie¢ tendencji, zmiany my$lenia o edukacji i przekona-
nia, ze mozliwe jest nie tylko wspoélne, dobrej jakosci, korzystne dla
wszystkich uczniéw ksztalcenie, ale réwniez integracja spoteczna
jako jej efekt.

Niepokoi fakt, ze wcigz duza grupa nauczycieli nie jest w pelni
przekonana, jakie bedq skutki wprowadzenia potencjalnego, nowe-
go modelu ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi (w zaleznosci od grupy uczniéw to od kilku do kilkunastu
procent nauczycieli). Nawet wieksza grupa niz niezdecydowani sa
ci, ktérzy edukacji wiaczajacej sa przeciwni (od powyzej 10% do
blisko 20%). Wskazuje to na fakt, ze staz pracy nauczycieli tylko po
czesci stanowi¢ moze uzasadnienie dla zréznicowanych wynikéw
badan.

Warunkiem koniecznym powodzenia dziatann wigczajacych jest
uczenie si¢ na doswiadczeniach. Krytycznych gloséw, wyraznie
wiekszego sceptycyzmu pobrzmiewajacego w opiniach nauczycieli
zdecydowanie dluzej pozostajacych w zawodzie, nie mozna lekce-
wazy¢. Wrecz odwrotnie, tylko szczegotowa ich diagnoza, zwlasz-
cza w odniesieniu do obszaréw zagrozen, barier, ktore staly sie
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podstawa tak niezdecydowania, jak i jednoznacznie krytycznej oce-
ny edukacji wlgczajacej jako rozwigzania ksztalcenia kazdej z grup
uczniéw, moze przyczynic sie do takiego zaprojektowania dzialan,
by unikna¢ wczesniejszych bledow.

Postulatem powinno sie sta¢ ksztalcenie przyszlych i doskona-
lenie zawodowe obecnych nauczycieli, a przygotowujace do pracy
z uczniem w ramach edukacji wlaczajacej i wyposazajace w kompe-
tencje pracy z grupg zréznicowang. Dotyczy¢ to powinno wszyst-
kich nauczycieli, nie tylko wczesnej (przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej) edukacji, ale rowniez przedmiotowych, gdyz to, co zostanie
zapoczatkowane na etapie przedszkola czy szkoly podstawowej,
musi mie¢ swoja kontynuacje.

Wydaje sie rowniez, ze obie grupy nauczycieli potrzebuja wspar-
cia w realizacji zadarh zawodowych, ktére musi by¢ zsynchronizowa-
ne z systemowym wsparciem kazdego ucznia w zaleznosci od po-
trzeb, by¢ moze woéwczas z jednej strony zmniejsza sie réznice
wskaznikow przewidywanych szans powodzenia w ramach edukacji
wlaczajacej poszczegodlnych grup uczniéw, a z drugiej zréznicowanie
opinii nauczycieli uwzgledniajace staz ich pracy zawodowe;.
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