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Situational educational sensitivity is one of the components of the educational sensi-
tivity model, which is the child’s vulnerability to the implementation of tasks relat-
ed to the role of the student. There are situational sensitivity of instrumental pro-
cesses and situational educational sensitivity of directional processes. The study
involved 74 children with hearing impairment in a profound and significant degree,
beginning their studies in the first grade in primary school. The research was carried
out in the first semester, in central Poland, in integration and special schools. The
aim of the research was to determine the situational level of sensitivity of deaf pu-
pils starting school education. The conducted research allows to determine which of
the ranges are the best and the least developed, which enables orientation towards
the rehabilitation and therapeutic interactions of this group of students.

KEY WORDS: school maturity, child with hearing impairment, educational sensitivi-
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Wprowadzenie

Pojecie wrazliwoéci edukacyjnej stanowi teoretyczny model wy-
jasniajacy pewne zachowania i czynnosci dziecka. Jest konstruktem
poznawczym, ale réwniez prognostycznym, okreslajagcym poten-
cjalne mozliwosci dziecka do podejmowania zadan szkolnych.
Wrazliwosé edukacyjna wyraza si¢ zatem w efektywnosci pozna-
wania, ktére jest wzmacniane checig uczestniczenia w tych dziata-
niach. Opierajac si¢ na koncepcji hierarchicznej struktury zdolnosci,
Joanna Glodkowska opracowala model wrazliwosci edukacyjnej
w ktérym wyodrebnila: zadaniowa wrazliwos¢ edukacyjng, sytua-
cyjna wrazliwos¢ edukacyjna i ogélng wrazliwosé edukacyjna. Jak
podkresla autorka modelu, powyzsze zakresy wrazliwosci eduka-
cyjnej wystepuja we wzajemnych zwiagzkach, co pozwala na okre-
Slenie calosciowego obrazu szkolnego funkcjonowania dzieckal.
Przedmiot rozwazarn w niniejszym artykule stanowi sytuacyjna
wrazliwos¢ edukacyjna uczniéw z uszkodzonym stuchem?.

Sytuacyjna wrazliwos¢ edukacyjna odnosi sie do sytuacji dydak-
tyczno-wychowawczych, z jakimi sie spotyka i w ktorych uczestni-
czy uczen. Wyodrebniona w niej zostala praca zbiorowa - bedaca
forma organizacyjng, zabawa ruchowa (czesta metoda pracy z ucz-
niem w wieku wczesnoszkolnym), jak réwniez dwie indywidualne
formy organizacyjne: samodzielna praca umystowa i samodzielna
praca manualna. Poszczegolne kategorie metod i form organizacyj-
nych pozwalaja na okreSlenie poziomu uczestniczenia ucznia,

1]. Glodkowska, Wrazliwos¢ edukacyjna w ksztattowaniu doswiadczent matematycz-
nych u dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, Wyzsza Szkola Pedagogiki
Specjalnej, Warszawa 1998.

2 Niniejszy artykul stanowi fragment badan dotyczacych wrazliwosci eduka-
cyjnej uczniéw z uszkodzonym stuchem. Badania zostaly przeprowadzone w roku
szkolnym 2006/2007 oraz 2007/2008 i stanowia czes¢ badan zrealizowanych w ra-
mach pracy doktorskiej. W Polsce, od tego czasu, nie podjeto sie przeprowadzenia
badan poruszajacych aspekt wrazliwosci edukacyjnej oséb z niepetnosprawnoscia
stuchowa.
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w tym ucznia z uszkodzonym narzadem stuchu w tych formach
i metodach pracy (procesy instrumentalne) oraz okreslenie poziomu
motywacji i checi (procesy kierunkowe) do podejmowania dziatar
w pracy zbiorowej, zabawie ruchowej, samodzielnej pracy umysto-
wej oraz samodzielnej pracy manualnej®. Zgodnie z koncepcja au-
torki, sytuacyjna wrazliwos¢ edukacyjna zostata podzielona na dwa
zakresy:

1) sytuacyjna wrazliwoé¢ proceséw instrumentalnych - $wiad-
czaca o psychofizycznych mozliwosciach ucznia podczas
uczestnictwa w sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych ta-
kich jak: praca zbiorowa, zabawa ruchowa, samodzielna pra-
ca umystowa i samodzielna praca manualna;

2) sytuacyjna wrazliwosé¢ proceséw kierunkowych - okreslajaca
motywacje ucznia do uczestniczenia w pracy zbiorowej, za-
bawie ruchowej, samodzielnej pracy umystowej oraz samo-
dzielnej pracy manualnej.

Jak podkresla Anna Brzezifiska i wspotautorzy*, zmiana Srodo-
wiska z przedszkolnego na szkolne stawia przed dzieckiem nowe
wymagania, zwigzane nie tylko z przyswajaniem nowej wiedzy, ale
takze z koniecznoscia wchodzenia w réznorodne interakcje zarow-
no w klasie, jak i w szkole z rowieénikami oraz osobami dorostymi,
a takze z samym sobg jako osoba uczaca sie. Dlatego bardzo waz-
nym jest dostarczenie dziecku wsparcia w trakcie realizacji nowych
dla niego zadari, odpowiednio wczeéniej je do nich przygotowac.
Szczegolnie trudna wydaje sie by¢ sytuacja dziecka z uszkodzonym
stuchem, ktére rozpoczyna nauke szkolna. Jak pokazuja badania
wlasne® najnizsze wyniki w kategoriach wrazliwosci edukacyjnej
obejmujace zakres rozwoju mowy, zapamietywania i odtwarzania,

3]. Gtodkowska, Poznanie ucznia szkoty specjalnej, WSiP, Warszawa 1999.

4 A. Brzezinska, J. Matejczuk, A. Nowotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci z wieku
od 5 do 7 lat a ich gotowos¢ do radzenia sobie z wyzwaniami szkoty, ,Edukacja” 2012,
1(117), s. 7-22.

5 M. Olempska-Wysocka, Zadaniowa wrazliwosé edukacyjna uczniow z uszkodzo-
nym stuchem, ,,Szkola specjalna” 2017, nr 4.
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a stanowia one dwa z pieciu najwazniejszych obszaréw gotowosci
szkolnej, ktére zostaly wyodrebnione przez Sharon Kagan, Evelin
Moore i Sue Breadekamp®.

Badania wlasne

Badania przeprowadzono na grupie 74 uczniéw niestyszacych?,
z rozwojem intelektualnym na poziomie normy, ktérzy rozpoczeli
nauke w klasie pierwszej w szkole podstawowej. Badaniami objeto
dzieci z terenu Polski centralnej, ze szkot integracyjnych i specjal-
nych. Za cel badann postawiono okreslenie poziomu sytuacyjnej
wrazliwoéci uczniéw z uszkodzonym stuchem, rozpoczynajacych
nauke szkolna. Sformulowano nastepujace pytania badawcze, ktére
poddano weryfikacji, stosujac odpowiednie narzedzie pomiaru:

1. Jaki jest poziom sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej uczniéw

z uszkodzonym stuchem w momencie ich startu szkolnego?

2. Czy, a jesli tak, to jakie sg réznice w poziomie sytuacyjnej
wrazliwoéci edukacyjnej warunkowanej forma ksztalcenia
ucznia z uszkodzeniem stuchu?

3. Czy, a jesli tak, to jakie sg réznice w poziomie sytuacyjnej
wrazliwoséci edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym stuchem,
uwarunkowanych plcig badanych?

W badaniach zastosowano Arkusz Poznania Ucznia Szkoty Spe-
cjalnej J. Glodkowskiej z 1999 r. Poprzez obserwacje uczestniczaca
zachowan dzieci w sytuacjach naturalnych nauczyciel monitoruje,
uczestniczy w czynnosciach dziecka, rejestrujgc ich efekty. Kwe-
stionariusz przeznaczony jest do badania wrazliwosci edukacyjnej
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng, ale zgodnie z zaloze-
niami autorki Arkusza moze by¢ réwniez stosowany w integracyj-

6 Reconsidering children’s early learning and development: Toward shared beliefs and
vocabulary, red. S. Kagan, E. Moore, S. Bredekamp, National Education Goals Panel,
Washington 1995.

7 Z uszkodzeniem stuchu w stopniu znacznym i glebokim.
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nych i ogélnodostepnych formach ksztalcenia. Trafnos¢ i rzetelnosc¢
Arkusza ksztaltuja sie na wysokim poziomie (r=0,98; p<0,001)

w diagnozowaniu gotowosci szkolnej ucznia z lekka niepelno-
sprawnoscia intelektualng. Warto réwniez podkresli¢ role progno-
styczng narzedzia co do dalszych osiagnie¢ szkolnych uczniows.

Sytuacyjna wrazliwos¢ edukacyjna uczniow
z uszkodzonym stuchem w $wietle badan wlasnych

Wyniki badarn dotyczace sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej
uczniéw z uszkodzonym stuchem w momencie startu szkolnego
zostaly zebrane w ponizszej tabeli 1.

Jak wynika z danych zawartych w tabeli 1, $rednia wartos¢
w kategorii sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej - do pracy zbio-
rowej, uzyskana przez uczniow z uszkodzonym stuchem wynosi
205,23 punktéw, co stanowi 53,30% maksymalnego wyniku, czyli
niewiele ponad polowe. Wartos¢ odchylenia standardowego wyno-
si 81,68 punktéw, a stworzony w ten sposob przedzial Srednich
wynikéw wynosi (123,55; 286,91). Dolna granica odpowiada 32,09%
rezultatu maksymalnego, a gorna 74,52% mozliwego do uzyskania.
Zatem przecietne wyniki w kategorii sytuacyjnej wrazliwosci edu-
kacyjnej do pracy zbiorowej mieszcza si¢ w przedziale procento-
wym (32,09%; 74,52%). Wartoé¢ wspotczynnika skosnosci dla wyni-
kow w kategorii sytuacyjna wrazliwo$¢ edukacyjna do pracy
zbiorowej jest dodatnia (0,082). Rozklad jest zatem minimalnie asy-
metryczny i nieznacznie rozcigga sie¢ w kierunku rezultatéw niz-
szych. Wskaznik skupienia (kurtoza) jest ujemny, rozklad jest zatem
platykurtyczny. Platykurtycznosé rozkltadu sugeruje brak w bada-
nej grupie uczniow z uszkodzonym narzadem stuchu takich, ktérzy
osiagaja wyzsze wyniki w tej kategorii niz pozostali. Jest wéréd nich
natomiast taka grupa, ktéra uzyskata wyniki na podobnym sobie
poziomie i to nieco powyzej uzyskanego przez cala badana grupe.

8 J. Gtodkowska, Poznanie ucznia szkoty...
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Wyniki uzyskane przez uczniow z uszkodzonym stuchem
w momencie startu edukacyjnego w kategorii sytuacyjnej wrazliwo-
sci edukacyjnej - do zabawy ruchowej pozwalaja zauwazy¢, ze red-
nia warto$¢ wynosi 46,46 punktow, co stanowi 68,32% maksymalne-
go wyniku, mozliwego do uzyskania, czyli niewiele ponad potowe,
ale jest wyzszy w poréwnaniu z sytuacyjna wrazliwoscig badanych
uczniéw do pracy zbiorowej. Wartos¢ odchylenia standardowego
wynosi 11,63 punktéw, a przedzial przecietnych wynikow to (34,53;
58,09). Dolna granica odpowiada 51,22% rezultatu maksymalnego,
a gorna 85,42% mozliwego do uzyskania w tej kategorii sytuacyjnej
wrazliwosci edukacyjnej. Warto tez zauwazyc¢ fakt, ze ponad polowa
badanych uczniéw z uszkodzonym stuchem (51,22%) osiggneta ni-
skie wyniki w tej kategorii. Analiza wspétczynnika asymetrii pozwa-
la wnioskowad, ze mamy tutaj do czynienia z rozkladem minimalnie
lewostronnym. Natomiast wspoétczynnik skupienia jest ujemny i in-
formuje nas, podobnie jak w sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej do
pracy zbiorowej o platykurtycznosci rozktadu. Analiza materiatu
badawczego ujawnila réwniez wysoka wrazliwoé¢ proceséw kierun-
kowych dzieci z uszkodzonym stuchem do uczestniczenia w zabawie
ruchowej (87,22%), przy stosunkowo nizszym poziomie proceséw
instrumentalnych (65,44%). Dane te potwierdzaja wielokrotnie
podkreslang przez pedagogoéw i psychologéw naturalng dla dziecka
wartos¢ zabawy, w tym takze zabawy ruchowe;j.

Przygladajac sie rezultatom w kategorii sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej - do samodzielnej pracy umystowej, mozna zauwa-
zy¢, ze srednia wartos¢ wynosi 28,65 punktéw, co stanowi 57,30%
maksymalnego wyniku. Z kolei warto$¢ odchylenia standardowego
wynosi 10,15 punktéw, a stworzony w ten sposob przedzial éred-
nich wynikéw wynosi (18,5; 38,80). Dolna granica odpowiada 37%
rezultatu maksymalnego, a gérna 77,6% mozliwego do uzyskania.
Zatem przecietne wyniki w kategorii sytuacyjnej wrazliwosci edu-
kacyjnej do samodzielnej pracy umystowej mieszcza si¢ w przedziale
procentowym (37%; 77,6%). Wspolczynnik skupienia wokot éred-
niej jest ujemny i informuje o platykurtycznym rozkladzie, swiad-
czacym o zréznicowaniu wynikéw uzyskanych przez badanych
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uczniéw. Rowniez warto$¢ wspotczynnika asymetrii rozkltadu wy-
nikéw ma warto$¢ ujemna, co przemawia za asymetrig lewostron-
na. Istotnym jest fakt, ze jedna z najmniej korzystnych z punktu
widzenia mozliwosci psychicznych ucznia, jest jego uczestniczenie
w samodzielnej pracy umystowej (57,3% wyniku maksymalnego),
a w tym zakresie niska warto$¢ proceséw instrumentalnych (48,37 %
wyniku maksymalnego) i stosunkowo wyzsza wrazliwos¢ proce-
sow kierunkowych (78,06% wyniku maksymalnego). Wyniki te
stanowia potwierdzenie odnotowanej w zakresie analizy ogolnej
wrazliwosci edukacyjnej, niski poziom dojrzatoéci uczniéw z uszko-
dzonym stuchem, rozpoczynajacych nauke szkolng do sprostania
zadaniom wymagajacym operacyjnego rozumowania. Warto pa-
mieta¢ o tym, ze wiedza o niskim poziomie wrazliwosci edukacyj-
nej uczniéw do sprostania zadaniom, ktére wymagaja operacyjnego
rozumowania powinna mie¢ swoje odzwierciedlenie w konstruo-
wanych sytuacjach dydaktycznych i zadaniach na miare mozliwosci
uczniéw z uszkodzonym stuchem.

Na uwage zastuguja stosunkowo wyzsze wyniki w kategorii sy-
tuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej - do samodzielnej pracy manu-
alnej. Srednia uzyskana przez uczniéw z uszkodzonym stuchem
wynosi 68,59 punktéw, co stanowi 71,44 % maksymalnego wyniku.
Wartosé odchylenia standardowego to 20,68 punktéw, a stworzony
w ten sposob przedzial srednich wynikéw wynosi (47,91; 89,27).
Dolna granica odpowiada 49,9% rezultatu maksymalnego, a gérna
92,9%. Zatem przecietne wyniki w kategorii sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej do samodzielnej pracy umystowej mieszcza sie¢ w prze-
dziale procentowym (37%; 77,6%). Roéznica pomiedzy uczniami
0 przecietnie najstabszej sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej do
samodzielnej pracy umystowej a uczniami z najwyzsza sytuacyjna
wrazliwoscig edukacyjng do samodzielnej pracy umystowej wynosi
43,6%. Wspoélczynnik asymetrii rozkladu wynikéw, jak i wspot-
czynnik skupienia wokét Sredniej, osiagaja wartosci ujemne, co po-
zwala na stwierdzenie, ze mamy tutaj do czynienia z rozktadem
platykurtycznym oraz asymetrig lewostronna, gdzie wieksze liczeb-
nosci skupiaja sie¢ w zakresie wiekszej wartoéci zmiennej. Warto



300 MAGDALENA OLEMPSKA-WYSOCKA

zauwazy¢, ze podobnie jak w poprzednich kategoriach sytuacyjnej
wrazliwosci edukacyjnej, rowniez i w przypadku samodzielnej pra-
cy manualnej wyréznia si¢ przewaga proceséw kierunkowych nad
instrumentalnymi. W tym zakresie nalezy podkresli¢ checi dzieci
oraz ich zaangazowanie w sytuacje dydaktyczne (79,06%), ktore
angazuja uczniéw manualnie oraz zdaja sie sprawia¢ przyjemnos¢,
zadowolenie z wykonywanych czynnosci i spetnianych zadan.
Ponad to analiza wynikéw uzyskanych w trakcie przeprowa-
dzonego procesu badawczego pozwala stwierdzi¢, ze na stosunko-
wo wysokim poziomie (powyzej 0,70 wspodlczynnika tatwosci)
ksztaltuja sie:
- wrazliwoé¢ proceséw kierunkowych do zabawy ruchowej
(87% wyniku maksymalnego),
- wrazliwoé¢ procesow kierunkowych do samodzielnej pracy
indywidualnej (79% wyniku maksymalnego),
- wrazliwoé¢ proceséw kierunkowych do samodzielnej pracy
umystowej (78% wyniku maksymalnego),
- wrazliwoéc¢ procesow kierunkowych do pracy zbiorowej (71%
wyniku maksymalnego).

Wykres 1. Zestawienie procentowe wynikoéw oceny sytuacyjnej wrazliwosci eduka-
cyjnej uczniow z uszkodzonym stuchem
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Mozna zatem stwierdzi¢, ze badana grupa uczniéow z uszko-
dzonym narzadem stuchu, rozpoczynajacych nauke w klasie pierw-
szej szkoly podstawowej wykazuje dos¢ wysoki poziom motywagji,
checi oraz zaangazowania w sytuacje dydaktyczne obejmujace: pra-
ce zbiorowq, zabawy ruchowe, samodzielng prace umystowa oraz
samodzielng prace indywidualng. Stosunkowo nizsze wyniki w po-
szczegOlnych Kkategoriach sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej,
a dotyczace proceséw instrumentalnych moga wskazywac na ko-
nieczno$¢ korzystniejszego dostosowania form i metod pracy z ucz-
niem z uszkodzonym stuchem, rozpoczynajacego nauke w klasie
pierwszej. J. Glodkowska® zwraca uwage na fakt, ze dziecko w mo-
mencie startu edukacyjnego przejawia wieksza potrzebe dziatania,
niz wskazuja na to jego mozliwosci sprostania zadaniom. Dotyczy
to zwlaszcza: pracy zbiorowej, zabawy ruchowej, samodzielnej pra-
cy umystowej czy tez samodzielnej pracy manualnej. Wniosek ten
doprowadza do nastepujacego wskazania pedagogicznego - na-
uczyciel powinien za pomoca umiejetnych, pedagogicznych i psy-
chologicznych zabiegéw, wykorzysta¢ che¢ dziecka, sprawi¢ by
zaangazowanie dynamizowalo sitly psychiczne, by che¢ nie wyga-
sta, lecz mobilizowata do wysitku.

Graficzna prezentacja uzyskanych wynikéw badar, na podsta-
wie procentowych wynikéw maksymalnych, zostata przedstawiona
na wykresie 1.

Analiza poréwnawcza poziomu sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej dziewczat i chlopcow z uszkodzonym
narzadem stuchu

W przeprowadzonych badaniach analizie poddano réwniez réz-
nice w sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej badanych uczniéw z usz-
kodzonym stuchem w momencie startu edukacyjnego z uwzglednie-
niem zmiennej ple¢. Zestawienie wynikéw uzyskanych przez obie
grupy (dziewczat i chfopcéw) przedstawia tabela 2.

 Glodkowska J., Wrazliwos¢ edukacyjna w ksztattowaniu. ..
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Tabela 2. Zestawienie wynikow uzyskanych przez dziewczeta i chlopcéow z uszko-
dzonym narzadem stuchu w zakresie sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej

Statystyki testu
Kategorie sytuacyjnej Ple¢| N Srednia | Suma UM Istotnos¢ asymp-
wrazliwosci edukacyjnej rang rang -Whiiﬁlem; 4 totyczna (dwu-
4 stronna)
. . K | 31 | 3734 |1157,50
1. Do pracy zbiorowej 661,500 -0,055 0,956
M | 43 | 37,62 |1617,50
K | 31 | 3942 |1222,00
2. Do zabawy ruchowej 607,000 | -0,652 0,514
M | 43 | 36,12 |1553,00
3. Do samodzielnej pracy | K | 31 | 38,21 |1184,50 644500 | -0241 0.809
umystowej M | 43 | 36,99 |1590,50 ’ ’ '
4. Do samodzielnej pracy | K | 31 | 37,76 |1170,50 658500 | 0088 0.930
manualnej M | 43 | 3731 |160450 ’ ’ '

Objasnienia jak do tabeli 1.

Poréwnujac poziom sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej dziew-
czat i chlopcéw z uszkodzonym stuchem w odniesieniu do sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych, nie stwierdza sie istotnych réznic
pomiedzy badanymi grupami. Rezultaty badan wskazujg jednocze-
$nie, ze dziewczeta z uszkodzonym narzadem stuchu, prezentuja
wyzszy poziom w zakresie sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej do:

- zabawy ruchowej,

- samodzielnej pracy umystowej,

- samodzielnej pracy manualnej.

Chlopcy z kolei uzyskali wynik $wiadczacy o wyzszym pozio-
mie wrazliwosci do pracy zbiorowej. Jak juz zostalo wspomniane,
rozbieznosci w uzyskanych wynikach nie sg istotne statystycznie.
Nie mozna zatem stwierdzi¢, ze plec jest czynnikiem réznicujacym
w zakresie czterech kategorii sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjne;.

W przeprowadzonych badaniach dokonano réwniez analizy
statystycznej pomiedzy poziomem sytuacyjnej wrazliwosci eduka-
cyjnej a rodzajem szkoly do jakiej uczeszcza dziecko. Zestawienie
wynikéw zawiera tabela 3.
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Tabela 3. Poziom sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym
stuchem w momencie startu edukacyjnego, z uwzglednieniem rodzaju szkoly do
jakiej uczeszcza dziecko

K'ate'gone' >y tuz?—. Rodzaj Srednia| Suma | U Manna- Istotnose asymp-
cyjnej wrazliwosci szkot N ranea | ran “Whitneva V4 totyczna (dwu-
edukacyjnej y & & y stronna)

io- integracyjna | 28 | 54,11 |1 515,00

1. Do pracy zbio- | Tegracy) 179,000 | -5,183 0,000
rowej specjalna 46 | 27,39 |1 260,00
integracyjna | 28 | 52,16 |1 460,50

2. Do zabawy gay) 233,500 | -4,578 0,000
ruchowej specjalna 46 | 28,58 |1314,50
i i |integracyjna | 28 | 51,88 |1 452,50

3. Do samodz1elne]. Integracy] 241,500 4,491 0,000
pracy umystowej specjalna 46 | 28,75 |1322,50
. . |integracyjna | 28 | 50,75 |1421,00

4. Do samodnelne! gracyj 273,000 | 4,138 0,000
pracy manualnej specjalna 46 | 29,43 | 1354,00

Objasnienia jak do tabeli 1.

Zebrany material empiryczny pozwala na stwierdzenie, Ze istnieje
statystycznie istotna réznica pomiedzy czterema kategoriami sytua-
cyjnej wrazliwosci edukacyjnej (do pracy zbiorowej, zabawy ru-
chowej, samodzielnej pracy umystowej, samodzielnej pracy manu-
alnej) a rodzajem szkoly (integracyjna, specjalna) do jakiej uczeszcza
dziecko. Istotnosci asymptotyczne dla kazdej kategorii sg takie same
i wynosza a=0,000. Analiza $rednich pozwala zauwazy¢, ze wyzszy
poziom we wszystkich czterech kategoriach sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej osiggaja uczniowie ze szkét integracyjnych.

Podsumowanie

Analiza materialu badawczego dotyczacego okreslenia poziomu
sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym na-
rzadem stuchu pozwolila na sformulowanie nastepujacych wnio-
skow:




304 MAGDALENA OLEMPSKA-WYSOCKA

- w zakresie sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej uczniowie
z uszkodzonym narzadem sluchu prezentuja najnizszy po-
ziom wrazliwosci w pracy zbiorowej (53,30%). Warto zauwa-
zy¢, ze wyniki dotyczace wszystkich czterech sytuacji dydak-
tyczno-wychowawczych (pracy zbiorowej, zabawy ruchowe;j,
samodzielnej pracy umystowej, samodzielnej pracy manual-
nej), ksztattuja sie powyzej 50% wyniku maksymalnego;

- ple¢ uczniéw z uszkodzonym narzadem stuchu nie jest czyn-
nikiem istotnie réznicujagcym poziom sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej w pracy zbiorowej, zabawie ruchowej, samodziel-
niej pracy umystowej czy tez samodzielnej pracy manualnej;

- przeprowadzone badania wskazuja, Ze istnieje istotna staty-
stycznie r6znica pomiedzy poziomem sytuacyjnej wrazliwosci
edukacyjnej a rodzajem szkoly do jakiej uczeszcza dziecko
z uszkodzonym stuchem. Warto nadmieni¢, ze wyzszy po-
ziom sytuacyjnej wrazliwosci edukacyjnej osiggaja uczniowie
uczeszczajacy do szkot integracyjnych. Przedstawione wyniki
badan pokazuja takze, Ze pomimo tego, ze uczniowie ze szkot
specjalnych uzyskuja nizsze wyniki, to charakteryzuja sie
wyzszym poziomem motywacji i osiggnie¢ szkolnych (cho¢
wynik nie jest istotny statystyczny). Przyczyng takiego wyni-
ku moze by¢ fakt, ze uczniowie ze szkét specjalnych przezy-
waja mniejszy stres, sg bardziej chronieni, czuja sie pewniej
w érodowisku réwiesniczym, nie sa narazeni na kpiny. Ich
stan emocjonalny jest stabilniejszy, nadajacy sie do modelo-
wania w pozadanym kierunku.
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