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Przedmiotem niniejszej recenzji jest najnowsza ksigzka Zenona Gajdzi-
cy pt. Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako przy-
czynek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej. To bardzo wartoécio-
wa pozycja wydawnicza, wypelniajgca luke w obrebie opracowar na temat
edukacji integracyjnej. Stanowi podsumowanie duzego projektu badaw-
czego, ktéry mial na celu ukazanie caloéciowego obrazu sytuacji nauczycie-
li klas integracyjnych. Jest kontynuacjg i dopetnieniem innej publikacji tego
autora!, poruszajacej problemy edukacji integracyjnej, ktére sa punktem
odniesienia dla poszukiwania mocnych stron. Jak wskazuje sam tytut
opracowania, podstawe rozwazari stanowia kategorie pozytywne, czyli
sukcesy integracyjnej formy ksztalcenia.

Edukacje integracyjna traktuje sie jako forme posrednia pomiedzy pe-
dagogika a pedagogika specjalng. Jak dotad nie sformulowano jej solid-
nych podstaw teoretycznych. Nie da sie ukry¢, Ze ma ona specyficzne wta-
Sciwosci i uwarunkowania, co wynika m.in. z ogromnego bogactwa
zmiennych wystepujacych w tej formie ksztalcenia oraz z interdyscypli-
narnosci, bedacej podstawa samej koncepcji. Dotychczasowe opracowania

1Z. Gajdzica, Sytuacje trudne w opiniach nauczycieli klas integracyjnych, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2011.
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na ten temat maja charakter praktycznych prezentacji modeli lub teore-
tycznych refleksji nad podstawami edukacji integracyjnej. Celem badan
Z. Gajdzicy bylo skonstruowanie kategorii teoretycznych tej formy eduka-
cji. Autor szukat drogi do jego realizacji poprzez posrednia metode bada-
nia rzeczywistosci, czyli analize opinii nauczycieli, ktérzy sa zaréwno rea-
lizatorami, jak i kreatorami integracyjnej rzeczywistosci.

Praca nie ma klasycznej formy tréjdzielnej. Jej uklad jest nietypowy dla
opracowan naukowych. Zrezygnowano w niej z umieszczenia na poczatku
obszernej analizy teoretycznej. Zastosowano tez odmienng droge docho-
dzenia do wiedzy - nie wyprowadzono wnioskéw dla praktyki z teorii,
lecz postgpiono odwrotnie. Wypowiedzi praktykow staly sie podstawami
do konstruowania teorii. Nie znaczy to, ze autor nie korzystal w ogodle
z dotychczasowego dorobku badawczego w zakresie edukacji integracyj-
nej. Odniodst sie do niego w toku analizy materialu empirycznego. Zabieg
ten mial na celu unikniecie przedzatozeniowosci, ktéra jest niewskazana
w badaniach prowadzonych metoda teorii ugruntowanej. Decydujacy sie
na nig badacz oczekuje, ze kategorie teoretyczne zostana wygenerowane
przez samych badanych.

Rozdzial IV poswiecono metodologii. Autor w sposéb klarowny
i przekonujacy uzasadnit wybér dwéch metod: badania fokusowego oraz
wywiadu narracyjnego. Metodologie wywiedziono z zalozen teorii ugrun-
towanej, a badania miaty charakter praktyczny. Chodzilo o rozpoznanie
i rozpatrzenie konkretnych probleméw praktycznych. Taki dobér metody
byt zwigzany z tym, ze sukces stanowi kategorie bardzo trudng do zdefi-
niowania oraz obiektywnego zmierzenia. Zastosowano technike fokusows.
Skoncentrowano sie¢ na trzech grupach nauczycieli, wyréznionych z uwzgled-
nieniem nastepujacych zmiennych: wielkos¢ szkoty, liczba oraz tradycja
klas integracyjnych w danej placéwce. Pozwolilo to na poréwnania. Ze
wzgledu na ograniczenia metody fokusowej badania zostaly uzupemmione
wywiadami narracyjnymi, co umozliwilo badaczowi uzyskanie zloZzonych,
wielowatkowych wypowiedzi nauczycieli, ktére staly sie podstawami do
wnikliwej analizy jakosciowej.

Badania Z. Gajdzicy pozwalaja zdefiniowaé sukcesy szkolnictwa inte-
gracyjnego w kilku kategoriach. Pierwsza z nich jest organizacja srodowi-
ska wielostronnego rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscia przy zacho-
waniu struktury spolecznej szkoly zblizonej do struktury spoteczeristwa.
Za wskaznik takiego sukcesu przyjmuje sie zapewnienie mozliwosci pod-
dania dziecka terapii kompleksowej na tyle, by nie musialo ono korzystaé
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z dodatkowych ustug poza szkola. Wiaze sie to z utworzeniem wieloprofe-
sjonalnego zespotu specjalistow w placéwce oraz jej dobrym zaopatrze-
niem w sprzet specjalistyczny. Sukcesami sa réwniez: zadowolenie rodzi-
coéw, ich pozytywne opinie o placéwce oraz dobre nastawienie do idei
integracji, wyrazajace si¢ m.in. w duzym zaangazowaniu w zycie szkoly
oraz we wspoélprace z nauczycielami. Istotna role odgrywa tez prawidlowy
dobér uczniéw w ramach klasy integracyjnej. Wazne wskazniki sukcesu
stanowia réwniez: niewielka liczebnoé¢ klas, pozwalajaca na lepsze pozna-
nie uczniéw przez nauczyciela, dobra atmosfera i klimat klasy oraz pozy-
tywne relacje interpersonalne. Druga kategoria wiaze sie z osiagnieciami
dziecka. Obejmuje poprawe jego funkcjonowania w réznych obszarach
rozwoju, osiaganie przez nie celéw rehabilitacyjnych, nabywanie nowych
umiejetnosci i ksztaltowanie jego sprawnosci. Mocno akcentowanym
aspektem bylo uzyskiwanie dobrych wynikéw w testach kompetencji
wéréd uczniéw Kklas integracyjnych. Jako sukcesy spoleczne okreslono
efektywna socjalizacje uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego oraz nawiazywanie przez nich symetrycznych relacji z innymi
dzieémi w klasie. Kolejna kategorie sukcesu stanowi dobra reputacja szko-
ty. Prestiz 1aczy sie z osiagganiem wysokich efektéw ksztalcenia, zatrudnia-
niem specjalistow wysokiej klasy, licznymi sukcesami uczniéw oraz dobra
opinig w $rodowisku na temat ogélnego funkcjonowania i organizacji pra-
cy szkotly. Piata kategorie sukceséw wyrézniona w toku badan autor wigze
z rozwojem zawodowym i osobowym nauczycieli szkoly integracyjnej.
Badania pokazuja, ze jest to miejsce stwarzajace dogodne warunki do za-
spokajania ambicji oraz aspiracji nauczycieli, co pociaga za soba osiaganie
przez nich satysfakcji zawodowej.

Autor doszed! do wniosku, ze sposéb definiowania przez nauczycieli
pojecia sukcesu pozwala na wskazanie preferowanej przez nich koncepcji
edukacji integracyjnej. Temu zagadnieniu zostal poswiecony VI rozdziat
ksigzki, w ktérym Z. Gajdzica dokonal préby ukonstytuowania teorii wy-
prowadzonej z wypowiedzi nauczycieli. W efekcie tej analizy powstaty
dwie koncepcje edukacji integracyjnej. Jedna z nich, okreslona jako ,inte-
gracja rehabilitacyjna”, ma u podstaw przekonanie o nadrzednej roli reha-
bilitacji w procesie integracji szkolnej uczniéw z niepelnosprawnoscia. Jej
korzenie siegaja tradycji pedagogiki specjalnej z lat 70. Koncepcja ta zasa-
dza sie na definiowaniu niepelnosprawnosci przez pryzmat braku, uszko-
dzenia lub defektu. W tym podejéciu pierwszeristwo maja cele rehabilita-
cyjne, co niesie ze soba ryzyko negatywnych nastepstw w postaci redukcji
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podmiotowosci osoby, nadmiernego skupienia sie na jej usprawnianiu oraz
,organizowaniu jej zyciorysu pod dyktando proceséw korygowania
i usprawniania”2. Druga kategoria teoretyczna sformulowana na podsta-
wie badan jest ,integracja uspoleczniajaca”. Wpisuje sie ona w nowoczesna
spoleczna koncepcje myslenia o niepelnosprawnosci. Stanowi efekt porzu-
cenia my$lenia nozologicznego na rzecz funkcjonalnej terminologii opisu-
jacej niepelnosprawnoéc¢ jako wynik pewnych negatywnych uwarunkowan
spolecznych, ekonomicznych, kulturowych, religijnych itd. Giéwnym
aspektem odrézniajacym ja od integracji rehabilitacyjnej jest skupienie sie
na jakosci relagji interpersonalnych w grupie réwiesniczej oraz osiaganiu
dobrego samopoczucia przez dziecko. Niepelnosprawnosé traktuje sie jako
jedna z cech osoby, a jej znaczenia nie uznaje si¢ za pierwszoplanowe. Re-
habilitacja odgrywa role sluzebna wobec edukacji, co jednak nie oznacza
umniejszania jej znaczenia. Stanowi immanentng cze$¢ wkomponowana
w caloéé procesu edukacji pomiedzy potrzeby zespotu klasowego a uspo-
tecznienie. Gléwne Zrédlo wsparcia dla ucznia to nauczyciel, podczas gdy
w koncepcji integracji rehabilitacyjnej zrédlo to stanowia specjalisci. Tego
typu integracja jest zdecydowanie blizsza koncepcji edukacji wlaczajacej,
co mozna wywnioskowaé na podstawie licznych opracowan poswieconych
tej tematyced.

Ksiazka Z. Gajdzicy stanowi wazny gtos w dyskusji o tym, jaka jest
i jaka powinna by¢ polska edukacja integracyjna. W publikacji zostal poru-
szony wazny watek relacji pomiedzy pedagogika a pedagogika specjalna,
wywolujacy wiele emocji w srodowisku os6b zajmujacych sie oswiata. Jak
wynika z badan autora, przekonanie o prymacie edukacji specjalnej nad
og6lna ma powazne konsekwencje, poniewaz warunkuje ksztalt integracji
- ukierunkowuje ja w strone integracji rehabilitacyjnej. Z kolei uznanie, ze
odgrywa ona role wspierajaca, sprzyja urzeczywistnianiu integracji uspo-

2Idem, Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako przyczy-
nek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2013, s. 120.

3 Warto przywolaé¢ chociazby nastepujace opracowania: Within walls without
boundaries. Handbook on Inclusive Education for educators, administrators and planners,
red. M. Puri, G. Abraham, Sage Publications, New Delhi 2004; G. Szumski, Inte-
gracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Wydawnic-
two APS, Warszawa 2006; pozycje wydawane przez UNESCO, m.in.: Toward inclu-
sive education for children with disabilities, Bangkok 2009; Policy guidlines on inclusion in
education, Paris 2009.
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teczniajacej. Trudno ocenié, ktéra z form nalezy uzna¢ za bardziej wlasci-
wa. Autor nie dokonuje wartoéciowania, co jest bardzo cenne, poniewaz
dzieki temu czytelnik ma pole do wlasnych przemyslen. Jezeli przyjmie sie,
ze w procesie edukacji i rehabilitacji najistotniejsze role zawsze odgrywaja
indywidualizacja oddzialywan oraz wnikliwa analiza konkretnego przy-
padku, wybér formy integracji dla konkretnego dziecka réwniez powinien
zostaé poddany starannej refleks;ji.
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