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The text is dedicated to the subject of support in education involving one of the
groups of students with special educational needs - foreign students. Compared to
other groups of pupils from the SPE, it is a small population of students in Poland.
It represents less than 0.4% of students with special educational needs. The prob-
lems of foreign pupils, both in relation to education and social integration in the
country they came to, are specific even within the group of pupils from the SPE.
However, as the research results on the issue indicate, among others due to the
small population of foreign pupils in Poland, teachers regard the problem of social
inclusion of immigrant pupils as hypothetical, unrealistic. According to the concept
of inclusive education, it is assumed that support in development is to be dedicated
to all students regardless of whether they constitute a group: easily identifiable as
part of the current categorical approach to the diagnosis of needs, numerous or less
numerous, with permanent and serious development disorder or less serious prob-
lems, requiring only temporary support and small adjustments. In each case, how-
ever, it is necessary to diagnose the needs not only of students and their families,
but also teachers and educational staff to introduce systemic changes, so that the
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support is no longer stigmatizing for the student, and was associated with self-
acceptance, self-awareness and the desire to maximize predisposition and develop-
mental potential of a person.

KEY WORDS: migration experience, inclusive education, support

Wprowadzenie

Grupa uczniéw z doswiadczeniem migracji jest zréznicowana.
Mieszcza sie w niej dzieci/uczniowie obcokrajowcéw: uchodzcow
i imigrantdw oraz emigrantéw, w tym czasowo przebywajace za
granica i tam realizujace obowiazek szkolny, a nastepnie powraca-
jace do Polski oraz pozostajace w Polsce, ktérych rodzice/rodzic
wyemigrowali najczesciej zarobkowo za granice. Kazda z tych grup
uczniéw ujawnia specjalne potrzeby edukacyjne, ktére zabezpie-
czy¢ powinny zosta¢ w ramach systemu ksztalcenia w Polsce.

W tym tekscie analizy skoncentrujq sie na pierwszej z nich, czyli
uczniach cudzoziemskich. W polskich warunkach czesciej spoty-
kamy sie ze zjawiskiem imigracji niz uchodZctwa. Dane wskazuja,
ze wéréd uczniéw cudzoziemskich tylko ok. 11% stanowia dzieci
z rodzin uchodZcéw. Dodatkowo od roku 2009 obserwowana jest
tendencja spadkowa w tym zakresiel.

W przypadku imigracji wyodrebni¢ mozna dwie grupy: rodziny
z dzieémi, ktére przesiedlily sie¢ do Polski z zamiarem pobytu cza-
sowego i te, ktore zamierzaja pozosta¢ w Polsce na state. Warto
podkresli¢, ze imigranci ponizej 18. roku zycia, czyli osoby podlega-
jace obowiazkowi szkolnemu, to w Polsce ok. 0,019% (7290 osdb)
mieszkarficow, w odniesieniu do ogoétu uczniéw objetych obowiaz-
kiem szkolnym w Polsce to 0,16%?2. Z kolei jesli punktem odniesie-
nia uczynié jedynie grupe uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, to wskaznik wyniesie niespelna 0,4%. Tak niewielkie

1 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodZcze w polskiej szkole. Wyzwania sys-
temu edukacji dla integracji i rynku pracy, SCHOLAR, Warszawa 2013, s. 32-33.
2 Rocznik Statystyczny Rzeczpospolitej Polskiej, GUS, Warszawa 2017, s. 128, 207, 223.
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liczebnosci w kontekscie ogdlnej populacji majg niestety swoje ne-
gatywne konsekwencje. Problematyka jest rzadko poruszana, mar-
ginalizowana, a nawet bagatelizowana. Zazwyczaj jednak do mo-
mentu, gdy do klasy, szkoty nie trafi dziecko, z ktérym nauczyciele
beda musieli podja¢ wspélprace. Wéwczas okazuje sie, jak niewiel-
kie jest ich przygotowanie, jak trudnymi do rozwigzania okazuja sie
kwestie odmiennosci kulturowych, religijnych, jak istotnym pro-
blemem jest brak mozliwosci skutecznej komunikacji z dzieckiem
i jego rodzing oraz problemy psychologiczne, emocjonalne i adapta-
cyjne. Pierwszym krokiem w rozpoczeciu wspoétpracy z uczniem
jest rozpoznanie jego potrzeb edukacyjnych.

Z analiz prowadzonych przez Krystyne Bleszyniska® wynika, ze
potrzeby edukacyjne uczniéw z rodzin cudzoziemskich koncentruja
sie na czterech wspoétwystepujacych obszarach problemowych:

- kulturowej specyfice uczniéw i wynikajacego z niej kulturo-

wego zréznicowania klasy szkolnej,

- pracy szkoty, probleméw wynikajacych z réznorodnosci kul-
turowej uczniow,

- kompetencji nauczycieli, a raczej poczucia bezradnosci i nie-
kompetencji nauczycieli w zakresie pracy z grupa zréznico-
wang kulturowo,

- potrzeb w zakresie wsparcia tak uczniéw i ich rodzin, jak
i nauczycieli w codziennej wspotpracy.

Szerzej o potrzebach dzieci cudzoziemskich i ich rodzin pisze
Barbara Skatbania*, wskazujac, Ze w najwiekszym zakresie dotycza
one: pomocy finansowej, dodatkowych lekcji jezyka polskiego
i wiadomosci o kulturze polskiej, wsparcia psychologicznego, do-
stepu do thumacza i prawnika.

Wylaniajg sie z tych analiz swoiste bariery edukacji uczniéw
cudzoziemskich w Polsce. Sa nimi, oproécz barier jezykowych, kul-
turowych i religijnych, réwniez stereotypy i uprzedzenia etniczne

3 K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placowkach oswiatowych - per-
spektywa szkoty, ORE, Warszawa 2010, s. 9.

4 B. Sakatbania, Dziecko z rodziny migracyjnej w systemie oswiaty. Materiat informa-
cyjny dla dyrektorow szkot i rad pedagogicznych, ORE, Warszawa 2017, s. 44.
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i rasowe, ale takze brak kompetencji i zrozumienia specyfiki pro-
bleméw edukacyjnych dzieci obcokrajowcéw. Owa specyfika odno-
si sie do uwarunkowan adaptacji dzieci cudzoziemskich do nowych
warunkéw zycia, w tym edukacji. Jednym z gléwnych jest fakt
przerwania osobistych biografii, nierzadko trauma zwigzana z de-
cyzja o migracji i szok kulturowy, ktérego doznaja w nowym miej-
scu pobytu. Kalervo Oberg definiuje szok kulturowy jako zaburzenie
funkcjonowania psychosomatycznego wywolane przedtuzajacym
sie kontaktem z odmienng, nieznang kulturg, dostrzezeniem istot-
nych réznic funkcjonowania we wiasnej i nowej kulturze. Towarzy-
szy temu lek i dezorganizacja wynikajaca z nieznajomosci zacho-
wan i oczekiwan nowego srodowiska kulturowego. Znane sytuacje
nabieraja innego znaczenia, nie wystepuja znane i zrozumiate ko-
dy postepowania. Doswiadczenie to ma charakter nagty, przykry
i w bardzo nawet niekorzystny spos6b zmienia¢ moze obraz wta-
snej osoby®. Ma to swoje konsekwencje dla funkcjonowania w no-
wym Srodowisku, relacji interpersonalnych, ktére przegrywaja
w konfrontacji z wezeéniejszym, wyidealizowanym obrazem nowe-
go kraju. Pojawia sie poczucie zawodu, zwlaszcza w sytuacji préby
obrony, zachowania wiasnej kultury i wartosci grupy pochodzenia.

Liczne sa glosy, zwlaszcza w krajach przyjmujacych emigran-
tow czy uchodzcoéw, wskazujace, Ze przybysze powinni zasymilo-
wac sie kulturowo z krajem, do ktérego przybyli, a to przeciez nie
zawsze jest proste i nie zawsze zgodne z oczekiwaniami oséb przy-
bylych. Nie jest to réwniez zgodne z podstawowymi prawami
czlowieka gwarantowanymi w kluczowych dokumentach miedzy-
narodowych dotyczacych podstawowych praw jednostki.

Warto w tym miejscu rozrézni¢ pojecie integracji i asymilacji
w kontekscie omawianej problematyki. Aleksandra Grzymata-Koz-
towska® wskazuje, ze asymilacja faczy sie z brakiem tolerancji dla

5K. Oberg, za: E. Zalewska, Sytuacja wychowawcza i edukacyjna dzieci uchodzcéw
w Polsce, w: Kryzys migracyjny. Perspektywa pedagogiczno-psychologiczna, red. U. Mar-
kowska-Manista, B. Pasamoniuk, tom II, WAPS , Warszawa 2017, s. 100-101.

6 A. Grzymala-Kozlowska, ,Integracja” — proba rekonstrukcji, [w:] Problemy integra-
cji imigrantow. Koncepcje, badania, polityki, Wydawnictwo UW, Warszawa 2008, s. 29.
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odmiennosci imigrantéw, a nawet przemoca symboliczng i poli-
tyczno-instytucjonalng, ktérej celem jest de facto pozbawienie ich
wlasnej kultury. Laczy sie z polityka wyeliminowania kultur mniej-
szosci i zalozeniem odejscia imigrantéw od ich etnicznej/kulturo-
wej tozsamosci jako swoistej zaplaty za pomoc i udzielone wspar-
cie. To pojecie przeciwne integracji, ktérej podstawa jest podejscie
pluralistyczne i wielokulturowe, ktadace nacisk na zachowanie wta-
snej tozsamosci i kultury przez imigrantow.

Uwarunkowania edukacji dzieci cudzoziemskich w Polsce

Sytuacja prawna dzieci cudzoziemskich w kontekscie dziatan
edukacyjnych, zgodnie z postanowieniami ustawy Prawo o$wiato-
we’ oraz przepisami dotyczacymi ksztalcenia oséb niebedacych
obywatelami Polski8, obejmuje obowigzek szkolnych do 18. roku
zycia, korzystanie z nauki i opieki w placowkach systemu o$wiaty
na takich samych prawach jak w przypadku obywateli polskich.
Istotne jest jednak, czy polski system edukacji nie tylko w wymiarze
deklaratywnym, zapisow w prawie oSwiatowym, ale réwniez
w odniesieniu do codziennej praktyki zaspokaja potrzeby uczniéw
iich rodzin w tym zakresie.

Uczniowie cudzoziemscy okreslani sa jako ujawniajacy specjal-
ne potrzeby edukacyjne. Zgodnie z zapisami rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej stanowig jedna z licznych grup uczniéw,
ktére powinni zosta¢ objete pomoca psychologiczno-pedagogiczng®.

7 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r., Prawo o$wiatowe, Dz.U. z 2017, poz. 59, 949.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzeénia 2016 r.,
w sprawie ksztalcenia os6b niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych
obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkotach funkcjonujacych w syste-
mie oéwiaty innych parstw, Dz.U. z 2016, poz. 1453, rozporzadzenie zmieniajgce
powyzsze rozporzadzenie z dnia 23 sierpnia 2017 r., Dz.U. z 2017, poz. 1655.

9 Rozporzadzenie MEN z dn. 9 marca 2017 r. w sprawie zasad organizacji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
coéwkach, Dz.U. z dn. 25 sierpnia 2017 r., poz. 1519.
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Niemniej, mys$lac o grupach uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Polsce, rzadko ich reprezentacja sa uczniowie cu-
dzoziemscy. Z realizowanych przez Wande Baranowska i Malgo-
rzate Kosiorek badan!'® wynika, ze marginalna obecno$¢ uczniow
imigrantéw w polskich szkotach sprawia, ze nauczyciele traktuja
problem wlaczania spolecznego uczniow imigrantéw jako hipote-
tyczny, nierealny. W efekcie tego, myslenie na temat metod, narze-
dzi integracji sprowadza sie nie tyle do istoty wsparcia nastawione-
go na potrzeby ucznia, co do prostych, typowych, czesto pozornych
dziatan typu: pikniki sportowe, przedsiewziecia muzyczne.
tudzaco przypomina to, wydaje sie juz przepracowane - przy-
najmniej po czeéci - doswiadczenie integracji spolecznej np.
uczniéw z niepelnosprawnosciami, opisywane w literaturze na-
ukowej pierwszej dekady XXI w. Okreslane wrecz jako integracja
pozornall, czyli taka, w ktérej osoba nie doznaje wiezi spotecznych
z innymi ludZmi, nie ma poczucia przynaleznosci do grupy spo-
tecznej, akceptacji, mozliwosci spelnienia standardéw przyjetych
w danej spotecznosci. Tego typu integracja oznacza tak naprawde
izolacje. I woéwczas w odniesieniu do 0séb z niepelnosprawnoscia
podejmowano dziatania, ktérych hastem byla integracja spoteczna,
a ich egzemplifikacja byly np. wspoélne festyny, akademie szkolne,
wystepy zespolow artystycznych zlozonych z uczniéw z niepelno-
sprawnoscia itp. Amadeusz Krause pisze, w odniesieniu do integracji
0s6b z niepetnosprawnoscia o silnym nurcie ,,upodabniania niepet-
nosprawnych” do wiekszosci celem minimalizowania jednostkowej
niepelnosprawnoséci. Autor wskazuje, ze mimo hasel akceptacji od-
miennosci, gléwne miejsce w praktyce edukacyjnej, zajmowat wow-
czas problem dostosowania, sprowadzajacy sie do pozbawienia

10 W. Baranowska, M. Kosiorek, Uczniowie Imigranci - wyzwanie dla narodowej
edukacji w perspektywie doswiadczen z projektu , Portfolio of Integration” (POI), ,Prze-
glad Badan Edukacyjnych” 2014 nr 1 (18), s. 236-237.

1 M.in.: T. Zétkowska, Wyréwnywanie szans spotecznych oséb z niepetnosprawno-
scig intelektualng. Uwarunkowania i obszary, Oficyna INPlus Szczecin 2004, s. 287;
A. Krause, wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza , Im-
puls”, Karakéw 2010, s. 160-163.
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uczniéw z zaburzeniami rozwoju jak najwiekszej liczby atrybutow
niepelnosprawnoéci i nabycie przez nich jak najwiekszej liczby
atrybutéw pelnosprawnosci'2. Wpisywalo sie zatem bardziej w probe
asymilacji niz integracji spotecznej. Po latach do$wiadczeri nie ma
juz watpliwosci, ze dzialania takie nie sa skuteczne, a potrafia wrecz
by¢ szkodliwe w wymiarze osobowych, indywidualnych trajektorii
rozwoju czlowieka. Przygladajac sie uwarunkowaniom dzialan
wlaczajacych wobec dzieci cudzoziemskich i ich rodzin, wydaje sie,
Ze istnieje niebezpieczeristwo powtoérzenia tych samych btedéw, jak
w przypadku uczniéw z niepetnosprawnoscia.

Innym problemem jest to, ze w polskich szkotach rzadko po-
dejmowana jest refleksja dotyczaca poziomu integracji grupy uczniéw
czy tez dokonywana jest diagnoza ukierunkowana na poziom inte-
gracji spotecznej. Czesciej widoczne jest nastawienie na poszukiwa-
nie ucznia, ktéry odréznia sie od grupy, by podja¢ wobec niego
dziatania naprawcze. Wskazuje to zatem na wcigz obecne w pol-
skiej szkole nastawienie bardziej na diagnoze deficytéw (czyli dia-
gnoze negatywna) i ewentualng interwencje niz tworzenie warun-
koéw skutecznego ksztalcenia wszystkich uczniéw, modyfikacje
warunkow i organizacji ksztalcenia. Nie wyzwala to my$lenia kate-
goriami wspolnoty, postrzegania réznorodnosci jako atutu, warto-
ci, a bardziej jako indywidualnego problemu i trudnosci, ktéra
nalezy pokonad, zmierzy¢ sie z nig.

Taki spos6b myslenia prowadzi¢ moze do podwdjnej marginali-
zacji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, szczegol-
nie tych z nich, ktoérzy, tak jak w przypadku uczniéw cudzoziem-
skich, stanowia niewielka reprezentacje grupy uczniéw ze SPE.
Owa podwdjna marginalizacja odnosi sie do wskazanego juz,
a wcigz obecnego myslenia o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w kategoriach deficytu i ewentualnej interwencji, a zatem myslenia
kategoria problemu, wyzwania. Jednoczeénie w kontekscie tej kon-
kretnej grupy, szczegélnosci specjalnych potrzeby w opozycji do
innych specjalnych potrzeb, grup liczniej reprezentowanych i lepiej

12 A. Krause, op. cit., s. 162.
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rozpoznanych w do$wiadczeniach edukacyjnych, oraz mozliwosci
ich komunikowania z uwagi na oczywisty problem bariery jezyko-
wej. Dodatkowo sytuacji uczniéw cudzoziemskich nie utatwia tery-
torialne zr6znicowanie emigrantéw na terenie Polski.

Najwazniejszym wyzwaniem edukacyjnymi wobec uczniow
cudzoziemskich wydaje sie dazenie do ich mozliwie najpelniejszej
i najlepszej integracji ze spoleczeristwem. Dziatanie nastawione na
ksztaltowanie kompetencji i mozliwie wspieranie w procesie adap-
tacji do nowego srodowiska zycia.

W ostatnim okresie problem emigragji stat sie jednym z kluczo-
wych w obszarze UE. W UE istnieja dwa modele edukacji dzieci
cudzoziemskich: separacyjny i integracyjny. Model separacyjny za-
ktada co najmniej roczng edukacje separacyjng w oddzielnych kla-
sach celem opanowania jezyka w stopniu przynajmniej dostatecznym,
co umozliwi¢ ma aktywny udziat w zajeciach obowigzkowych. Rea-
lizowany on jest m.in. w Niemczech, Rumunii, Holandii'3. Model
integracyjny, obowigzujacy w Polsce, ale réwniez w Irlandii, we
Wioszech czy w Szkocjil4, zaklada wspélng edukacje od poczatku
ksztalcenia, z dodatkowymi zajeciami z zakresu jezyka kraju poby-
tu. Jednoczednie w ramach polskiego systemu ksztalcenia uczniom
tym zapewnia si¢ mozliwo$¢ organizowania dodatkowych zaje¢
wyréwnawczych, jesli uczerr wsparcia w tym zakresie potrzebuje.
Zajecia mogq byc¢ realizowane indywidualnie lub grupowo w wy-
miarze jednej godziny tygodniowo na przedmiot, jednak nie wiecej
niz pie¢ godzin tygodniowo!>. W przepisach prawa wskazuje sie
roéwniez na koniecznoé¢ dostosowania procesu i organizacji ksztat-
cenia do potrzeb i mozliwosci tych uczniéw (art. 165 ust. 16 pkt. 2
ustawy Prawo oswiatowe). Dodatkowe zajecia z jezyka polskiego sa
bezplatne, organizuje je organ prowadzacy szkole (placowke).
W tym celu moze by¢ zorganizowany oddzial przygotowawczy
w szkole, w ktorej osoby realizujg nauke zgodnie z podstawa pro-

13 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 10.
14 Tbidem, s. 10.
15 Rozporzadzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2017 r., § 19.



Uczen z doswiadczeniem migracji w edukacji 95

gramowgq ksztalcenia ogélnego. Do oddzialu przyjmowany jest
uczenn na wniosek rodzica, a za zgoda organu prowadzacego,
uczeszczaé do niego moga réowniez inni uczniowie spoza placéwki,
w ktorej jest on organizowany. Czas nauki w oddziale przygoto-
wawczym trwa do zakoriczenia zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych
w roku szkolnym, w ktérym uczen zostal do niego zakwalifikowa-
ny. Mozliwe jest skrocenie czasu nauki w oddziale przygotowaw-
czym w sytuacji, gdy uczeri opanuje jezyk polski w stopniu wystar-
czajacych do realizacji zadan edukacyjnych w klasie zwyktej szkoty
ogolnodostepnej, ale rowniez moze on zosta¢ wydluzony, niemniej
nie dluzej niz na kolejny rok edukagcji. Istnieje réwniez mozliwosc¢
zatrudnienia pomocy nauczyciela w postaci osoby wiladajacej jezy-
kiem kraju pochodzenia ucznia, jednak nie diuzej niz na okres
12 miesiecy'®. Warto zwrdci¢ uwage, ze o ile wskazane rozwigzania
zabezpieczaja w sensie formalno-prawnym edukacje uczniéw
w szkole, nie ma zadnych tego typu dostosowan, wsparcia w przy-
padku etapu edukacji przedszkolnej. Zatem albo dzieci cudzoziem-
skie z edukacji przedszkolnej w Polsce nie korzystaja, albo placow-
ka decydujaca sie na ich przyjecie musi samodzielnie poszukiwac
mozliwosci wsparcia uczniéw poza systemem.

Przeglad wynikéw badan nad sytuacja edukacyjna dzieci
cudzoziemskich w Polsce -
wyzwania dla edukacji wlaczajacej

Badania zrealizowane przez K. Bleszyriska, w ramach projektu
Edukacja wobec wyzwan migracyjnych'? wskazuja na gtéwne obszary
probleméw w realizacji zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych.

W pierwszej kolejnosci dyrektorzy placowek, w ktorych ksztatca
sie dzieci obcokrajowcéw, wskazuja, ze obecnos¢ ucznia-obcokra-
jowca to dla szkoty zadanie do zrealizowania postrzegane w kate-

16 Ustawa Prawo oSwiatowe, art. 165, ust. 7-13.
17 K.M. Bleszyriska, op. cit.
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gorii wyzwania. To stanowisko 60% dyrektoréw!s. Wéréd gtownych
probleméw dyrektorzy placéwek wymieniaja:

- dostep do tlumaczy - ponad 74% dyrektoréw badanych pla-
cowek (ponad 160 szkét) wskazuje, ze potrzeby w tym zakre-
sie nie sa zabezpieczone,

- dostep do psychologéw i doradcow kulturowych - w przy-
padku ponad 55% placoéwek jest niedostateczny,

- dostep do materiatéw szkoleniowych - ponad 44% badanych
wskazuje na brak materiatéw szkoleniowych i

- wspdtpraca z innymi instytucjami zajmujacymi sie imigranta-
mi i uchodZcami - niemal w 59% przypadkow wspélpraca
okazuje sie niesatysfakcjonujaca’®.

Uczestniczacy w badaniach nauczyciele wskazywali w obszarze

probleméw gléwnie na czeste wystepowanie2’:

- probleméw jezykowych i trudnosci w porozumiewaniu sie -
niemal 60% (59,5%), a dodatkowo z opinii niemal 18% (17,6%)
nauczycieli wynika, Ze problemy te pojawiaja si¢ przynajmniej
czasami,

- probleméw ze zrozumieniu tresci nauczania - 70% (68,9%)
iniemal 14% (13,6%) czasami,

- probleméw ze zrozumieniem i spelnieniem oczekiwan szkoty -
50% (50,4%)127% (27,1%) czasami,

- problemy ze zrozumieniem polskiej kultury i obyczajow -
45% (44,7%)127% (26,5%) czasami,

- problem nieadekwatnosci zachowan przyswojonych z kraju
pochodzenia - niemal 41% (40,6%) i 27% (27,3%) czasami,

- problemy w relacjach réwiesniczych - 25% i45,3% czasami,

- problemy w relacjach z nauczycielami - 25% i 23% (23,3%)
czasami,

- problemy zwigzane z praktykami religijnymi na terenie szkoty -
20% i16% czasami.

18 Ibidem, s. 25.
19 Ibidem, s. 40-41.
20 Jbidem s. 58-60.
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Nauczyciele i dyrektorzy sa w zasadzie zgodni, co do gléwnych
obszaréw problemowych w pracy z uczniem cudzoziemskim. Na
plan pierwszy wysuwa sie¢ w tym zakresie mozliwoé¢ skutecznej
komunikacji. Dotyczy to nie tylko bariery jezykowej, ale zréznico-
wanego habitusu.

Zgodnie z koncepcja Pierre’a Bourdieu efektywnos¢ pracy pe-
dagogicznej z dzie¢mi cudzoziemskimi zalezy od dystansu, jaki
dzieli habitus i jaki w jej efekcie usiluje sie wdrozy¢ od habitusu, ktéry
zostal wdrozony poprzez wczesniejsze dzialania edukacyjne i ro-
dzine pochodzenia dziecka?!. Réznica miedzy habitusem uczniow
cudzoziemskich a wymaganiami i oczekiwaniami polskich nauczy-
cieli jest zazwyczaj bardzo duza. Jak wskazujg Katarzyna Gmaj,
Krystyna Iglicka i Barttomiej Walczak, nauczyciele oczekuja, Ze ro-
dzice uczniéw wespra ich w procesie nauczania i motywowania
dzieci. Niestety czesto tak sie nie dzieje?2.

Istotne wydaje sie rowniez w ramach edukacji uczniéw obcokra-
jowcoéw, nie tylko nastawienie na wsparcie ucznia, by skutecznie
zaadaptowatl sie do sytuacji zycia w nowym kraju, ale réwniez, by
aktywnymi uczestnikami procesu wsparcia ucznia byli nauczyciel.
Natomiast z badan Izabeli Czerniejewskiej wynika, ze nauczyciele nie
zawsze czuja sie komfortowo w obecnosci uczniéw cudzoziemcow,
ich dyskomfort wynika z braku wiedzy o kulturze dziecka, a z tym
zwigzanej mozliwosci zaplanowania dzialan integracyjnych?.

Jak wskazuje Emilia Smiechowska-Petrovskij? skuteczne wspie-
ranie ucznia cudzoziemskiego moze mie¢ miejsce jedynie woéwczas,
gdy nauczyciele z nim wspoétpracujacy beda posiadali odpowiednie
kompetencje umozliwiajgce im zrozumienie specyfiki funkcjono-

21 P. Bourdieu, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przel. E Neyman,
WN PWN, Warszawa 2006, s. 154.

2 K. Gmaj. K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 11.

2 I. Czerniejewska 2008, s. 251, za: K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 29.

24 E. Smiechowska-Petrovskij, Program ksztatcenia nauczycieli w zakresie wspierania
uczniow z trudnosciami adaptacyjnymi (uchodzZcow, cudzoziemcow, reemigrantow). Zato-
zenia i ewaluacja, [w:] Kryzys migracyjny. Perspektywa pedagogiczno-psychologiczna, red.
U. Markowska-Manista, B. Pasamoniuk, tom II, WAPS Warszawa 2017, s. 16-19.
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wania ucznia, jego zachowan, a to mozliwe bedzie jedynie wéw-
czas, gdy na etapie przygotowania zawodowego uzyskaja kompe-
tencje z zakresu edukacji miedzykulturowej i wielokulturowej. Wy-
niki badan wskazuja, Ze postrzeganie ucznia cudzoziemskiego
zalezy od doswiadczeni, a przede wszystkim wiedzy nauczycieli.
Niestety okazuje sig, ze jest ona niewielka, tak w kontekscie specy-
fiki funkcjonowania samego dziecka, jak i kultury jego pochodze-
nia®. Okazuje sie¢ réwniez, ze w przypadku wspierania uczniéw
z trudnosciami adaptacyjnymi, a taka grupa sa bez watpienia ucz-
niowie cudzoziemscy, nauczyciele powinni posiada¢ kompetencje
wykraczajace poza kompetencje miedzykulturowe i dotyczy¢ pracy
w grupach heterogenicznych kulturowo. Tymczasem nie s3 one
wlasciwie ksztaltowane w ramach oferty ksztalcenia kierunkowego.
Nie jest to jedynie problem polskich uczelni wyzszych. Smiechow-
ska-Petrovskij, powolujac sie na analizy w tym zakresie w innych
krajach, wskazuje, ze tredci dotyczace pracy z uczniem odmiennym
kulturowo w niewielkim stopniu sg reprezentowane w programach
ksztalcenia nauczycieli.

Kolejna kwestia analizowana w badaniach nad uwarunkowa-
niami edukacji uczniéw cudzoziemskich dotyczy postaw réwiesni-
czych. W badaniach Bleszynskiej na ten temat wypowiadali sie nau-
czyciele?e. Wynika z nich, Zze badani najczesciej wskazywali na
pozytywne postawy. Ponad 80% (80,8%) nauczycieli czesto i bardzo
czesto obserwuje w nastawieniach uczniéw zyczliwosé, 71,6% do-
strzega chec¢ niesienia pomocy, 74,8% ciekawosé, 64,8% wlaczanie
uczniéw cudzoziemskich we wlasne dziatania/zabawe, 63,1%
wspoéldziatanie. Pojawiaja sie jednak rowniez postawy i nastawienia
negatywne. To gléwnie dystansowanie sie - tego typu zachowania
bardzo czesto i czesto dostrzega 17%, a czasami 46,1% nauczycieli.
Spora grupa polskich uczniéw pozostaje obojetna wobec kolegéw

%5 E. Nowicka, T. Halik, W. Pole¢, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Wydaw-
nictwo ProLog, Warszawa 2006; E. Januszewska, Dziecko czeczeriskie w Polsce, Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, Torun 2010.

26 K.M. Bleszyniska, op. cit, s. 60-61.
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obcokrajowcéw. Postawa ta pojawia sie bardzo czesto i czesto zda-
niem niemal 10% (9,3%) nauczycieli, a czasami obserwuje ja 35%
(34,9%) badanych. Czasami w postawach pojawiaja sie takze: lek -
22,1%, nieche¢ - 23,4%, zachowania dyskryminacyjne - 14,8%, agre-
sja werbalna - 15%, agresja fizyczna - 12,5% i mobbing - 8,5%.

Wyniki badant wskazujg, ze najwieksze problemy w kontekscie
integracji uczniéw obcokrajowcéw dotycza?”: udzialu w pracach
samorzadu szkolnego - na niski poziom integracji wskazuje - 46,8 %
nauczycieli, udzialu w dziatalnosci organizacji dzieciecych i mlo-
dziezowych - 40%, udzialu w imprezach szkolnych - 27%, wspét-
pracy w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych - 20,2%. Najwyzsze wskazniki
dotycza z kolei: udziatu uczniéw obcokrajowcéw w grach sporto-
wych - 39,2%, przyjazni z polskimi uczniami - 36,5% i wspotpracy
na lekgji - 31,5%.

Innym problemem, z ktérym borykaja sie nauczyciele, jest
wspolpraca z rodzicami uczniéw. Z badan Bleszyriskiej wynika, ze
29% rodzicéw cudzoziemskich nie pojawia sie na zebraniach, nie-
mal 20% (18,2%) nie przyjmuje zaproszen na indywidualne spotka-
nia w szkole, ponad polowa - 56,7% - rodzicow odmawia indywi-
dualnych spotkait w domu dziecka. Rodzice dzieci cudzoziemskich
rzadko wlgczaja sie¢ w zycie szkoly. Na brak tego typu inicjatyw
wskazuje 48% nauczycieli. Jeszcze wiekszym problemem jest
wspoélpraca z innymi rodzicami. Niepodejmowana jest ona zdaniem
49% nauczycieli. Okotol/4 nauczycieli twierdzi, ze rodzice cudzo-
ziemscy nie s3 zainteresowani nauka szkolng dziecka, praca
z dzieckiem nad obowigzkami szkolnymi. Niemal 1/3 nie wspot-
pracuje ze szkola i nauczycielem, ponad 1/3 nie rozumie oczekiwar
i wymagan szkoty?s. Powodem probleméw w relacjach z rodzinami
uczniéw moze by¢ niska znajomos¢ jezyka polskiego rodzicoéw, ale
rowniez poczucie wyobcowania, niezrozumienie realiow edukacyj-
nych polskiej szkoty. Nie ma watpliwosci, Ze rodzice cudzoziemscy,
ktorych dzieci sa objete obowigzkiem ksztalcenia w Polsce, w row-

27 Ibidem, s. 62.
28 Ibidem, s. 68-71.
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nym stopniu jak sami uczniowie potrzebuja wsparcia w procesie
integracji spolecznej.

W obszarze wsparcia w pracy dydaktyczno-wychowawczej na-
uczyciele, jak wynika z realizowanych badan, zainteresowani sa
najbardziej?:

- wymiang do$wiadczen z innymi nauczycielami pracujacymi

z uczniami cudzoziemskimi - 85%,

- przewodnikami metodycznymi - 80,7%,

- wspotpraca z psychologiem - 80,5%,

- doskonaleniem zawodowym dedykowanym problematyce
pracy dydaktyczno-wychowawczej z uczniem cudzoziemskim -
73,2%,

- konsultacjami specjalistow - 77,4 %.

Zakonczenie

Promocja koncepcji ksztalcenia wiaczajacego wpisuje sie we
wspoélczesne tendencje wyznaczone procesem integracji spotecznej
spoleczenistw coraz bardziej zré6znicowanych, ujawniajacych rézne
potrzeby zwigzane z procesem rozwoju jednostki, ale réwniez pro-
cesami spolecznymi w tym zjawiska migracji. Istota wigczania edu-
kacyjnego, ktére logicznie rzecz biorgc, powinno sta¢ sie podstawa
dla tego typu dzialan i postaw w wymiarze spolecznym, jest prze-
ciwdziatanie wykluczeniu i marginalizacji z tytulu odmiennosci
mozliwie najszerzej rozumianej. Zréznicowanie postrzegane jako
wartos¢, a nie przeszkoda w rozwoju spotecznym spoleczenistw jest
szansa dla ksztaltowania sie postaw szacunku, akceptacji i koegzy-
stencji z jednoczesnym poszanowaniem oczywistych indywidual-
nych réznic. Aby proces ten przebiegal naturalnie, wsparcie dla
ucznia, czasowo lub trwale potrzebujacego pomocy w rozwoju,
adaptacji do warunkéw zycia spolecznego, nie moze naznaczacd.
Powinno przebiega¢ fagodnie, by poprzez jego pojawienie sie nie

29 Ibidem, s. 80-81.
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stygmatyzowac ucznia jako niesamodzielnego, nieradzacego sobie
z problemami, gorszego. Wsparcie w edukacji wiaczajacej powinno
zatem dotyczy¢ mozliwie najwiekszej grupy uczniéw, zgodnie
z przekonaniem, ze w zasadnie wigkszos¢ uczniéw, na jakims$ eta-
pie swojego rozwoju doznaje sytuacji, w ktérych moglaby czy po-
winna skorzysta¢ z pomocy. Wsparcie powinno przesta¢ by¢ koja-
rzone z interwencja, kryzysem, a sta¢ sie oznaka samoakceptacji,
samo$wiadomosci i dgzenia do maksymalnego wykorzystania pre-
dyspozycji i potencjalu rozwojowego. Wymagac¢ to bedzie zmiany
definiowania samego pojecia specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Dotychczasowa koncentracja na trudnosciach, niemoznosci np.
sprostania wymaganiom programowym ksztalcenia, powinna ustg-
pi¢ miejsca wskazaniu koniecznych dostosowarn warunkéw, wyma-
gann edukacyjnych, wynikajacych np. z programu wychowania
przedszkolnego, programu nauczania, warunkéw nauki i organiza-
qji ksztalcenia. Jej podstawa musi by¢ jednak diagnoza funkcjonalna
potrzeb, ktéra nie pominie zadnego ucznia, nastawiona bedzie na
uwazng obserwacje, ktérej podstawa sta¢ sie powinna mozliwie
szeroka wiedza na temat uwarunkowarn jego rozwoju i funkcjono-
wania edukacyjnego i spotecznego.
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