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The article is concerned with the issue of resistance, with particular focus on the
philosophical, sociological, psychological and educational adumbration. The inter-
disciplinary notion of the resistance phoneme constitutes a contribution to its intro-
duction to the special education area, to the world of persons with disabilities.
Moreover, attention was drawn to the learning environment as a place triggering
the students’ resistance to the school system and authority. The undertaken consid-
erations have been located in the critical theory, defining the stance on authoritari-
anism, injustice, emancipation or liberation, and especially on stigmatization, mar-
ginalization and exclusion.
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Wprowadzenie

Op6r ujmowany jest w literaturze przedmiotu jako kategoria
przeciwstawiania sie zewnetrznym oddzialywaniom i wptywom, co
zwigzane jest z relacjami wladzy, dominacji, podporzadkowania
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i konfliktéw!. Podjete rozwazania ulokowano w paradygmacie teo-
rii krytycznej, ktéra okresla m.in. wizje cztowieka i spoleczenstwa
oraz $wiata istniejacego i preferowanego, poddaje obserwacji i ana-
lizie rozgrywajace sie w spoleczernistwie procesy edukacyjne, jak
rowniez te, ktére majq na nie wplyw (szczegolnie sytuacje konflik-
tow rozgrywajacych sie wokot edukacji). Tomasz Szkudlarek zau-
waza, ze pedagogika krytyczna to niezwykle ciekawa, teoretycznie
gesta, analitycznie rzetelna, politycznie wazna i pedagogicznie od-
powiedzialna teoria?. Zatem koncepcja ta dostarcza istotnych wyja-
$nieft dotyczacych sytuacji, relacji, zasiegu oraz interpretacji poru-
szanego zjawiska, wystepujacego np. jako opér uczniéw wobec
szkoly3, opér nauczycieli wobec samych uczniéw przejawiajacy sie
np. w obszarze postrzegania, myslenia, zachowania wobec uczniéw,
przyjetych metod nauczania, wychowania, terapii, komunikacji
itp.4. Pedagogika krytyczna, wywodzaca sie z filozoficznej szkoty
frankfurckiej oraz mysli postmodernistycznej, zmierza do odkry-
wania kolejnych warstw zideologizowania $wiata, ukrytych pro-
graméw, zakamuflowanych mechanizméw wladzy, zniewolenia,
dominacji, dyskredytacji, dyskryminagcji i ich uwarunkowari®.

T H.A. Giroux, Reprodukcja. Opor i akomodacja, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. I, red.
Z. Kwiecinski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernika,
Torun 1991; Edukacja i sfera publiczna. Idee i doSwiadczenia pedagogiki radykalnej, red.
H.A. Giroux, L. Witkowski, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2010; T. Szku-
dlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 1993.

2T. Szkudlarek, Po co nam dzis pedagogika krytyczna, [w:] Edukacja i sfera publicz-
na. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, red. H.A. Giroux, L. Witkowski, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2010, s. 487.

3 E. Biliiska-Suchanek, Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu
oporu, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw, 2003.

4 Szerzej: H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee pedagogiki ra-
dykalnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010; L. Witkowski, ToZsamos¢
i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji, Wydawnictwo Naukowe Dolno-
slaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2010; Z. Kwieciriski, Socjopatologia edukacji, IRWiR
PAN, Edytor, Warszawa 1992.

5 A. Krause, Teoretyczne inspiracje pedagogiki specjalnej - pedagogika krytyczna,
»Studia Edukacyjne”, Nr 25, 2013, s. 9-10.
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Opor w stowniku jezyka polskiego oznacza przeciwstawianie
sie, opieranie sie cudzej woli i przemocy. Opér mozna stawiaé, na-
potykaé, przetamaé, mozna tez poddaé sie oporowi, przyjaé cos,
zgodzi¢ sie na co$, traktowany jest réwniez jako przeszkoda i trud-
noéc¢ natury psychicznej, co zwigzane jest potrzeba przezwyciezenia
w stosunku do czego$, lub w konteksécie wlasnego oporu (mozna
spotkac sie z oporami z czyje$ strony). Cechy oporu: bezsilnos¢,
daremnosé, rozpaczliwosé, stabosé, zacietosce.

Tematyka oporu prezentowana jest w licznych opracowaniach
pedagogicznych, czesto w kontekscie interdyscyplinarnych nurtow,
a spoérod autorow nalezy przywola¢: Henry A. Giroux 19917, To-
masza Szkudlarka 19938, Lecha Witkowskiego 2000%, Petera McLa-
rena 199410, Zbyszko Melosika 1995'1; Zbigniewa Kwieciriskiego
199512, Ewe Bilinska-Suchanek 200313, Anne Oleszkowicz 2006;
Bogdana Sliwerskiego 2008'4; Ewe Bielska 201315, Stawomira Pasi-

6 Stownik jezyka polskiego, Tom II, red. M. Szymczak, Warszawa 1979, s. 532.

7H.A. Giroux, Reprodukcja. Opdr i akomodacja, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 1., red.
Z. Kwiecinski, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Toruri 1991; H.A.
Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki rady-
kalnej, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2010.

8 T. Szkudlarek, Wiedza i wolno$¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,
Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 1993.

o L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowo-
czesnych nauczycieli, Wydawnictwo IBE, Warszawa 2000.

10 P. McLaren, Rytualne wymiary oporu — blaznowanie i symboliczna inwersja. ,Nie-
obecne dyskursy” cz. 1, red. Z. Kwieciriski, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torur 1994.

11 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Wydawnictwo Edy-
tor, Poznan-Torun, 1995.

12 7. Kwieciniski, Dynamika funkcjonowania szkoty. Studium empiryczne z socjologii
edukacji, Wydawnictwo UMK, Torur 1995.

13 E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu
oporu, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2003; E. Bilifiska-Suchanek, Nauczy-
ciel i opor (wobec) systemu edukacji, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2013.

14 B, Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Kra-
kow 2008.
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kowskiego 2014'¢ i innych. Konteksty oporu dotycza najczesciej
socjokultury, edukacji ogoélnodostepnej, czy akademickiej, nato-
miast trudno odnalezé publikacje naukowe dotyczace kategorii
oporu w $wiecie 0s6b z niepelnosprawnoscia.

Celem artykulu jest interdyscyplinarne spojrzenie na fenomen
oporu i wskazanie inspiracji dla pedagogiki specjalnej. Odwotujac
sie do L. Witkowskiego, warto podkresli¢, iz kategoria oporu odsta-
nia wymiary angazujace kazdq pedagogike!” - pedagogike specjal-
na réwniez. Przed laty wspomniany autor domagat sie ,nastawie-
nia teoretycznego i badawczego, aby mogly zaistnie¢ dzialania
przyblizajace moment nadejscia, spoZnionej w polskiej pedagogice,
istotnej zmiany w mysleniu i dzialaniu praktycznym, dotyczacej
zjawiska oporu interakcyjnego w sytuacjach edukacyjnych”18. Wspot-
czeénie, parafrazujagc Witkowskiego, mozna domaga¢ sie momentu
nadejécia spéZnionej w polskiej pedagogice specjalnej, istotnej
zmiany w myséleniu i dzialaniu teoretyczno-praktycznym, dotycza-
cej fenomenu oporu w $wiecie 0os6b z niepelnosprawnoscia. Z kolei
na konteksty pedagogiki krytycznej zwraca uwage Amadeusz
Krause, piszac:

Nic nie stoi na przeszkodzie, by to odkrycie dokonalo sie¢ réwniez
w pedagogice specjalnej. Dyscyplina ta, po okresie rewalidacyjnego
,okopania si¢” nadrabia zaleglosci teoretyczne, szuka swojej tozsamo-

15 E. Bielska, Koncepcje oporu we wspdtczesnych naukach spotecznych. Gtowne pro-
blemy, pojecia, rozstrzygniecia, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013.

16 S, Pasikowski, Zagadnienia oporu w Swietle wybranych kontekstow teorii socjolo-
gicznej w kierunku perspektywy pedagogicznej, [w:] Opor w kulturze. Tradycja - edukacja-
nowoczesnos¢, red. E. Bilifiska-Suchanek, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2014.

17 L. Witkowski, O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedagogiki radykalnej w
Polsce. Proba swiadectwa osobistego i refleksji o ,doSwiadczaniu pokoleniowym”, [w:]
Edukacja i sfera publiczna, idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, red. H.A. Giroux,
L. Witkowski, Krakéw 2010, s. 37-38.

18 L. Witkowski, Miedzy pedagogikq, filozofig i kulturq. Studia, eseje, szkice.
t. III, Wydawnictwo IBE, Warszawa, s. 240.
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sci naukowej na styku wielu dyscyplin naukowych, siega po inspiracje
daleko wykraczajace poza ,skuteczng naprawe” czlowieka, odrywa sie
od dominacji dydaktycznej i terapeutycznej. Mozna powiedzieé, iz
tworzy sie nowa pedagogika specjalna, dobrowolnie rezygnujaca
z blogiego przywileju hermetycznej ,podwoérkowosci”, lokalnosci
pojmowania i interpretowania, okopywania sie wokét konkretu ma-
skujacego brak kompetencji specyfika niepelnosprawnosci. Ten powr6t
do pedagogiki, podstawowych probleméw ksztalcenia i wychowania
cztowieka, systeméw edukacji i uwarunkowan relacji jednostka-
spoleczenistwo uwidocznil przede wszystkim koniecznosé nowego
spojrzenia na pedagogike specjalna'®.

Opor w ujeciu interdyscyplinarnym

Pedagogika specjalna jako subdyscyplina pedagogiki, usytuowa-
na jest w obszarze nauk spolecznych, przy czym niezaleznie od for-
malnego przyporzadkowania traktowana jest zaréwno jako nauka
spoleczna i humanistyczna?. Tematyka oporu podejmowana jest
w wielu dziedzinach naukowych, a egzemplifikacja jest filozofia, nauki
humanistyczne i spoleczne: pedagogika, psychologia, socjologia, poli-
tyka spoleczna, praca socjalna, prawo, antropologia czy ekonomia.
W kolejnej czesci artykulu zostanie przedstawiony zarys fenomenu
oporu w obszarach filozofii, socjologii, psychologii i pedagogiki.

Opér jest powszechnie znang kategoria zachowan ludzkich
i moralnych powinnosci w mysli filozoficznej, w ktérej intensyw-
nos$¢ mozna dostrzec zwlaszcza w kwestiach dyskusji politycznych
starozytnych filozoféw. Przykladem jest Sokrates, ktory dostrzegat
w czlowieku zdolno$¢ odrdzniania dobra i zla oraz sprawiedli-
wosci i niesprawiedliwosci. Przy czym akt niesprawiedliwosci od-
nosi do czynienia krzywdy oraz wywierania presji oraz stosowania

19 A. Krause, op. cit.

20 D. Podgérska-Jachnik, Pedagogika emancypacyjna a pedagogika specjalna - klu-
czowe kategorie w emancypacyjnym dyskursie niepetnosprawnosci, ,Interdyscyplinarne
Konteksty Pedagogiki Specjalnej” nr 10/2015, s. 16.
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kary?!. Sokrates na arenie dzialalnosci publicznej prezentowat nie-
postuszenstwo obywatelskie, stawal w opozycji do warstw klasy
demokratycznej, ktérych ideologami byli starsi sofisci?2. Podobnie
Cyceron, jako przykiad filozofa mysli wolnosciowej, podejmowat
zagadnienia niesprawiedliwosci, niezgody i oporu jako aktu gnie-
wu i niezadowolenia w sytuacjach wywierania presji na ludzi®.

J. Habermas podejmowal tematyke konfliktow spotecznych,
a ich przyczyn upatrywal w niesprawiedliwosci i wtadzy, ponadto
postulowal o zmiany, zwlaszcza w obszarze narracji spolecznej
i przestrzeni edukacyjnej. Domagat sie réwniez, zeby pedagodzy
nie tylko koncentrowali sie na ksztalceniu jednostek do dojrzatosci
i autonomii, lecz takze zeby uwzgledniali w tym procesie dojrza-
tos¢ spoteczeristwa, poniewaz jednostka nie moze sama sie urze-
czywistnia¢?*. Habermasowskie postulaty emancypacyjne kore-
sponduja z podejsciem francuskiego filozofa Michela Foucaulta,
ktéry dokonuje podzialu dzialan nasyconych oporem na te, ktére
daza do wyzwolenia, oraz te, ktérych akt przybiera forme wolno-
Sciowa. Foucault podejmuje liczne rozwazania zorientowane wokot
oporu, a grunt filozoficzny pozwala mu na analityczng zmiennos¢
interpretacji w mys$l zasady, ze ludzkie Zycie jest zmienne, podobnie
jak nurty polityczno-ideologiczne, interakcje spoleczne czy eduka-
gja. Gléwnym watkiem oscylujacym wokét oporu jest kategoria
dyskursu, definiowana jako schemat wzoru myslenia np. o podmio-
cie, ktory raz moze by¢ uprzywilejowany, a raz dyskryminowany.
Dyskurs wiec jest zmienny, ale z pewnoscia obrazuje konstelacje
wladzy-wiedzy. Zatem w wiedzy jest wladza, a we wladzy jest
wiedza. Zatem dyskurs moze by¢ zaréwno instrumentem, jak i skut-

2L A. Paja, R. Padol, Zagadnienia filozofii. Wybor tekstow, Wyd. III. WSP w Krako-
wie, Krakéow 1977, s. 233.

22 Historia filozofii, Tom 1, przel. B. Kupis, Wydawnictwo Ksigzka i Widza, War-
szawa 1962, s. 158.

2 Cyceron, O paristwie. O prawach, ttum. 1. Zéttowska, Wydawnictwo Antyk,
Kety 1999.

24 B, Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, Krakéw 2010, s. 243-259.
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kiem sprawowania wiladzy oraz przeszkoda, pulapka, osrodkiem
oporu, czy punktem wyijscia dla przeciwstawnej strategii. Foucault
podejmuje wiec zagadnienia oporu wobec wladzy, porusza pro-
blem stanowienia wladzy, poznaje subtelne techniki dyscyplinowania
ucznioéw, skale kontroli, nadzoér, wykluczenie itp.25. Podejscie Fou-
caulta do wladzy ma charakter relacyjny, poniewaz analizuje on
stosunki wladzy, a nie samg wladze, ktéra wg autora jest abstrak-
cyjna i nie istnieje. Inaczej méwiac, sprawowanie wiladzy jest to
modyfikowanie cudzych dziatar za sprawg wtasnych?e.

Opor w socjologii ujmowany jest w pespektywie mikro i makro-
spolecznej analizy funkcjonalnej, strukturalnej, interpretatywnej jak
i krytycznej. Socjologiczna koncepcja oporu najczesciej zestawiana
jest z teorig reprodukcji, osadzona w teorii marksistowskiej i neo-
marksistowskiej?’. Pierre Bourdieu prezentuje w swoich koncepcjach
istotne terminy zwigzane ze zjawiskiem oporu np.: reprodukdja,
habitus czy przemoc symboliczna. Podstawowa teza reprodukcji
jest stwierdzenie, Ze system nauczania, poprzez wiasng reprodukcje
dokonuje reprodukgji istniejacej struktury spotecznej - klasowej.
Uogo6lniajac, mozna uznad, ze obiektywna cecha systemu nauczania
w warunkach klasowo rozwarstwionego spoleczeristwa jest specy-
ficzna dwoistos¢ funkcjonowania. W takich warunkach demokra-
tyzacja nauczania pozostaje fikcjg, bowiem dokonuje sie swego ro-
dzaju przemoc symboliczna, ktéra w konsekwencji prowadzi do
utrwalania istniejgcego porzadku spotecznego, czyli do umocnienia
istniejacych podzialow klasowych. Mechanizm przemocy symbo-
licznej utozsamiany jest z takimi zjawiskami, jak: dziatanie pedago-
giczne, autorytet pedagogiczny, praca pedagogiczna. Bourdieu
wprowadza réwniez ciekawy watek, wskazujacy, ze rozumienie
i uczenie si¢ $wiata dokonuje sie w znacznej mierze ciele$nie, ma

% Ibidem, s. 313-321.

26 M. Foucault, Podmiot i wladza, ttum. J. Zychowicz, Wydawnictwo , Lewa No-
ga” 1998, 9, s. 184.

27 E. Bielska, Koncepcje oporu we wspdtczesnych naukach spotecznych. Glowne pro-
blemy, pojecia, rozstrzygniecia, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013,
s.177.
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wiec charakter praktyczny, a nie wolny, intencjonalny i §wiadomy.
Ludzkie cialo ma zdolno$¢ poddawania si¢ warunkowaniu, przy-
swaja bowiem narzucone spotecznie wiasciwosci. W efekcie ozna-
cza, to, ze czlowiek poznaje $wiat przez swoje uspolecznione ciato?.
Habitus oznacza dyspozycje traktowane jako efekt dziatania (np.
wyuczonych w dziecifistwie - habitus pierwotny), czy opartych na
spotecznych doswiadczeniach schematéw reakcji i zachowan (habi-
tus wtoérny). Dziatania te znajduja swoje odzwierciedlenie w sposo-
bie bycia, posiadanych predyspozycjach, tendencjach czy sktonno-
Sciach danej grupy oséb w funkcjonujacych w danej kulturze
(okreslono réwniez habitus szkolny, rodzinny czy zawodowy). Ha-
bitus to tez kompleks mechanizmu obronnego, czyli tendencji po-
staw, dyspozycji uwewnetrznionych, wprowadzonych w sfere
ludzkich nawykéw. Bourdieu uwaza, ze zjawisko habitusu polega
na sterowaniu dzialaniami zmierzajacymi do okreslonego celu, mi-
mo, ze 6w cel nie jest, albo nie musi by¢ uswiadomiony?. Opo6r
moze wiec dotyczy¢ kwestii okreslonych przemoca symboliczng,
ktéra odnosi sie do klasy spoleczeristwa uprzywilejowanego i spo-
teczenistwa podporzadkowanego. Nalezy zauwazy¢, ze spoteczen-
stwo podporzadkowane postrzega swoja sytuacje jako naturalna
lub korzystng, poniewaz widzi rzeczywistos¢ spoleczng w katego-
riach stworzonych przez klasy dominujace w celu legitymizacji ich
dominujacej pozycji. Egzemplifikacja jest wlasnie edukacja, ktéra
zamiast walczy¢ z podzialami spolecznymi, wzmacnia je. Szanse
edukacyjne ucznia w znacznej mierze zaleza od dopasowania jego
habitusu do habitusu wymaganego przez system edukacyjny, habi-
tusu wyzszych klas, klasy sredniej i klasy dominujgcej*.
Zagadnienia dotyczace oporu mozna odnalez¢ w modelu adap-
tacyjnym Roberta Mertona, ktéry wskazuje system spoteczny jako

28 P. Bourdieu, Medytacje Pascaliariskie, przel. K. Wakar, Oficyna Naukowa, War-
szawa 2006, 194.

2 P. Bourieu, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przel. E. Neyman,
PWN, Warszawa 1990.

30 A. Matuchniak-Krasucka, Koncepcja habitusu u Pierre’a Bourdieu, ,Internetowy
Magazyn Filozoficzny HYBRIS” 2015, nr 31, s. 92.
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zrodlo zachowan czltowieka, burzacych tad spoteczny. Teoria ano-
mii Mertona dotyczy fenomenu oporu w kontekscie adaptacji spo-
tecznej, dominujacych aksjomatow i regul. Istotag w tym przypadku
jest fakt, ze czlowiek niekoniecznie musi sie zgadza¢ z regulami,
ktére zmierzaja w okredlony sposéb do osiggania danych celow
(zgodnie z ogodlnie przyjetymi w spoleczenistwie zasadami). Co cie-
kawe, mozliwosci i sposéb dazenia do celu moze zmienia¢ sie
w zaleznoéci od roli pelnionej przez dang jednostke. Merton wy-
réznia pie¢ reakcji, ktore moga charakteryzowac te sama osobe
w zaleznosci od tego, w jakich warunkach i w jakiej sytuacji funk-
cjonuje: konformizm, rytualizm, innowacja, wycofanie, bunt. Trzy
ostatnie kategorie w zdecydowanej mierze wyréznia tamanie za-
sad w dazeniu do celu i wywolania zmiany, z czego najintensyw-
niejsze przeciwstawianie si¢ wystepuje wiasnie w kategorii buntu,
ktéry moze by¢ uruchamiany w procesie socjalizacji’l. Podobnie
Erving Goffman podejmuje problematyke oporu jako kategorie
adaptacyjng, jednak analizuje to zjawisko w kontekscie ochrony
i kreowania tozsamosci indywidualnej w warunkach bezposred-
niej relacji z instytucja totalna. Jedna z technik adaptacyjnych jest
wlasnie bunt, ktéry polega na swiadomym przeciwstawianiu sie
wymaganiom personelu instytucji i odmowie podejmowania dzia-
tan ukierunkowanych na wspoétprace. Przedstawiona taktyka
zmusza jednak do nieustannego zaangazowania si¢ w relacje ze
strukturg organizacyjng instytucji. Paradoks tej sytuacji polega na
tym, Ze z jednej strony dana osoba chroni wiasng indywidualnos¢,
z drugiej za$, opierajac sie na negacji instytucji, buduje wilasna
tozsamos¢. Opoér moze przybiera¢ rowniez forme wycofania, co
wigze sie z odcigeciem od otoczenia, zaprzestaniem zaangazowania
sie w sprawy wspottowarzyszy (rowiesnikéw) i niezwracaniem
uwagi na obecnos¢ innychs32.

31R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, ttum. E. Morawska,
J. Wertenstein-Zutawski, PWN, Warszawa 2002, s. 221-252.

32 E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych, ttum. Z. Zwolinski, [w:] Ele-
menty teorii socjologicznych, red. W. Derczyriski, A. Jasiriska-Kania, J. Szacki, Wy-
dawnictwo PWN, Warszawa 1975, s. 165.
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Interesujaca jest réwniez koncepcja indywidualnosci Jana Szcze-
panskiego, ktéra koresponduje z wczeéniej omawiang koncepcja
adaptacyjng. Indywidualnos¢ , dokonywana” jest w procesie loko-
wania siebie w §rodowisku spolecznym, tzn. dazenie w toku zycia
do porzadkowania ludzi i rzeczy zgodnie z idea siebie i ideq wla-
snego stosunku do innych.

Definicja siebie zawsze obejmuje obraz roznosci siebie od innych, po-
roéwnanie wlasnej wartosci z wartoscia innych, a zatem obejmuje ele-
menty wlasnej wyjatkowosci i wlasnej wylacznoéci (...). Lokowanie sie
w $wiecie jest zasadniczym sensem i celem istnienia czlowieka jako by-
tu indywidualnego®.

Mechanizm ten jest podstawa indywidualnej zasady porzadko-
wania $wiata, jakg kazdy cztowiek sobie wytwarza, bez wzgledu na
to, czy jest to proces uswiadomiony, czy tez nieuswiadomiony.
Koncepcja Szczepariskiego wpisuje sie w interdyscyplinarng narra-
cje nad oporem, posiada tez charakter emancypacyjny, bowiem
indywidualnoé¢ potraktowana jest jako mechanizm zyciowy czlo-
wieka, stanowigcy generator oporu i dgznosci do autonomii. Op6r
wystepuje zwykle w sytuacjach noszacych znamiona ,zta”, ktére
wystepuja tam, gdzie cztowiek zaczyna oddzialywac na cztowieka
zgodnie z istniejacymi wzorami i regulami zycia zbiorowego. Za-
tem ,zto” wkalkulowane jest w kazda forme funkcjonowania spo-
tecznego, a co za tym idzie - generuje ludzkie cierpienie, wynikaja-
ce z krzywdzacego polozenia np. wykluczenia i marginalizacji.
Szczepaniski dowodzi, iz indywidualnoé¢ emancypacyjna, tozsa-
mos¢, autentycznosd, to potrzeba okreslenia wlasnej wartoéci, a opor
moze by¢ determinantem zmian34.

Opor w psychologii omawiany jest w takich teoriach jak: psy-
choanalityczna, kognitywna, behawioralno-poznawcza, atrybucji,
gestalt, systeméw rodzinnych, reaktancji, transteoretyczny model

3 ]. Szczepanski, O indywidualnosci, Instytut Wydawniczy Zwigzkéw Zawodo-
wych, Warszawa, 1988, s. 45.
3 Ibidem, s. 281-289.
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zmiany itd. Kategoria oporu posiada istotne miejsce w psychoanali-
zie Zygmunta Freuda, a odnosi si¢ do mechanizméw obronnych
i wyparcia oraz do Zrédel czy blokad utrudniajagcych zmiane
w procesie leczenia i terapii®®. Z kolei Erich Fromm zwraca uwage
na czynnik emocjonalny fenomenu oporu, podkreslajac lekowy
charakter zwigzany z procesem rozwoju, a utrudniajgcy i hamujacy
podejmowanie nowych inicjatyw i zmian3. Koncepcje psychoanali-
tyczne zazwyczaj tacza wystepowanie oporu z niepozadanymi sy-
tuacjami wystepujacymi w relacjach miedzyludzkich.

Psychologiczny aspekt indywidualnego oporu adolescentéw
wobec szkoly podejmowata przed laty Maria Porebska, ktéra zwra-
cala szczegdlng uwage na negatywizm, updr i niepostuszenstwo.
Autorka wprowadzita kategorie zachowarn oporowych, odnoszac
sie do reakgji jednostki, zwigzanych z niechecia do wymagan i od-
dzialtywan spotecznych o charakterze behawioralnym. Zatem in-
dywidualny opér zawiera si¢ w dazeniu dowolnym i mimowol-
nym, co oznacza, ze moze by¢ uséwiadomiony i nieuswiadomiony,
zwigzany z dzialaniem wolnej woli i samodzielnosciag oraz z nie-
$wiadomymi procesami i mechanizmami obronnymi?’.

Aspekt przezy¢ i doswiadczen porusza Anna Oleszkowicz, kto-
ra co prawda nie postuguje sie terminem opor tylko bunt, a w swoich
opracowaniach skupia si¢ na buncie mtodziericzym. Bunt okresla
jako potrzebe i che¢ sprzeciwiania sie i wycofania, wyrdzniajac: bunt
zewnetrzny (jawny sprzeciw) oraz bunt wewnetrzny (jednostka nie
ujawnia swoich przezy¢ wprost). Sktadnikami buntu sa wiec sady,
przezycia, i emocje wyrazajace sprzeciw wobec spostrzeganych
relacji, zaleznosci, warunkéw zycia oraz potrzebe ich zmiany38.

35 S. Freud, Ego i mechanizmy obronne, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1997.

3% E. Fromm, O sztuce stuchania. Terapeutyczne aspekty psychoanalizy, Wydawnic-
two PWN, Warszawa 1996.

% Za: S. Pasikowski, Opdr indywidualny. Teorie, klasyfikacje, diagnozowanie
w ujeciu psychologicznym, , Terazniejszos¢ - Czlowiek - Edukacja”, Nr 68, 2014, s. 45.

38 A. Oleszkowicz, Bunt mlodziericzy. Uwarunkowania. Formy. Skutki, Wydawnic-
two Scholar, Warszawa 2006, s. 60-65.
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Ciekawe zagadnienia oporu psychicznego (reaktancji) prezentu-
je Jack Brehm, ktéry omawiany fenomen lokuje w reakcjach po-
znawczo-emocjonalnych, twierdzac, zZe jest to ,stan motywacyjny
wzbudzony w kierunku odzyskania eliminowanej lub zagrozonej
eliminacja wolnosci”%. Koncepcja reaktancji jest ttem do zrozumie-
nia ludzkich zachowarn zmierzajacych do przywrécenia wolnosci
wyboru. Brehm dowiédl, ze cztowiek w sytuacji, kiedy wystepuje
zagrozenie jego wolnosci, intensywnie odczuwa nieprzyjemne emo-
gje i dyskomfort, i wladnie ten stan odczuwania nazywa reaktancja.
Jest to wiec specyficzna motywacja do przywrécenia ,zabranej”
wolnosci, ktéra objawia sie poprzez wzmozona che¢ wykonania
wlasnie tego, co zostalo zabronione, a takze przez faktyczne dziata-
nia podejmowane w tym kierunku. Co wiecej, przedmiot zakazu
zaczyna by¢ traktowany jako atrakcyjniejszy niz przed objeciem go
restrykcjami0. Teoria reaktancji jest adekwatng plaszczyzng analiz
zjawiska oporu np. wobec zmiany, w sytuacji planowania przed-
siewziec profilaktycznych lub w kontekscie pedagogiki!.

Z perspektywa zmiany, a wlasciwie z koniecznoscia podjecia
»jakiegos” dzialania zmuszajagcego wywolanie zmiany i przekro-
czenia granic indywidualnych, wigze sie teoria transgresji Jozefa
Kozieleckiego. Dokonujac interpretacji zalozen teoretycznych, nale-
zy zauwazy¢, iz opér wystepuje w takich sytuacjach, w ktérych
dziatania nawykowe okazuja sie nieefektywne, a czlowiek dazy do
zmiany swojego polozenia lub pragnie przetrwac. Model transgre-
syjny jest pewnego rodzaju krytyczna odpowiedzig na zaréwno
psychoanalityczng, jak i behawiorystyczna teorie. Transgresja nale-
zy jednak do nieokreslonych terminéw, bowiem odnosi si¢ zar6wno
do dziatani twoérczych, innowacyjnych, ponadprzecietnych zdolno-
§ci i mozliwosci wykraczania ,poza”, jak i do poszerzenia wtasnego
terytorium, dazenia do poszerzania posiadanej wladzy czy walki

39 Za: M. Dudek, O psychologicznej reaktancji i jej mozliwych implikacjach dla polity-
ki prawa karnego, ,,Czasopismo Prawa Karnego i Nauk Penalnych”, Rok XV, 2011.

40 Ibidem, s. 125-126.

4 E. Bielska, op. cit., s. 160.
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0 wolnos¢ osobista. Autor podkresla, ze w tym przypadku bez zna-
czenia jest tworcze myslenie i kreatywnos$é, bowiem transgresja
obejmuje zaréwno dzialania konstruktywne, jak i destruktywne.
Waznym czynnikiem transgresji jest ,dazenie do podejmowania
nowych czynnosci altruistycznych, rozszerzenia wolnosci (transgre-
sja_ emancypacyjna) czy proby przediuzenia zycia jednostkowego
(transgresja temporalna)’42. Transgresja emancypacyjna oznacza
intencjonalne proby poszerzania indywidualnej wolnosci i odgrywa
istotng role w dziataniach typu ,poza”. R6zni sie jednak od dazenia,
ktérego celem jest przywrécenie uprzednio utraconej wolnosci,
bowiem dazenia przyjmuja forme ochronng. W przypadku ograni-
czenia wolnoéci rodzi si¢ wcze$niej wspomniana reaktancja psycho-
logiczna, czyli stan ukierunkowany na odzyskanie wyeliminowa-
nych lub zagrozonych opcji*3. Przekraczanie siebie przybiera wiec
wymiar indywidualny i zbiorowy, to czynnosci, inwencyjne i eks-
pansywne, wykraczajgce poza typowe granice, to dzialania rewolu-
cyjne, przeciwstawne temu, co jest, to czynnosci dzieki ktorym jed-
nostka lub zbiorowos¢ ksztattuja nowe struktury lub niszcza juz
ustabilizowane, tworza wartosci pozytywne lub negatywne*.

Opor w pedagogice

Szczegodlne zainteresowania fenomenem oporu w polskiej peda-
gogice siegaja do lat 80. i 90. XX wieku, dzieki licznym rozprawom
naukowym Lecha Witkowskiego, ktéry koncentrowat sie m.in. na
opracowaniach amerykarskich naukowcéw: Henry’ego A. Giroux
i Petera McLarena. Autorzy ci reinterpretuja tradycyjne diagnozo-
wanie szkolnego niepowodzenia, patologii czy wyuczonej bezrad-
noéci, a optyka emancypacyjna pozwolila im na wyodrebnienie

4]. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka, Wydawnictwo PWN, Warsza-
wa 1987, s. 57-60.

4 JIbidem, s. 57-601 73.

4 Ibidem, s. 57-60 i 10-11.
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kategorii oporu®. Giroux uwaza, zZe niedostrzeganie i marginalizo-
wanie przez nauczycieli oporu uczniowskiego, nieprawidlowe iden-
tyfikowanie ich zachowan wywoluje liczne konflikty w procesie
socjalizacji, co w konsekwengji spycha jednostke w szeregi osob
poddajacych sie bezwolnie oddzialywaniu wiadzy*.

Na opér w srodowisku szkolnym mozna spojrzec z kilku pespek-
tyw: determinantéw, skutkéw edukacyjnych, psychoemocjonalnych,
funkcjonalnych; kierunkéw rozwoju: aktywnosci, biernosci, agres;j,
bezradnosci, wykluczenia, marginalizacji jak réwniez z perspektywy
odpowiedzialnosci, moralnosci, prawa, humanizmu. Ewa Biliriska-
-Suchanek uwaza, ze taki wymiar wyznacza myslenie i dzialanie
poznawcze, zmierzajace do wyjasnienn dotyczacych sytuacji, relacji,
zasiegu oraz interpretacji tego zjawiska w edukacji¥’. Zbigniew
Kwieciniski edukacje traktuje jako ogot instytucji zorganizowanego
ksztalcenia i wychowania, wyrdzniajagc przy tym role i znaczenie
szkoly, doswiadczenia ksztaltujace kompetencje i tozsamos¢ osoby*s.
Jednoczesnie zwraca uwagg, ze edukacja moze by¢ postrzegana jako
instytucja ograniczajgca lub nawet blokujaca rozwdj dzieci i mlodzie-
zy%. Tadeusz Lewowicki dostrzega, iz szkola jest miejscem wyste-
powania oporu i to zaréwno oporu uczniéw, jak i nauczycieli, ktérzy
czuja si¢ zagubieni, bezradni, lekcewazeni, niedoceniani lub trakto-
wani instrumentalnie®. Perspektywa ta ukazuje nauczycielska auto-
rytarnos¢, fikcyjny rytualizm, pozory wlasnej sprawnosci, pewnosci,

4 E. Bilinska-Suchanek, Nauczyciel i opor (wobec) systemu edukacji, Wydawnictwo
Adam Marszalek, Torun 2013, s. 66.

4 H. A. Giroux, Reprodukcja. Opor i akomodacja, ,,Nieobecne dyskursy”, cz. I, red.
Z. Kwieciniski, Torun 1991.

47 E. Biliriska-Suchanek, Opor wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu
oporu, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2003.

48 7. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne,
Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP. Wroctaw 2007, s. 21-22.

4 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, PAN, IRWiR, Warszawa 1992.

50T. Lewowicki, Problemy pedagogiki szkolnej: szkola - przemiany instytucji
i jej funkcji, [w:] Pedagogika og6lna i subdyscypliny, red. L. Turos, Wydawnictwo Zak,
Warszawa 1999, s. 175-176.
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zaradnosci, co w efekcie staje sie niebezpieczne®l. Krytyczna analiza
srodowiska edukacyjnego i domaganie sie¢ zmian to konsekwencja
badant dotyczacych oporu milodziezy, prowadzonych np. przez
wspominang wczesniej E. Bilifiskg-Suchanek, ktéra porusza mechani-
zmy dominagji, panowania i niepostuszeristwa, zar6wno w odniesie-
niu do uczniéw, jak i nauczycieli. Autorka odnosi sie¢ do emancypacji
i upelnomocnienia, twierdzac, ze podstawowa tendencja motywacyjna
cztowieka jest dazenie do sprawstwa. To wlasnie motywacja do dzia-
tania i potrzeba prezentowania wlasnego sprawstwa moze mie¢ miej-
sce w przypadku zaistnienia np. oporu interakcyjnego, ktéry nasila sie
i poglebia poprzez bledy nauczyciela np.: presja, pospiech, przed-
wczesne proby uzyskania rezultatow edukacyjnych®2. Warunkiem
identyfikacji zjawiska oporu jest zmiana, dlatego tez opér jest pewna
aktywnoscig umozliwiajagcg zmiane np. niesprawiedliwego, krzyw-
dzacego polozenia, sytuacji, a podejscie w nurcie pedagogiki kry-
tycznej umozliwia analize zachowan opozycyjnych?33.

Inspiracje dla pedagogiki specjalnej

Interdyscyplinarna konstelacja oporu 1aczy wiele teoretycznych
nurtéw: filozoficznych, socjologicznych, psychologicznych i pedago-
gicznych, a omawiany fenomen odnosi si¢ zaréwno do indywidual-
nej osoby, jak i ludzkich zbiorowosci. Fragmentaryczny szkic podjetej
analizy, ulokowanej w paradygmacie oporu jest tylko przyczynkiem
do glebszej refleksji, wprowadzajacej w skrywane obszary $wiata
0sOb z niepelnosprawnosciami, jak réwniez wstepem do wnikliw-
szych badan prowadzonych przez autorke. Szczegélnego znaczenia
przybieraja zachowania oporowe, interpretowane jako problemowe,

51 L. Witkowski, Wyzwania autorytetu, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow
2009, s. 23.

52 E. Biliriska-Suchanek, op. cit., s. 67.

5 T. Szkudlarek, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010 s. 26.
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lezace ,po stronie” niepelnosprawnych uczniéw (uczniéw ze spe-
gjalnymi potrzebami), a ktére moga by¢ aktem ich sprzeciwu, wyra-
Zeniem glosu przezywanej niesprawiedliwosci, naruszenia godnosci,
manifestacjq przezy¢ i proba wprowadzenia zmiany (np. w szkole,
osrodku, placowce opiekuniczej, rehabilitacyjnej, terapeutycznej).

Z pewnoscig opér ma ,moc sprawczy” ukierunkowang na zmia-
ne wlasnego plozenia lub zmiane sytuacji, ujawnia réwniez moc
transgresji i emancypacji. Opor to réwniez zjawisko wpisane w kon-
flikt spoteczny, marginalizacje, wykluczanie, niezrozumienie, prze-
moc, naduzywanie wladzy i dzialanie o znamionach regresu i de-
strukgji.

Wprowadzenie dyskursu na temat oporu do pedagogiki spe-
cjalnej umozliwitoby odstoniecie tematyki dotyczgcej np. przymusu,
dominacji, przemocy posredniej (a nawet bezposredniej) oraz do
uruchomienia proceséw emancypacji i zmiany. Warto tez wspo-
mnie¢, ze znane sa przeciez niechlubne praktyki pozoranctwa
w edukacji®, dziataii ukrytych i palacych probleméw pedagogiki®.
Za przyklad moga postuzy¢ wielokontekstowe sytuacje zwigzane
z przenoszeniem uczniéw ze szkoly do szkoly (jako np. konse-
kwencja zachowania uczniéw i ich rzekomo niskiego poziomu
adaptacji)®® oraz problemy likwidacji placowek specjalnych itd.
W tym miejscu mozna zadaé wiele pytan dotyczacych oporu: czy
jest dostrzegalny, prawidlowo interpretowany, czy przypadkiem
zachowania 0s6b z niepelnosprawnoscia nie sa traktowane jako
zlosliwos¢, niewdziecznosé, niezdolnosé¢ funkcjonalna, jako agresja,
zachowania trudne, a moze jako choroba psychiczna? Co sie dzieje

54 Zob.: M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub dziatari pozornych
w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2013.

5 Czlowiek z niepetnosprawnosciq w rezerwacie przestrzeni publicznej, red. Z. Gaj-
dzica, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2013.

5 B. Grzyb, Uwarunkowania zwigzane z przenoszeniem uczniow niepetnosprawnych
ze szkot integracyjnych do specjalnych, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakow 2013;
B. Gumienny, Zmiany profilu ksztalcenia uczniow z glebszq niepetnosprawnosciq intelek-
tualng ze sprzezeniami, ,,Problemy Edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Oséb Niepel-
nosprawnych” 2014, Tom 19, nr 2.
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w okolicznosciach, kiedy osoby z niepelnosprawnoscia prezentuja
op6r? A moze ta forma buntu i niezgody im nie przystoi?

Inna perspektywa zmusza do spojrzenia w obszar prezentowa-
nego oporu przez samych nauczycieli, pedagogéw specjalnych,
terapeutéw, treneréw, o wnikliwe dostrzezenie ich problemoéw,
trudnosci, uwiklania - zwlaszcza w stale zmieniajacej sie rzeczywi-
stosci politycznej i edukacyjno-spotecznej.

Pedagogika specjalna, ktérej gtéwna osig jest niepetnospraw-
nosé¢, écisle wspotpracuje z wieloma dziedzinami wiedzy, korzysta-
jac z ich dorobku i doswiadczen®”. Z pewnoscia wspolczesna sytua-
cgja i jakos¢ zycia 0s6b z niepelnosprawnoscia stwarza nowe
mozliwosci rozwoju i nowe przestrzenie partycypacji spolecznej,
wiele z tych dzialari nosi znamiona emancypacji - grupowego lub
indywidualnego wyzwolenia z zyciowej opresji, bedacej skutkiem
niepelnosprawnosci®®. Wazna jest wiec wnikliwos¢ i wrazliwosé
pedagogiczna, ktéra wymaga krytycznego monitorowania podej-
mowanych dziatan wobec 0s6b z niepelnosprawnoscig, zwlaszcza
w przestrzeni edukacyjnej. Edukacja z zalozern powinna by¢ ko-
rzystna, jednak zdarza si¢, ze bywa nasycona elementami przemocy,
wladzy, dyskryminacji, naznaczenia, marginalizacji czy reprodukgji.
W takich okolicznosciach rodzi si¢ opér - zjawisko zaniedbane
w pedagogice specjalnej®®, a wymagajace szczegdétowej eksploracji
badawcze;j.

571. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotczesnosci, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakow 2015, s. 18.

5 D. Podgorska-Jachnik, Pedagogika emancypacyjna a pedagogika specjalna - klu-
czowe kategorie w emancypacyjnym dyskursie niepelnosprawnosci, ,Interdyscyplinarne
Konteksty Pedagogiki Specjalnej”, nr 10/2015, s. 16.

5 Nalezy znaczy¢, ze w pedagogice resocjalizacyjnej podejmowana jest pro-
blematyka oporu, zwlaszcza w kontekécie negatywizmu szkolnego, przejawiajacego
sie w czynnych lub biernych reakcjach uczniéow na oddziatywania systemu eduka-
cyjnego; Zob.: A. Stankowski, Negatywizm szkolny mlodziezy niedostosowanej spotecz-
nie, Wyd. US, Katowice 1991; A. Stankowski, N. Stankowska, Wybrane problemy
patologii spotecznej i resocjalizacji. Szkice pedagogiczne, Wydawnictwo APRINT, Kato-
wice 2005.
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Konkludujgc nalezy uznad, iz fenomen oporu powinien stanowic¢
czynnik angazujacy pedagogike specjalng, ktoéra czerpiac z interdy-
scyplinarnych opracowan, winna prowadzi¢ dyskurs teoretyczno-
badawczy w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym. Paradygmat
ten stwarza mozliwos$¢ podejmowania badan ukierunkowanych na
przeksztalcanie np. edukacji os6b z niepetnosprawnosciami, terapii,
rehabilitacji, aktywizacji spotecznej czy zawodowej itd. Przywolujac
Szczepaniskiego, nalezy postulowaé o taki wymiar badan, ktory
umozliwi rozpoznanie obszaréw (rezerwatéw: placéwek, osrod-
kow, instytucji, srodowisk), w ktérych ,czlowiek oddziatuje na
czlowieka zgodnie z istniejagcymi wzorami i regutami zycia zbioro-
wego”%0. Istotne jest wiec podjecie narracji empirycznej dotyczacej
realizacji praw 0sob z niepetnosprawnoscia, ukrytych programéw,
stosowania przymusu, dyscyplinowania, karania, etykietowania,
zwlaszcza w placéwkach ksztalcenia i wychowania specjalnego.
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