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The following article takes up the issue of assessing intellectual disability from the
interdisciplinary, especially psycho-pedagogical, point of view. It pays special atten-
tion to the moderate intellectually disabled students and the difficulties which they
have in acquiring such basic school skills as reading, writing and counting. How-
ever, the main aim of the research was to show all the changes (progress) in the
above-mentioned basic school skills in reference to the observed student with
a moderate intellectual disability, which have occurred during the 10 months’ time
as a result of applying both educational and therapeutic actions and an attempt to
indicate the school’s education opportunities based on the results of the research
and teacher’s opinions.
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Wprowadzenie

Proces diagnozy dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna,
w odniesieniu do poszczegélnych sfer rozwoju, wymaga uwzgled-
nienia interdyscyplinarnego podejscia: medycznego, psychologicz-
nego, pedagogicznego oraz spolecznego!.

Na gruncie pedagogiki specjalnej wtasciwie skonstruowana dia-
gnoza pozwala w pelni pozna¢ potrzeby dziecka z niepelnospraw-
noécig, zaréwno te o charakterze edukacyjnym, jak réwniez tera-
peutycznym?.

Diagnoza opiera si¢ na:

« rozpoznawaniu zdolnosci i odchylen w rozwoju na podstawie

obserwowanych objawéw,

« ustalaniu przyczyn mechanizmoéw i skutkéw nieprawidtowo-

§ci rozwojowych i trudnoéci w opanowaniu wiedzy i umiejet-
nosci. , Diagnoza obrazuje: tempo, rytm, dynamike rozwoju
dziecka”s.

Diagnoza powinna by¢ jednoznaczna, trafna i rzetelna. Jej traf-
nosc¢ oraz zalecenia (kwalifikacyjne oraz pedagogiczne) determinuja
oddzialywania o charakterze rewalidacyjnym?*.

Diagnoza jest procesem interdyscyplinarnym, wiazacym sie ze
wspoltdziataniem specjalistow z wielu dziedzin (szczegdlnie psy-
chologa i pedagoga), zatem postepowanie diagnostyczne jest dlugo-

1 Por. L. Bobkowicz-Lewartowska L., Niepelnosprawnosc¢ intelektualna. Diagnozo-
wanie, edukacja i wychowanie, Harmonia Universalis, Gdarsk 2011, s. 60.

2 B. Trochimiak, U. Gosk, Diagnoza pedagogiczna uczniow ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi [w:] Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: podrecznik akademicki, red. J. Glodkowska,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012, s. 140.

3]. Hanisz, E. Grzegorzewska, Ocena opisowa rozwoju ucznia: ¢wiczenia wspomaga-
jace i sprawdziany: ksztatcenie zintegrowane w klasach 1-3, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne Spétka Akcyjna, Warszawa 2008, s. 15.

4]. Glodkowska, Poznanie ucznia szkoty specjalnej. Wrazliwos¢ edukacyjna dzieci
uposledzonych umystowo w stopniu lekkim: diagnoza i interpretacja, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne Spétka Akcyjna, Warszawa 1999, s. 30.
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trwale i wigze sie z dostosowaniem procedury badawczej do wieku
i mozliwosci dziecka z niepelnosprawnoscia®.

Proces diagnozy realizowany w celu ukazania mozliwosci
dziecka lub ewentualnych postepéw w zakresie r6znych umiejetno-
§ci ma zawsze charakter specjalistyczny i, jak juz wspomniano,
wymaga wspéldziatania wielu specjalistow i zazwyczaj dokonuje
sie w warunkach poradnianych. Rezultaty postawionych diagnoz
daja mozliwos¢ poznania przejawianych przez dane dziecko trud-
noéci, jak réwniez wskaza¢ przyczyny wystepujacych probleméw.
Tak wiec wielodyscyplinarna diagnoza daje szanse pelnego pozna-
nia mozliwosci dziecka, jego postepéw w okreslonej sferze oraz
przejawianych trudnosci®.

Biorac pod uwage charakter niniejszego opracowania, szczego6l-
nie istotne jest zwrdécenie uwagi na proces diagnozy psychologicz-
no-pedagogicznej z punktu widzenia dziecka z niepelnosprawno-
Scig intelektualng w stopniu umiarkowanym.

Jak podkresla Jozef Sowa,

diagnoza psychopedagogiczna jest to stwierdzenie stanu rozwoju
umyslowego, dokonane przez zespét specjalistéw na podstawie rozpo-
znania uzyskanego w wyniku réznych metod i technik badawczych
oraz analizy historii Zycia dziecka i jego sytuacji sSrodowiskowej’.

Zatem w procesie diagnostycznym niezbedna jest stala wspot-
praca pomiedzy specjalistami, szczegélnie psychologiem i pedago-
giem, gdyz:

» mozliwosci (psychofizyczne) badanego dziecka z niepeino-

sprawnoscia sa uwarunkowane osobniczo, sa nie w pelni po-
znane lub nieznane,

5 A. Wojcik-Rudnicka, D. Kohut, Diagnoza psychologiczna i pedagogiczna czy psy-
chopedagogiczna?, [w:] Dziecko o specjalnych potrzebach w kregu interdyscyplinarnej
terapii, red. D. Kohut, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2013, s. 91.

6 B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwigzania
praktyczne, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2011, s. 25-26.

7]. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE, Rze-
szOow 1998, s. 111.
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e pod wplywem réznych bodZzcow dokonuja sie permanentne

zmiany w rozwoju dziecka,

» wystepuje deficyt standaryzowanych narzedzi badawczych

w odniesieniu do 0s6b z niepelnosprawnoscia®.

W celu ukazania potencjatu dziecka z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng lub zmian w odniesieniu do danej sfery (umiejetnosci),
specjalisci: psycholog, jak i pedagog bazuja na tak zwanych swo-
bodnych technikach diagnozy (wywiad, rozmowa z rodzicami
dziecka, obserwacja) oraz specyficznych - dostosowanych do wieku
i mozliwosci badanego testach?.

Celem diagnozy psychologicznej jest okreslenie poziomu funk-
cjonowania intelektualnego osoby badanej, proceséw emocjonalno-
motywacyjnych?0, funkgji orientacyjnych i wykonawczych - percep-
cyjno-motorycznych, istotnych z punktu widzenia opanowania
technik szkolnych takich jak: motoryka (mata i duza), percepcja
wzrokowa, percepcja stuchowa, orientacja w przestrzeni, jak réw-
niez w schemacie wlasnego ciala, okreslenie stronnosci (lateraliza-
i) a takze wspéldziatania ze sobg wszystkich wspomnianych po-
wyzej funkcji. Nie bez znaczenia jest rowniez okre$lenie stanu
psychicznego oraz socjalizacji badanego dzieckal!.

Na gruncie pedagogiki ,przedmiotem diagnozy sa trudnosci
i niepowodzenia ucznia w procesie nabywania wiadomosci i umie-
jetnosci szkolnych, ich przyczyny oraz ujemne konsekwencje dla
rozwoju”12,

8 T. Oleniska-Pawlak, Struktura diagnozy psychopedagogicznej w rewalidacji indy-
widualnej, [w:] Diagnoza i rewalidacja indywidualna dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, red. M. Klaczak, P. Majewicz, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakéw 2006, s. 8.

2 A. Wéjcik-Rudnicka, D. Kohut D, op. cit., s. 91.

10 B. Skalbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwigzania
praktyczne, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2011, s. 26.

1. Czajkowska, Diagnoza i obserwacja pedagogiczna, [w:] Zajecia korekcyjno-
kompensacyjne w szkole, I. Czajkowska, K. Herda, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne Spétka Akcyjna, Warszawa 1989, s. 52.

12 Ibidem, s. 51.
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Diagnoza pedagogiczna ma na celu:

e poznanie trudnosci przejawianych przez uczniéw (zaréwno
w aspekcie edukacyjnym, jak i wychowawczym),

« ustalenie poziomu wiedzy oraz umiejetnoséci w odniesieniu do
obowigzujacej podstawy programowej,

o okreélenie tempa przyswajania wiedzy,

« poznanie stosunku ucznia do obowigzkéw szkolnych, jego po-
ziomu motywacji do podejmowania wysitku intelektualnego?s.

W diagnozie pedagogicznej zdaniem Ewy Goérniewicz uwzglednia
sie nastepujace elementy:

e ,rozpoznanie zjawiska,

e ocena tego zjawiska z punktu widzenia przyjetych standar-

doéw rozwojowych,

e prognoza rozwoju” 4.

Jak podkresla wspomniana powyzej autorka, w procesie dia-
gnozy pedagogicznej nalezy wzig¢ pod uwage:

e ocene poziomu czytania - znajomos¢ liter, umiejetnos¢ czyta-
nia gloénego (tekst bezsensowny, tekst wigzany), tempo czy-
tania, technika czytania, poprawnos¢ czytania - identyfikacja
oraz interpretacja bledéw w czytaniu oraz rozumienie czyta-
nego tekstu,

e Ocene poziomu pisania - przepisywanie, pisanie ze stuchu,
z pamigci, ocena poprawnosci pisania wraz z interpretacjg,
ocena poziomu graficznego zapisu,

« diagnoze srodowiska rodzinnego,

« diagnoze prognostyczna's.

W przypadku uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng rze-
telna diagnoza majgca na celu oceng postepéw np. w nauce, wymaga
od diagnosty pelnej znajomosci procesu uczenia sie wspomnianej
grupy os6b oraz przejawianych przez nich trudnosci, takich jak:

13 L. Bobkowicz-Lewartowska, op. cit., s. 60.

14 E. Gérniewicz, Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu i pisa-
niu, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2009, s. 32.

15 Ibidem, s. 33-54.
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« wolne lub bardzo wolne tempo pracy,

« problemy ze skupieniem uwagi,

 zaburzenia mowy,

o trudnosci ze zrozumieniem wypowiedzi, polecen, zadan,

e znacznie obnizona sprawnos¢ grafomotoryczna,

o zaburzona umiejetnoé¢ dokonywania procesu analizy i syntezy,

e trudnosci w zakresie opanowania technik szkolnych (czytanie,

pisanie, liczenie),

e utrudniony lub niski poziom rozumienia: tresci zadan, czyta-

nego tekstu, poje¢, zasad oraz definicji,

e trudnosci z zapamietywaniem,

» mata samodzielnos¢,

e utrudnione rozumowanie,

e brak motywacji do nauki szkolnej,

« staba umiejetnos¢ wykorzystania zdobytej wiedzy w praktycel®.

Podczas dokonywania diagnozy pedagogicznej niezbedna jest
réwniez znajomos¢ trudnosci przejawianych przez uczniow z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w zakresie opanowania podsta-
wowych technik szkolnych tj.: czytania, pisania oraz liczenia.

W literaturze podkresla sie, ze trudnosci odnoszace sie do pod-
stawowych umiejetnosci szkolnych (czytanie i pisanie) uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng sg konsekwencja ogélnego
uszkodzenia intelektu i w duzym stopniu wynikaja z nieprawidto-
wosci w obszarze funkcji percepcyjno-motorycznych. Zauwaza sie,
ze trudnosci te nie zaleza jedynie od stopnia zaburzen psychoru-
chowych, ale réwniez od etapu edukacyjnego dziecka. Szczegdlnie
na pierwszym etapie, czyli edukacji wczesnoszkolnej, zauwaza sie
trudnosci w zapamietywaniu poszczegdlnych liter alfabetu i facze-
nia ich z danym dzwigkiem. Podczas czytania i pisania uczniowie
z niepelnosprawnoécia intelektualng (w stopniu lekkim) myla litery

16 P. Jurkiewicz, B. Rola, Model pracy z uczniem uposledzonym umystowo w stopniu
lekkim, Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Materialy szkoleniowe czes¢ II, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa
2010, s. 139-140.
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o podobnym brzmieniu i znaku graficznym. Ponadto obserwuje sie
wystepowanie takich bledéw, jak: dodawanie wyrazoéw, liter lub
sylab, a takze ich przestawianie badZ opuszczanie. Technika czyta-
nia jest do$¢ obnizona, zazwyczaj dominuje technika sylabizowania
badz literowania (gloskowania) oraz trudnosci z dokonywaniem
procesu syntezy czytanych wyrazéw. Czytanie i pisanie przebiega
w bardzo wolnym tempie. Obnizona technika czytania, wolne tem-
po oraz popelniane btedy uniemozliwiaja zrozumienie czytanego
tekstu. Duze problemy sprawia uczniom z niepelnosprawnoscia
intelektualng opanowanie umiejetnoéci poprawnego pisania. Za-
zwyczaj obserwuje sie bledy techniczne, typowo ortograficzne,
gramatyczne oraz leksykalne. Kreélone litery sg nieksztaltne, a pi-
smo bardzo nier6wne, drzace. Wystepuja rowniez problemy z prze-
strzeganiem w pisowni zasad ortografii. Warto dodaé, ze wspot-
wystepujace u wspomnianej grupy ucznidéw zaburzenia mowy,
w duzym stopniu przekladaja sie na opanowanie wspomnianych
technik szkolnych?”.

Uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lek-
kim, a szczegblnie w stopniu umiarkowanym wykazuja réwniez
trudnosci w przyswajaniu tresci z zakresu matematyki.

Trudnosci te uwidaczniajg sie szczeg6lnie w takich aktywno-
Sciach, jak: dostrzeganie podobiernistw (analogii), uogélnianie, umie-
jetnosci wykorzystania algorytméw, matematyzowaniu, jak rowniez
w nasladowaniu, dostrzeganiu prawidtowosci oraz schematyzowa-
niu. Wykazuja trudno$é ze zrozumieniem pojecia liczby, opanowa-
nia liczb z zakresu pierwszej dziesiatki, a takze wykonywaniu dzia-
tan na liczbach. Uczniowie ze wspomniang niepelnosprawnoscia
pracuja wolno, do$¢ niepewnie, wymagaja aprobaty ze strony na-
uczyciela, majg problem z korekta bledéw wskazanych w zadaniué.

17 G. Tkaczyk, Metodyka nauczania i wychowania poczqtkowego w szkole specjalnej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1997, s. 294-296.

18 H. Siwek, Mozliwosci matematyczne ucznidw szkoty specjalnej. Zarys teorii i pro-
pozycje rozwigzan metodycznych, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1995, s. 5-27, 60.
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Zatem proces diagnozy ucznia z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng (szczegodlnie w stopniu umiarkowanym) dokonywany w celu
ukazania jego mozliwosci lub potencjalnych zmian w zakresie danej
umiejetnosci wymaga uwzglednienia indywidualnych zdolnosci
osoby badanej, dostosowania narzedzi badawczych, (a wtasciwie
ich samodzielnego opracowania) stalej obserwacji podejmowanych
aktywnosci, podazania za tokiem pracy dziecka.

Wynikiem koricowym rzetelnie przeprowadzonej diagnozy jest
okre$lenie poziomu funkcjonowania dziecka ze wspomniang nie-
pelnosprawnoscig (wskazanie jego mozliwosci oraz przejawianych
trudnosci, ukazanie zmian, postepéw) w zakresie r6znych umiejet-
noéci. Rezultaty przeprowadzonej diagnozy stanowi¢ beda podsta-
we do planowania wobec ucznia dzialarn o charakterze edukacyj-
nym oraz terapeutycznym.

Metodologia badan wiasnych

Wyniki przeprowadzonych diagnoz psychologiczno-pedagogicz-
nych (najczesciej prezentowane w orzeczeniu o potrzebie ksztatce-
nia specjalnego) w duzym stopniu determinuja dyskusje, co do dal-
szej drogi ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Dlatego tez celem badar bylo poznanie zmian (postepéw), jakie
nastapily w zakresie opanowania podstawowych umiejetnosci szkol-
nych u dziewczynki z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym, w miodszym wieku szkolnym, w wyniku prowa-
dzonych dziatanh edukacyjnych i terapeutycznych oraz préba wska-
zania mozliwosci (formy) ksztalcenia badanej uczennicy na pod-
stawie uzyskanych wynikéw oraz opinii nauczyciela.

Zatem sformulowano nastepujace pytanie badawcze:

Jaka zmiana w zakresie podstawowych umiejetnosci szkolnych:
czytania pisania oraz liczenia nastgpila na przelomie 10 miesiecy od
pierwszego pomiaru u badanej uczennicy w wyniku prowadzonych
dziatant edukacyjnych oraz terapeutycznych?
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Zastosowana metodq badawcza byla metoda indywidualnych
przypadkéw. W ramach wspomnianej metody dokonano analizy do-
kumentéw: opinii medycznej, orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego, opinii szk6t oraz opinii logopedycznej, na podstawie ktérych
skonstruowano charakterystyke badanego dziecka. Diagnoza pedago-
giczna (zaréwno pierwsza jaki i druga) zostala przeprowadzona przez
autora artykulu na terenie jednej z poradni psychologiczno-pedago-
gicznej znajdujacej sie na terenie wojewddztwa malopolskiego. W dia-
gnozie pedagogicznej zastosowano wewnetrzne narzedzia badawcze
stosowane w poradniach, a takze wybrane karty pracy zawarte
w publikacji Diagnoza rozwoju ucznia z niepelnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym: karty pracy, autorstwa Alicji Tanajewskiej oraz
Renaty Naprawy. Przeprowadzona diagnoza pozwolita okresli¢ po-
step (zmiany) w zakresie opanowania podstawowych technik szkol-
nych (czytanie, pisanie oraz liczenie) u badanej dziewczynki z niepel-
nosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym.

Osoba badang byla uczennica z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym, w mlodszym wieku szkolnym,
uczeszczajaca do klasy integracyjnej. Placowka, do ktérej uczeszcza
dziewczynka, miesci si¢ na terenie wojewddztwa matopolskiego.
Szczegotowe informacje na temat badanej uczennicy zostaly zapre-
zentowane ponizej.

Analiza indywidualnego przypadku

Jak juz wspomniano, osoba badana byla dziewczynka w mlod-
szym wieku szkolnym ze zdiagnozowana niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym, uczeszczajaca do szkoty
podstawowej z oddziatami integracyjnymi.

Z pierwszych opinii szkot do ktérych uczeszczala uczennica
wynika, zZe poczatkowo dziewczynka byta wycofana, nie podejmo-
wala aktywnosci komunikacyjnej z réwiesnikami, nie uczestniczyla
w zabawach kolegéw oraz kolezanek. Podczas lekcji nie wykazywa-
ta aktywnosci, pracowata wolno, wymagata pomocy ze strony nau-
czyciela w trakcie realizacji zadan. Miata duza trudnoéc¢ z identyfi-
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kacja liter oraz cyfr. Z czasem zauwazono postep w zakresie technik
szkolnych, szczegdlnie pisania (odwzorowywanie liter, prawidtowe
ich taczenie oraz mieszczenie liter w liniaturze), jednakze czytanie
oraz przyswajanie tresci z zakresu matematyki w dalszym ciggu
stanowilo dos¢ duza trudnoé¢. Przejawiala réwniez problemy
z koncentracja uwagi oraz ze zrozumieniem poleceri. W celu po-
prawy sytuacji dziewczynka uczestniczyla w zajeciach wyréwnaw-
czych. Zauwazono, ze w odmienny sposéb reaguje w trakcie zaje¢
indywidualnych - wyrazZnie nawigzuje kontakt z nauczycielem, jest
zdecydowanie bardziej otwarta, podejmuje aktywnos¢ werbalna.

U badanej uczennicy zdiagnozowano: mutyzm oraz oligofazje.
Z opinii logopedycznej wynika, ze wypowiedzi dziewczynki sa
dos¢ ubogie chaotyczne, wystepuje trudnos¢ z ich konstruowaniem.
Ponadto w wymowie badanej zauwaza sie:
elizje,
substytucje,

e uproszczenia grup spoigtoskowych,

« ubezdZwiecznienia,

« zaburzona artykulacje glosek syczacych.

Poza tym zauwazono obnizong ruchomos¢ aparatu artykulacyj-
nego oraz dos$¢ duze nieprawidlowosci w zakresie analizy i syntezy
stuchowej wyrazow.

W celu dokladnego zobrazowania mozliwosci intelektualnych
uczennicy skupiono sie na prezentacji wynikéw dwukrotnie prze-
prowadzonych diagnoz psychologicznych, jak réwniez pedago-
gicznych, ze szczegblnym wyréznieniem zmian w zakresie opano-
wania podstawowych umiejetnosci szkolnych: czytania, pisania
oraz liczenia.

Wynik pierwszego badania psychologicznego

Wynik pierwszego badania psychologicznego wskazuje na nie-
pelnosprawnoé¢ intelektualng uczennicy w stopniu umiarkowanym
(pierwsze orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydane
z diagnoza: niepelnosprawnos¢ intelektualna w stopniu lekkim, ze
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wzgledu na fakt, iz bylo to pierwsze badanie dziecka). Ponadto
z przeprowadzonego badania psychologicznego wynika, ze uczen-
nica przejawia trudnosci z:

« my$leniem abstrakcyjnym, przyczynowo-skutkowym,

» dokonywaniem szczegodlnie takich operacji umystowych, jak:
abstrahowanie i uogolnienie, co przekiada sie na umiejetnosé
tworzenia poje¢,

« my$leniem w oparciu o analogie,

e wnioskowaniem,

e zapamietywaniem,

e ze zrozumieniem polecen.

Zauwazono roéwniez zaburzenia w zakresie stuchowej pamieci

fonologicznej.

Ponadto uczennica przejawia trudnosci komunikacyjne - wyka-
zuje problem z formulowaniem wypowiedzi, odznacza sie niskim
zasobem stownictwa.

Z badania psychologicznego wynika, ze dziewczynka jest osoba
zyczliwa spokojna, przejawiajaca pozytywne nastawienie do ota-
czajacej rzeczywistosci.

Wynik pierwszego badania pedagogicznego

Przeprowadzone badanie pedagogiczne wykazalo, ze dziew-

czynka:

e nie potrafi czyta¢ - trudnosci w czytaniu wynikaja z niepelnej
znajomosci liter oraz nieumiejetnoéci dokonania procesu syn-
tezy wyrazow;

e rozumie tresSci krétkich opowiadan (prezentowanych przez
osobe badajaca), aczkolwiek w trakcie formutowania odpo-
wiedzi wymaga podpowiedzi - pytant naprowadzajacych;

e przejawia trudnosci w pisaniu - wystepuje problem z odtwa-
rzaniem ksztaltu graficznego liter (matych oraz wielkich), za-
pis wyrazow jest nieprawidlowy - znieksztalcony;

* nie opanowata podstawy programowej z jezyka polskiego
z klasy I oraz II szkoly podstawowej;
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e z zakresu umiejetnoéci matematycznych dziewczynka nie
opanowala w pelni liczenia w zakresie drugiej dziesiatki (wy-
kazywata trudnos$¢ z rozpoznawaniem niektérych liczb) nie
identyfikuje wszystkich podstawowych figur geometrycznych,
aczkolwiek rozumie stosunki przestrzenne, klasyfikuje, po-
réwnuje przedmioty, liczebnosci zbioru, dokonuje operacji na
liczbach (dodawanie i odejmowanie liczb z przekroczeniem
progu dziesigtkowego) w oparciu o konkret;

e pracuje w wolnym tempie;

» wykazuje trudnosci komunikacyjne.

Podczas badania pedagogicznego uczennica nie wykazywata
aktywnosci werbalnej, byta bardzo onieSmielona, wymagata moty-
wowania, pelnego instruowania, podpowiedzi ze strony osoby ba-
dajacej.

W zaleceniach orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
zwrécono m.in. uwage na konieczno$¢ dostosowania procesu
edukacyjnego (tresci, metod ksztalcenia, form oraz srodkéw dy-
daktycznych) do indywidualnych mozliwosci uczennicy, a takze
uczestnictwa w zajeciach terapeutycznych: rewalidacyjnych oraz
logopedycznych.

Kolejne badanie psychologiczno-pedagogiczne nastapitlo po
okoto 10 miesigcach od pierwszego badania. Zatem jakie zmia-
ny, szczegdlnie w zakresie technik szkolnych (czytania, pisania
oraz liczenia), zaobserwowano u badanej uczennicy w wyniku
prowadzonych dziatani edukacyjnych i terapeutycznych na terenie
szkoty?

Wynik drugiego badania psychologicznego

Wynik ponownego badania psychologicznego potwierdzit
u uczennicy niepelnosprawnoé¢ intelektualng w stopniu umiarko-
wanym. Ponadto badanie psychologiczne ujawnito, ze:

« TozW0j uczennicy przebiega nieharmonijnie;

o lepsze wyniki dziewczynka uzyskuje w takich kategoriach, jak:
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- sytuacje spoteczne - ich rozumienie,
- uczenie sie wzrokowo-ruchowe,
- zauwazanie takich relacji, jak: czeé¢-catosc;
natomiast stabsze wyniki uzyskuje w takich kategoriach, jak:
- rozumowanie na materiale werbalnym oraz niewerbalnym,
- wiadomosci ogélne oraz zas6éb stownictwa;
« funkcje wzrokowe uczennicy sa ostabione, natomiast funkcje
percepcyjno-motoryczne-stuchowe zaburzone;
« uczennica nie podejmuje sie¢ wykonania zadan dla niej trudnych.
W kontakcie z druga osoba dziewczynka usmiecha sig, podejmuje
proby komunikagji - szczegolnie niewerbalnej (mowa ciata, gest).

Wynik drugiego badania pedagogicznego:

Wynik ponownego badania pedagogicznego ujawnil, ze:

o u badanej uczennicy w dalszym ciggu utrzymuja sie trudnosci
w czytaniu, aczkolwiek zauwaza si¢ w tym zakresie postep.
Dziewczynka zaczela czyta¢ proste jednosylabowe wyrazy,
dokonujac ich syntezy;

« podobnie jak podczas pierwszego badania, zaobserwowano,
Ze uczennica jest w stanie skoncentrowac sie na prezentacji
krotkiego tekstu i udzieli¢ odpowiedzi na wskazane przez ba-
dajacego pytania, udzielone odpowiedzi sugeruja prawie pel-
ne zrozumienie przez badang tekstu;

e Zauwazono, ze uczennicy nie sprawia wiekszej trudnosci uto-
zenie historyjki obrazkowej oraz skonstruowanie prostych
zdan na jej temat;

« badana w dalszym ciggu wykazuje trudnoéci w pisaniu. Za-
uwazono trudnosé¢ szczegdlnie z pisowniag dwuznakow. Pozo-
stale litery kredlone sa w wiekszosci poprawnie. W ramach
przeprowadzonych préb pisania zaobserwowano trudnosci
z zapisem prostych wyrazéw ze stuchu oraz z pamieci. Nato-
miast pisanie ze wzoru nie sprawialo uczennicy trudnosci;
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« nastgpily zauwazalne zmiany w zakresie umiejetnosci mate-
matycznych - dziewczynka opanowala umiejetnosé liczenia
blisko do 100 oraz zapis liczb prawie do 40 oraz podejmuje
préby mnozenia. W dalszym ciggu dokonuje operacji na licz-
bach jedynie w oparciu o konkret;

e U uczennicy nastgpila poprawa w zakresie komunikacji.
Dziewczynka jest bardziej otwarta. Konstruujac wypowiedz,
w dalszym ciggu bazuje na pojedynczych wyrazach, aczkol-
wiek zaczyna wypowiadac sie juz pelnym zdaniem.

Podczas badania zauwazono duze zmiany w zachowaniu uczen-
nicy. Badana byta uémiechnieta, chetnie wspétpracowata, zadania
wykonywala z zaangazowaniem. Aczkolwiek wymagata statej ob-
serwacji, podpowiedzi, ukierunkowania ze strony osoby badajacej.

Z opinii pedagoga specjalnego pracujacego na co dzien z uczen-
nica wynika, Ze trudnosci w zakresie technik szkolnych: czytania
oraz pisania nadal sie utrzymuja, chociaz nauczyciele oraz tera-
peuci zauwazaja progres w tym zakresie. Nie tylko w sferze edu-
kacyjnej, ale rowniez w emocjonalnej, a takze pod katem rozwoju
mowy.

Konkluzje koncowe

Jak juz wspomniano, celem prowadzonych badarn byto poznanie
zmian, jakie dokonaly sie¢ u badanej uczennicy z niepelnosprawno-
Scig intelektualng w stopniu umiarkowanym na przestrzeni 10 mie-
siecy od pierwszego pomiaru w zakresie opanowania podstawo-
wych umiejetnosci szkolnych, w wyniku realizowanych dziatar
edukacyjnych i terapeutycznych oraz préba okreélenia mozliwosci
ksztalcenia na podstawie uzyskanych wynikéw oraz opinii na-
uczyciela.

Wynik przeprowadzonej diagnozy pedagogicznej potwierdzit
niewielki, cho¢ znaczacy postep dziewczynki w zakresie opanowa-
nia technik szkolnych (czytania pisania oraz liczenia), ktory jest
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skladowa podejmowanych dzialann edukacyjnych i terapeutycz-
nych, realizowanych zaréwno na terenie szkoty oraz w srodowisku
pozaszkolnym. Istotny jest fakt zauwazalnego progresu w tym za-
kresie, co potwierdzaja nauczyciele i specjalisci pracujacy na co
dziefi z uczennica. Po okresie 10 miesiecy pierwszym sygnalem
zaistniatych zmian w funkcjonowaniu dziecka byl znaczacy progres
w zakresie komunikacji. Dziewczynka chetnie wspoélpracowala,
udzielata odpowiedzi na zadawane pytania, pracowata wytrwale
i zaangazowaniem. Jednak dato sie zauwazy¢, co podkresla réwniez
pedagog specjalny pracujacy z uczennicg, ze podczas wykonywa-
nych zadan dziewczynka wymaga stalego nadzoru, ukierunkowa-
nia podejmowanych dziatarr, co $wiadczy o niepelnej zdolnosci
uczennicy do samodzielnej pracy (w tym réwniez na lekcji). Zatem
nalezy postawi¢ pytanie, czy edukacja badanej uczennicy z niepet-
nosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym w warun-
kach klasy integracyjnej jest korzystnym rozwigzaniem i czy wypo-
sazy badang w niezbedna wiedze i umiejetnosci? Z opinii pedagoga
specjalnego wynika, iz kontynuacja nauki w klasie integracyjnej
korzystnie wplynie na jej rozw6j emocjonalny, spoteczny oraz na
opanowanie technik szkolnych. Jednakze pomimo zapewnieri, nadal
pojawiaja sie watpliwosci czy faktycznie edukacja we wspomnianych
warunkach zapewni uczennicy mozliwo$¢ pelnego rozwoju, tj. czy
przygotuje badang (na miare jej mozliwoéci) do samodzielnego,
przyszilego zycia w spoleczeristwie? OdpowiedZ na to pytanie nie
wydaje sie by¢ w pelni jednoznaczna, a proba wskazania najlepszej
formy ksztalcenia dla badanej uczennicy na tym etapie (w mojej oce-
nie) nie w pelni mozliwa, gdyz jest to skladowa wielu czynnikéw.
Wszystko zalezy od $rodowiska rodzinnego uczennicy, jego za-
angazowania i $wiadomosci procesu rehabilitacji, od szkoty - pra-
cujacych z dzieckiem nauczycieli, od ich podejscia i znajomosci
problematyki edukacji os6b z niepelnosprawnoscia intelektualna
(zwlaszcza w stopniu glebszym), ale w szczegolnosci od specjali-
stow: psychologéw, pedagogéw, logopedéw, terapeutow pedago-
gicznych, doradcéw zawodowych, pracownikéw poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej i ich wzajemnej wspéipracy.
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