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The law in the situation of a child with disability acquires particular importance,
especially in the matter of choosing the form of its education. Whether they will
choose a special school or an integration class for their child, or maybe they will
think about inclusive education - it is conditioned by many factors, and each of
them can be the most important for a particular parent. The subject of the presented
research message was made the opinions and experiences of parents in the area of
choosing form of education for a child with disability. The settles of their earlier
decisions and the level of accuracy of choice were determined thanks to the assess-
ment of a given form of education by the parents.
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Wprowadzenie

Kazde dziecko ma niepodwazalne prawo do nauki, ktéra ma
stuzy¢ jego rozwojowi i przygotowaniu do zycia w odpowiednich
dla niego warunkach!. W okres§lonym wieku ma podda¢ si¢ takze

1 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Naro-
déw Zjednoczonych z dnia 20 listopada 1989 r., Dz.U. 1991, Nr 120, poz. 526.
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powinnoéci wypelniania obowigzku szkolnego. Realizacji praw
i obowiazkéw dziecka stuza unormowania prawne (ustawa i od-
powiednie rozporzadzenia)2. Zabezpieczenie praw dziecka stanowi
obowigzek instytucji panstwa oraz jego rodzicéw. Wypelnianie
powinnosci wobec dziecka z mocy prawa poddawane jest ocenie.
Rodzice maja tego faktu swiadomos¢, zaniedbanie wzgledem
dziecka moze skutkowaé ograniczeniem lub pozbawieniem ich
wladzy rodzicielskiej. Zdaja sobie sprawe takze z posiadanych
praw przystugujacych im z racji bycia rodzicem, decydowania
o swoim dziecku. Niestety w konkretnych sytuacjach nie o wszyst-
kich swych prawach wiedza czy pamietaja, nie ze wszystkich
w pelni korzystajag. W obszarze edukacji dziecka wymaga sie od
rodzica zapewnienia dziecku realizacji obowiazku szkolnego: zgto-
szenia dziecka do szkoly, zapewnienia mu uczeszczania do niej
i przygotowania si¢ do zaje¢. Ma tez szereg praw zwigzanych
z posiadaniem dziecka - ucznia. Ma mozliwo$¢ uczestniczy¢ w zy-
ciu jego szkoly i by¢ partnerem w interakcji z nauczycielami. Ma
przede wszystkim prawo decydowac o swoim dziecku w murach
szkoly, w jego edukacji, m.in. w wyborze formy jego ksztalcenia.
Decyzje te ustawodawca pozostawil rodzicom, co mocno pod-
kreslane jest w unormowaniach prawnych oraz w literaturze
przedmiotu: ,(...) zawsze decyzje o Sciezce edukacyjnej dziecka
podejmuja rodzice. Wspodlczesnie wskazanie o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego nie jest juz zwigzane z miejscem jej realizacji”s.
Tak wiec te ostateczng decyzje o formie ksztalcenia dziecka podej-
muje rodzic.

2 Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzeénia 1991 r., tekst jednolity, Dz.U. 2004,
Nr 256, poz. 2572. Ustawodawca w trosce o poszczegélne obszary funkcjonowania
placéwek oswiatowych, kwalifikacji os6b w nich zatrudnionych oraz postepowania
wobec dzieci i mlodziezy tam przebywajacych ustanawia przepisy szczegélowe
w postaci rozporzadzen. Pojawia si¢ refleksja autorki o z jednej strony potrzebie
zmian przepiséw, z drugiej o pewnym braku poczucia bezpieczeristwa w zwigzku
ze zmianami osob, ktorych te zmiany dotycza.

31. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotczesnosci, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2015, s. 590.
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Decyzja ta ma ogromne znaczenie z uwagi na rozwoj i samopo-
czucie dziecka. Przy zatozeniu, ze rodzic najlepiej zna swoje dziecko
i otrzyma wsparcie ze strony specjalistow, ma on mozliwos¢ ocenic,
w jakim $rodowisku dziecko ma najwieksze szanse rozwoju i bedzie
czulo sig bezpiecznie. Niewatpliwie jest to decyzja trudna, ztozona,
uwarunkowana wieloma czynnikami. Wéréd tych czynnikéw naj-
czeéciej przez rodzicow wymienianych znalazty sie: stosunek rodzi-
cow do danej formy ksztalcenia, istniejgce mozliwosci i ogranicze-
nia oraz do$wiadczenia rodzicow. Poza tym wskazuje si¢ na wiele
czynnikéw natury ogélnej warunkujacych wybér formy ksztatcenia
ucznia z niepelnosprawnoécig, m.in. system orzekania o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i sposobach ich zaspokajania, system
finansowania ksztalcenia specjalnego, czynniki demograficzne i prze-
strzenne, kwestie etyczne i kulturowe*. Istotne znaczenie nadaje sie
niewatpliwie mozliwosci decydowania rodzicéw o wyborze ksztat-
cenia ich dziecka. Traktuje sie te kwestie jako sytuacje naturalng
z uwagi na prawa rodzicow i ich odpowiedzialnoé¢ za dziecko.
Dostrzega si¢ rownoczeénie zagrozenie, jakie niesie brak meryto-
rycznego przygotowania rodzica w obszarze edukacji ucznia z nie-
pelnosprawnosécig. Nie brak i gloséw, ze tak wiele praw rodzicow
do decyzji o losach edukacyjnych ich dziecka moze ,w skrajnych
przypadkach prowadzi¢ do naruszenia dobrze pojetego interesu
ucznia niepelnosprawnego”>. Zachodzi wiec uzasadniona obawa,
ze rodzice lekajac sie¢ zmian w zyciu dziecka spowodowanych dia-
gnoza i orzeczeniem albo stereotypu zlej szkoly specjalnej, nie po-
siadajac jednoczesnie wystarczajacej wiedzy oraz wsparcia czy tez
kierujac sie doswiadczeniami innych rodzicéw - podejma nieko-
rzystna dla swego dziecka decyzje o jego drodze edukacyjne;j.

Nie bez znaczenia w podjeciu decyzji o wyborze formy edukacji
dziecka z niepetnosprawnoscia jest z pewnoscia ich liczba i zrézni-

4 A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne ucznidw z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim w réznych formach ksztatcenia na I etapie edukacji, Politechnika Radom-
ska, Wydawnictw, Radom 2009.

5 Ibidem, s. 56.
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cowanie. Nalezy pamietad, Ze system ksztalcenia specjalnego sta-
nowi integralng czes¢ systemu o$wiaty w Polsce. Obecnie dziecko
z niepelnosprawnoécia moze realizowac obowigzek szkolny w trzech
typach szkoél: specjalnej, integracyjnej i ogélnodostepnej. Wyboér
szkoly ,powinien by¢ poprzedzony rzetelna diagnoza jego potrzeb
i mozliwosci oraz uwzglednia¢ decyzje rodzicow lub opiekunéw
prawnych”®. Jest to sprawa wazna z uwagi na fakt, iz ,,0soby z nie-
pelnosprawnosécig, o zaburzonym rozwoju moga ujawnia¢ wieksze
niz w przypadku populacji ogélnej trudnosci w sprostaniu wyma-
ganiom szkoty””. Stad tez konieczno$¢ uwzglednienia mozliwosci
i ograniczen dziecka oraz szkoty. Kazda z propozycji form ksztatce-
nia uczniéw z niepetlnosprawnoscia (klasa w szkole specjalnej, klasa
integracyjna, klasa w szkole ogdélnodostepnej) opisywana jest przez
pryzmat jej mocnych i stabych stron®. Dla podjecia decyzji koniecz-
na jest odpowiedzZ na pytanie, co najwazniejsze jest dla dziecka, a co
wazne dla rodzica, jesli chodzi o funkcjonowanie dziecka w érodo-
wisku szkolnym, w jego edukacji? By¢ moze funkcja wychowawcza
szkoly jest istotniejsza niz edukacyjna, cho¢ to moze brzmie¢ para-
doksalnie? By¢ moze zdobycie umiejetnosci spolecznych bedzie
wazniejsze niz nabycie wiedzy i umiejetnosci typowo szkolnych?
Odpowiedz na te pytania niewatpliwie przystuzy sie trafnosci wy-
boru formy ksztalcenia dziecka z niepetnosprawnoscia.

Rodzicielskie wybory formy ksztalcenia dziecka z niepeino-
sprawnosciag w $wietle badan wtasnych

6 D. Apanel, Teoria i praktyka ksztatcenia integracyjnego osob z niepelnosprawnosciq
w Polsce w latach 1989-2014, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2017, s. 10.

7 1. Chrzanowska, op. cit., s. 533.

8 Por. Ibidem, s. 532-591; A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne uczniow z uposle-
dzeniem umystowym w stopniu lekkim w roznych formach ksztalcenia na I etapie edukacji,
Politechnika Radomska, Wydawnictw, Radom 2009, s. 21-54; A. Zamkowska,
M. Snopek, Rozwdj kompetencji nauczyciela wspomagajgcego ucznia z autyzmem, ,Edu-
kacja Ustawiczna Dorostych” 2017, nr 3, s. 95-105; J. Lipiriska-Loks, Edukacja uczniow
z niepetnosprawnosciq - mozliwosci i ograniczenia, [w:] pedagogika wczesnoszkolna. Uczen
i nauczyciel w zmieniajgcej si¢ przestrzeni spotecznej, red. I. Kopaczyriska, M. Magda-
-Adamowicz, M. Nyczaj-Drag, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2014,
s. 248-264.
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Przedmiot, metoda i technika badan oraz badana grupa

Przedmiotem diagnozy uczyniono opinie i doswiadczenia ro-
dzicow w obszarze wyboru przez nich formy ksztalcenia dla dziec-
ka z niepetnosprawnoécia. Ustalono takze uwarunkowania ich de-
cyzji oraz okreslono poziom trafnosci wyboru, dzieki dokonanej
przez rodzicéw ocenie danej formy ksztatcenia dziecka.

W badaniach odwotano si¢ do dotychczasowych decyzji i aktual-
nych opinii rodzicéw uczniéw uczeszczajacych do réznych form
ksztalcenia specjalnego (klasy w szkole specjalnej, klasy integracyjnej
w szkole powszechnej, klasy w szkole powszechnej; pojedynczy ucz-
niowie realizowali nauczanie indywidualne). Lacznie diagnoza objeto
15 rodzicéw (12 matek i 3 ojcéw, w wieku od 30 do 61 lat?, legitymu-
jacych sie zréznicowanym poziomem wyksztalcenia, charakteryzuja-
cych sie r6zna sytuacja rodzinng) uczniéw z niepelnosprawnoscig!®
uczeszczajacych do klas IV-VI szkoly podstawowej. Badania miaty
miejsce w latach 2015-2017 w szkotach na terenie Zielonej Gory.

Zrealizowane badania mialy charakter badan jakosciowych. Za-
stosowano w nich metode indywidualnych przypadkoéw i technike
wywiadu wystandaryzowanego. Przedstawione wyniki stanowia
tylko fragment szerszych badan dotyczacych funkcjonowania
uczniéw z niepelnosprawnoscig w srodowisku szkolnym.

Wyniki badan

W Zyciu rodzica maja miejsce wazne dla niego momenty wy-
znaczane etapami rozwoju jego dziecka: pierwsze stowo wypowie-

9 Wéréd matek uczniéw z niepelnosprawnosciag znalazta sie babcia chtopca
stanowigca jego rodzine zastepcza, stad tak zaawansowany wiek kobiety udzielaja-
cej wywiadu.

10 Uczniowie doswiadczali réznych rodzajéw i stopnia niepelnosprawnosci.
Dominujacg jednak niepelnosprawnoscia byla niepelnosprawnos¢ intelektualna
w stopniu lekkim. Uczniowie dotknieci byli takze niepetnosprawnoscia sensoryczng
(wzroku lub stuchu), niepelnosprawnoscia ruchowa, choroba przewlekla. W kilku
przypadkach wystepowala u uczniéw niepelnosprawnos¢ sprzezona.
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dziane przez dziecko, pierwszy jego krok, pierwszy dzieri w przed-
szkolu czy tez pierwszy dzieri w szkole, dziert I Komunii $w. Wiele
z tych waznych zyciowych momentéw poprzedzonych jest etapem
przygotowan i podejmowania decyzji. Badana jednoznacznie uka-
zaly, ze rodzice wéréd tych waznych momentéw zycia ich i ich
dziecka umiejscowili wlasnie moment podjscia dziecka do szkoly
i kwestie wyboru tej odpowiedniej dla niego formy edukacji. Wy-
powiedz jednej z matek bardzo wyraZnie to podkresla:

Jak tylko Mateusz przyszedt na swiat, staralismy si¢ wszystko plano-
wac uwzgledniajgc jego niepetnosprawnosc. Od poczqtku wiedzieli-
smy, ze jego szkola tez bedzie wybierana pod kqtem jego stanu zdrowia.
Whasciwie kiedy mial cztery lata juz zadecydowalismy, zZe bedzie to
szkota integracyjna, po tym jak zobaczylismy jak radzi sobie w przed-
szkolu integracyjnym, (...) do przedszkola integracyjnego bylismy
w 100% przekonani, zZe to jest najlepszy wybor (...). Pierwszy dzien
w szkole to byto dopiero wydarzenie!

Inna matka wyznata:

Doczekac sie nie moglismy, stréj galowy, tornister juz na poczqtku
wakacji kupilismy, wszystko zaplanowalismy, (...). Po rozpoczeciu ro-
ku wszyscy poszlismy na uroczysty obiad, babcia i chrzestna az z Kra-
kowa przyjechaty.

Wielu innych rodzicow takze podkreélito znaczenie tego pierw-
szego dnia w szkole, wskazujac jednoczeénie na to, ze pdjscie dziec-
ka do szkoly bylo dowodem na pewna normalnos¢ ich zycia mimo
naznaczenia go niepetnosprawnoscia dziecka i wieloma watpliwo-
Sciami co do osiaggniecia przez dziecko sukcesu edukacyjnego.
Szczegdlnie mocno wybrzmiewala ta kwestia w wypowiedziach
rodzicéw dzieci, ktére podja¢ mialy nauke w formie integracyjnej
ksztalcenia specjalnego:

Poszedtem z synem na rozpoczecie roku szkolnego, bytem dumny, jak
pewnie kazdy rodzic pierwszoklasisty... ale ja tak szczegolnie... (...)
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bo do normalnej szkoty, jak inne normalne dzieciaki i ich rodzice (...)
prosze mnie nie oceniaé, walcze z tym wcigz (...) pewnie nigdy nie za-
akceptuje tego uposledzenia.

Niejednokrotnie jeszcze rodzice podkreslali, ze péjécie do szkoty
to przeciez fakt w biografii dziecka, a wejscie w role ucznia przez
ich dziecko z niepelnosprawnoscig, to przejaw naturalnego - i nie
bedzie przesadnym stwierdzenie - normalnego biegu zycia. Nor-
malnego? Takiemu mys$leniu przys$wieca idea normalizacji Zycia
0sob z niepelnosprawnoscia. I w tym momencie nalezy mie¢ na-
dzieje, Ze jest ona coraz blizsza powszechnemu urzeczywistnianiu.
Niemniej jednak sami rodzice wskazali na pewne réznice w prze-
biegu etapu przygotowania dzieci pelnosprawnych i dzieci z nie-
pelnosprawnoscia do realizacji obowigzku szkolnego. W opinii ro-
dzicéw dzieci z niepelnosprawnoscia czesciej musza udowadniag,
Ze moga zosta¢ uczniem, poddawani sa wiekszej liczbie réznorod-
nych diagnoz. Orzeka si¢ o ich gotowosci szkolnej, o ich ksztalce-
niu, o potrzebie ksztalcenia specjalnego i kwalifikuje do odpowied-
niej jej formy. Procedura zapisania ucznia z niepetnosprawnoscia do
szkoly w opinii ich rodzicéw jest bardziej czasochlonna i ztozona
oraz wymaga wiekszego zaangazowania sie rodzica.

Badani rodzice wielokrotnie podkreslaja swe zaangazowanie
w sprawy dziecka. Wiedza, Ze teoretycznie kazdy rodzic powinien
przejawiaé zainteresowanie sytuacja swego dziecka, jednak w przy-
padku rodzicow dzieci z niepelnosprawnoscia oceniaja to zaanga-
zowanie najczeéciej jako wieksze. Argumentujac to, wskazuja na
nastepujace kwestie:

o dziecko z niepelnosprawnoécia wymaga czesto ciggtej obecno-

Sci i opieki rodzica, przez co ten ,zmuszony” jest do ciaglego
towarzyszenia dziecku - bez wzgledu na jego wiek i najcze-
Sciej nieadekwatny do niego stopiert samodzielnosci, kosztem
nawet rezygnacji z wlasnej aktywnosci zawodowej;

o zakres czynnoéci rodzicielskich wobec dziecka z niepelno-

sprawnoscia jest szerszy, obejmuje bowiem nie tylko czynno-
ci pielegnacyjne, opiekuricze, wychowawcze, ale i wymaga
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pozastandardowych wizyt lekarskich, cigglego, systematycz-
nie realizowanego dziatania rehabilitacyjnego (prowadzonego
samodzielnie i we wspoélpracy z terapeutami);

e posiadanie dziecka z niepelnosprawnoscia wymaga wiek-
szych ,nakladéw finansowych” zwigzanych z jego specyficz-
nymi potrzebami (w zakresie opieki, terapii, a potem i eduka-
ji), co czesto wigze sie z koniecznoscig zwiekszenia ilosci
czasu na aktywnosé¢ zawodowa i zarobkowanie przez drugie-
go rodzica;

« zakres i intensywnos¢ dziatar opiekunczych i pielegnacyjnych
wobec dziecka z niepelnosprawnoscig czesto nie podlegaja za-
sadzie ich zmniejszenia w miare wzrostu dziecka i jego samo-
dzielnosci, w zwigzku z czym jego rodzic dtuzej odgrywa role
opiekuna swego dziecka ,na pelnym etacie”, ponosi wiekszy
wysilek (fizyczny, psychiczny), czeSciej narazony jest na
przemeczenie i negatywne emocje. Niewatpliwie rodzice dzie-
ci z niepelnosprawnoécia narazeni sa na zesp6t wypalenia sie
sit - cho¢ sami nie okreslajg tak swego stanu;

e bycie rodzicem dziecka z niepelnosprawnoscia powoduje
udzial w licznych i réznorodnych sytuacjach specyficznych,
wynikajacych ze stanu zdrowia i rozwoju dziecka, z jego sy-
tuacji zyciowej - i sila rzeczy ,zaopiekowanie” ich oraz po-
dejmowanie decyzji, z ktorymi rodzice dzieci ,standardo-
wych” nie muszg si¢ zmierza¢ lub tez te decyzje w przypadku
ich dzieci s o wiele prostsze, mniej skomplikowane i czaso-
chtonne.

Rodzice oprécz podnoszenia kwestii swego ogromnego zaanga-
zowania w sprawy dziecka, trudu bycia rodzicem dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami, wskazywali takze na ogrom odpowiedzialno-
Sci za dziecko. Doswiadczali, ze poczucie ich odpowiedzialnosci nie
zmniejsza si¢ w miare dorastania dziecka. Mowili o cigglym myéle-
niu o dziecku, o jego sprawach, o jego przyszlosci, ktéra tworzona jest
kazdego dnia, w kazdej decyzji i tej dotyczacej wydaje sie btahostki
i tej wplywajacej na kluczowe elementy biografii podopiecznego.
W opinii rodzicow takim znaczacym elementem w zyciu dziecka
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jest jego edukacja, wyksztalcenie - to, co stanowi podtoze dorostego
zycia. Rodzice przyznali, ze moment pdjécia ich dziecka do szkoty
wywolat u nich silne emocje. Zdawali sobie sprawe z powagi sytua-
gji i wlasnej odpowiedzialnoéci za podjecie odpowiedniej decyzji
w kwestii wyboru nie tylko szkoly dla dziecka, ale przede wszyst-
kim formy jego edukacji. Byla to dla nich sytuacja stresowa, w
wiekszosci przypadkow nie czuli sie pewnie i bezpiecznie, czesto
towarzyszyly im watpliwosci i - jak to sami niejednokrotnie okre-
Slali - bezradnoé¢ i zmeczenie sytuacja trwajaca niejednokrotnie za
dlugo (nawet do trzech miesiecy) jak na decyzje tak oczywista.

Co ciekawe - a jednocze$nie zastanawiajgce i w gruncie rzeczy
zatrwazajgce - kilku rodzicow nie bylo §wiadomych swego prawa
decydowania o drodze edukacyjnej dziecka, a kiedy o takim prawie
sie dowiedzieli, najczesciej potraktowali je jako tylko formalnos¢
w rozmowie ze ,specjalista - urzednikiem” lub tez nie potrafili
z niego w sposéb w pelni przemyslany skorzysta¢, polegajac na
poradzie innej osoby, gléwnie pracownika poradni psychologiczno-
-pedagogicznej:

To chyba nieporozumienie by ktos, kto sie na tym uczeniu dzieci nie
zna, miat o nim decydowac

lub tez pochopnie decyzje podjeli, po czym - zapewne po przemy-
Sleniach czy ,ukierunkowaniu” - zmienili ja. Mama Ewy z Zespo-
tem Downa pomysélata, Ze skoro sama moze decydowad, to:

zadecyduje tak jak mi na reke (...) szkole specjalng mam pod nosem,
blisko domu, dtuzej Ewka pospi i sama bedzie wracac, bo droge zna,
(...) biega tam na boisko czy na festyn.

Inna mama stwierdzita:

Adam zawsze odstawat od innych dzieci. (...) Dostat orzeczenie
o ksztatceniu specjalnym, to wiedziatam, ze pojdzie do szkoty specjal-
nej. (...) Sasiadka - przedszkolanka - powiedziala, ze wcale nie musi
do specjalnej, ze moze do integracyjnej. (...) Moze i lepiej — pomysla-
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tam, bo paluchami nie bedq wytykaé na podworku, ze wszyscy chodzq
do X1, a on do specjalnej.

Badania ukazaly jednak dominacje liczebng grupy rodzicow,
ktérzy wiedzieli o mozliwosci decydowania o wyborze formy
ksztalcenia dla swego dziecka. Chcieli te decyzje podja¢ w sposéb
przemyslany, wiec tematem edukacji dzieci z niepelnosprawnoscia
zainteresowali sie¢ wcze$niej, niejednokrotnie korzystajac ze wspar-
cia w podjeciu decyzji o losie na gruncie edukacji swego dziecka.
Bardzo czesto byla to pomoc fachowa, specjalisty. Mama Asi tak
stwierdzita:

Podczas terapii rozmawiatam z paniq Aniq - logopedkq, zastanawia-
tam sig jak potem w szkole bedzie z terapiq. Pani Ania powiedziata, ze
bez wzgledu na to, jaka to bedzie forma edukacji, zawsze Asia bedzie
mogta miec¢ dodatkowe zajecia. Duzo rozmawiatysmy, nie tylko o tej te-
rapii ale tak ogdlnie o szkotach. (...) Pani Ania byta takim drogowska-
zem po tych szkotach (...), ona pomogta w podjeciu decyzji.

Mama Karola z wada stuchu podjeta decyzje o placowce spe-
cjalnej dla syna po rozmowie i sugestiach nauczycielki przedszkola,
ktoéra przedstawila wiele argumentéw przemawiajacych za ta forma
edukacji, wskazujac jednoczesnie przyklad doroslej juz osoby glu-
chej, ktora po edukacji w integracji trafita do osrodka dla gtuchych
i po latach, twierdzi, ze ma takie dobre zycie, wiasnie dzieki skon-
czeniu nauki w osrodku dla gluchych. Kolejna mama zaznaczyta
role pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznej i nauczy-
ciela ze szkoly w podjeciu przez nig decyzji o edukacji jej przewle-
kle chorej (epilepsja) corki z niepetnosprawnoscia intelektualna.
Z kolei mama innej niepelnosprawnej i intelektualnie i ruchowo
12-latki wskazata poczatkowo na pelna samodzielnosé¢ w kwestii
decyzyjnosci o edukacji swej cérki, pod koniec rozmowy przyznala,
ze jednak nie byta pozostawiona sama sobie, potwierdzajac wcze-
$niej przywolane doswiadczenie matki dziewczynki z epilepsja:

1 Numer szkoly zostal zmieniony, podobnie jak i imiona uczniéw w trosce
0 anonimowos¢ badanych.
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Znam zasade - umiesz liczy¢, licz na siebie; poza tym to ja w petni je-
stem za dziecko odpowiedzialna. (...) No i na studiach bylo co nieco
o niepetnosprawnych. (...) Cos wiedziatam, ale czasu duzo minelo, po-
zmieniato sig, wigc na nowo si¢ dowiadywatam, (...) czytatam maqdre
ksigzki, odwiedzitam czytelnie pedagogiczng, szukatam w internecie
(...)- Wporadni chyba mieli mnie dos¢, taka bytam dociekliwa (...). Jak
zdecydowatam sie na edukacje wigczajgcg, bytam na rozmowie w szkole
u dyrektora i pedagoga.

Na korzystanie w podejmowaniu decyzji o edukacji dziecka ze
zrédet internetowych wskazywato wielu innych rodzice, ktérzy
odwiedzali fora internetowe, dyskutowali na blogach, poznawali
oferte szkot podczas podrézy wirtualnych.

Niemniej jednak rodzice bardziej cenili sobie wyrobienie wla-
snej opinii podczas kontaktu bezposredniego z innymi rodzicami
dzieci z niepelnosprawnoscia, szczegolnie tymi, ktorzy sa lub byli
uczniami danej formy edukacji. Wtedy mogli skorzysta¢ z doswiad-
czenia tych rodzicéw, byli oni ekspertami w interesujacej w tym
momencie rodzica dziedzinie, odpowiadali na wlasciwie wszystkie
nurtujace go pytania, co pozwolito rozwia¢ wiele watpliwosci, mo-
gli sie ich poradzi¢ i, co bardzo istotne, mogli:

zobaczyc efekt tej edukacji - jak sobie ten chtopak radzi (...). To mnie
przekonato (...) i nie wazne, ze ktos zle mysli o szkole specjalnej.

Plaszczyzna spotkan tych dwoch grup rodzicéw najczesciej byta
wspolna przynaleznos¢ do stowarzyszenia lub cykliczne spotkania
podczas zaje¢ terapeutycznych dziecka w poradni specjalistycznej.
Zrédtem informacji o edukacji uczniéw z niepelnosprawnoécia
i jednoczesnie swoista pomoca w podjeciu przez rodzica decyzji
o wyborze formy edukacji dziecka z niepelnosprawnoscia jest tez
zapoznanie si¢ z placowka oferujaca dang forme edukacji podczas
osobistej wizyty rodzica w tej placowce. Rodzice czesto wskazywali
sytuacje (,Dni Otwartych Drzwi”, lekcje pokazowe, imprezy inte-
grujace szkole ze spotecznoscia lokalng), kiedy to trafiali do danej
szkoly, by moc ja poznad, by méc samemu przekonac sie o jakosci
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jej funkcjonowania, by wreszcie obserwujac uczniéw - odpowie-
dziec sobie na pytanie o dobre miejsce ich dziecka w tej szkole.
Badania ukazaty dluga i kreta droge rodzicow do podjecia de-
cyzji o wyborze formy edukacji dziecka z niepetnosprawnoscia.
Dokonujac wyboru rodzice byli przekonani o stusznosci swej decy-
zji, wszak tak wiele poswiecili temu wyborowi czasu i zaangazo-
wania. Tak wiele kwestii wzieli pod uwage, wybierajac w ich
mniemaniu najlepsza droge edukacji dla wlasnego dziecka. Rodzice
wséréd uwarunkowan swych wyboréw wskazywali na liczne i r6z-
norodne motywy. Warto zaprezentowant wybrane wypowiedzi rodzi-
cOw, obrazujace najbardziej charakterystyczne przestanki wskazan:

a) dobro dziecka byto dla mnie najwazniejsze, jego korzysci z tej szkoty
- na tu i teraz, ale i tak ... w perspektywie (...), wyksztatcenie, pra-
ca, rodzina;

b) dziecko z niepetnosprawnosciqg musi sie dostosowac, musi sobie po-
radzic¢ (...), by mie¢ jak najmniej trudnosci (...) i dziecko i rodzice
(...) szkota musi by¢ odpowiednia (...) taka dobra dla ucznia;

c) ja podejmowatem decyzje, (...) Zona tez — razem - skoro my decydu-
jemy, my ponosimy odpowiedzialnosc, my decydujemy.

Warto w tym momencie rozwing¢ o analize uzyskane wyniki.
Mozna by rzec, uwarunkowan rodzicielskich wyboréw upatrywac
nalezy w trzech aspektach. Pierwszy - dobro dziecka postrzegane
jako warto$¢ sama w sobie. I rzeczywiscie rodzice wybieraja te for-
me edukacji, ktéra w ich przeswiadczeniu w petni uwzgledni po-
trzeby, mozliwosci i ograniczenia ich dziecka. Mys$la o szkole, ktéra
stanie na wysokosci zadania, realizujac swe funkcje wobec uczniéw,
takze a moze przede wszystkim tych z niepelnosprawnoscia. Waz-
ny dla rodzicéw jest pobyt dziecka w przyjaznej dla niego szkole,
ale i spogladajg na sw6j wybér w perspektywie czasowej, oczekujac
od szkoly przygotowania swego dziecka do dorostosci, do realizacji
rél zyciowych z niej wynikajacych. Chea, by ich syn/cérka zdobyl(-a)
zawod pozwalajacy na znalezienie pracy. Widza swe dziecko
w otoczeniu wlasnej rodziny, oséb sobie bliskich, bedacych opar-
ciem w codziennym zyciu. Takie postrzeganie dorostosci swego
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dziecka eliminuje mys$lenie rodzicéw o jego marginalizacji czy wy-
kluczeniu spolecznemu. Te motywacje nalezy oceni¢ jako najbar-
dziej pozadang. W drugiej zaprezentowanej przestance rodziciel-
skiego wyboru widoczna zdaje si¢ by¢ roszczeniowa postawa
rodzica, bledna interpretacja zalozenia edukacji dziecka z niepetno-
sprawnoscia. Rzeczywiécie to nie dziecko ma sie dostosowac¢ do
wymagan szkoly, to ona ma prawny obowigzek nalezytej pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Uczniowi maja
by¢ zapewnione warunki, by mégt sobie radzi¢, mie¢ jak najmniej
trudnosci. To ma by¢ jednak efekt pracy ucznia, szkoly i rodzica.
(...) szkota musi - by¢ odpowiednia, dobra, nie sprawiaé trudnosci i dziec-
ku i rodzicowi - wypowiada sie rodzic, ktéry jawi sie jako ten, wie-
dzacy najczesciej najlepiej, niedopuszczajacy do siebie opinii szkoty
i w nauczycielach niedostrzegajacy partneréw w pracy z dzieckiem,
lecz wrecz wrogoéw, sam z siebie niewiele wnoszac do zycia i roz-
woju dziecka. W trzecim ujeciu uwarunkowan wyboréw rodzicow
dostrzega sie samych rodzicéw, ich emocje, postawy. Oni decyden-
ci, oni odpowiedzialni - ale za co? Za kogo odpowiedzialni? - po-
jawia sie pytanie. Analiza wielu wypowiedzi rodzica ukazuje nie-
stety niekorzystna sytuacje zaréwno jego, jak i jego dziecka. By¢
moze brak akceptacji niepelnosprawnosci dziecka i siebie w roli
rodzica dziecka z niepelnosprawnosciag skutkuje wtasciwie troska
opieke dla siebie, nie dziecka. Brak akceptacji sytuacji zyciowej,
obawa o opinie inny os6b narazi¢ moze rodzica na podejmowanie
blednych decyzji, ktére negatywnie wplynaé¢ moga nie tylko na jego
zycie, ale przede wszystkim na funkcjonowanie jego dziecka.

Ta sytuacja, podobnie jak i poprzednia, wymagaja swoistej
interwencji w chwili obecnej, wczesniej obie wymagaly dziatan
o charakterze profilaktyki, by zapobiec niekorzystnym decyzjom
i wyborom rodzicéw. Pierwsza sytuacja, gdzie u podstaw decyzji
rodzicow leza rzeczywiste dobro dziecka i wilaéciwe postawy ro-
dzicielskie, warta jest natomiast ukazania jako przyklad dobrych
praktyk.

Jest to wazne tym bardziej, ze badania ukazaly pewna zaleznos¢
miedzy uwarunkowaniami decyzji rodzicow o wyborze formy
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ksztalcenia dziecka i oceng przez nich trafnosci tych decyzji. Anali-
za wypowiedzi rodzicéw: ich opinii i deklaracji doswiadczer wska-
zuje jednak na niejednoznacznoé¢ oceny trafnosci decyzji o wyborze
szkoly dla dziecka. Oto potwierdzajace ten wniosek wypowiedzi
rodzicow:

a)

chcielismy dobra dziecka i ono jest. (...) Chlopak leci do szkoly jak
na skrzydtach. (...) ma kolegow, kolezanke ©, dobrych nauczycieli.
(...) Odradzali nam szkote specjalng, ale my wiedzielismy, ze kazdy
ma swoje miejsce — Tomek tez — skoro taki wyjgtkowy, to niech
i szkota bedzie ... wyjgtkowa, specjalna. (...) Stowo honoru to dobra
szkota i dobry nasz wybor;

szkota nietrafiona, przereklamowana, gdzie tam otwarta na ucznia
(...)- Nie chodzimy, bo tam nas nie cheq (...), ale i my tez ich nie
potrzebujemy. Zaraz sig skoriczy (...). I swiety spokdj! (...) zle wy-
bralismy;

dokonalismy wyboru, bo mielismy takie prawo i wazne byto dla nas
zeby nie trafit do szkoty specjalnej. (...) troszke inaczej sobie to wy-
obrazalismy (...). Klasa integracyjna okazato sie, Ze tez przypina
etykiete a tego chcielismy unikngé. (...) zastanawiamy sie nad
zmiang, moze ta inkluzja? (...) To wazne! Znowu pani szuka cze-
gos! (...) tak dla mnie wazne... (...) Moze nie ma najlepszej decyzji
w naszej sytuacyi.

Dodac¢ nalezy, ze oceny trafnosci decyzji rodzicow dokonano
m.in. dzieki analizie ich wypowiedzi oceniajacych forme ksztalce-
nia, do ktérej uczeszcza dziecko. Oceny tej rodzice dokonali
uwzgledniajgc nastepujace kryteria:

a)

zgodnoé¢ propozycji oferty szkoly z jej realizacja - rodzic,
dokonujac wyboru szkoty, kierowat sie oferta szkoty skiero-
wang do jego dziecka z niepelnosprawnoscia. Mial wtedy
przekonanie, ze szkola posiada odpowiednie mozliwosci za-
spokojenia specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia. Co-
dziennoé¢ edukacyjna zweryfikowata poziom zgodnosci
oczekiwan ucznia/jego rodzicow i mozliwosci/ograniczer
szkoly (szczegodlnie w zakresie kompetencji nauczycieli, zajec
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dodatkowych specjalistycznych, stosowania odpowiednich
metod i rodkéw nauczania oraz dostosowania wymagan do
mozliwosci ucznia);

b) miejsce ucznia w spotecznosci szkolnej - rodzic oczekuje dla
swego dziecka dobrego miejsca w szkole, w klasie wéréd ro-
wiesnikow i w relacji z nauczycielami. Ceni sobie zaangazo-
wanie nauczycieli w sprawy ucznia i ich cechy osobowo$cio-
we. Chce by jego dziecko cieszyto sie sympatig rowiesnikow
i uczestniczyto w zyciu klasy. Cierpi i pragnie zmiany, jesli
jego dziecko Zle czuje sie w szkole i wérod rowiesnikow;

c) rodzicielskie poczucie wsparcia w §rodowisku szkolnym - ro-
dzic postrzega w korzystniejszym $wietle szkote i nauczycieli,
jesli sam czuje sie w tym Srodowisku dobrze, ma przeswiad-
czenie o wspoéldecydowaniu o sprawach szkoly i swojego
dziecka. Nie bez znaczenia jest poczucie otrzymywania wspar-
cia dla swego dziecka i siebie samego w wypelnianiu roli ro-
dzica, w radzeniu sobie z dzieckiem.

Badania ukazaly zréznicowanie w przebiegu procesu podejmo-
wania przez rodzicéw decyzji o wyborze formy ksztalcenia dziecka
z niepelnosprawnoscia, finalem tych decyzji jest uczeszczanie dzieci
do réznych form ksztalcenia specjalnego. Wyniki badan wskazaly
na liczne i ré6znorodne uwarunkowania decyzji - wyboru formy
ksztalcenia dziecka. Pozwolily na wnioskowanie o zréznicowanej,
ale i niejednoznacznej ocenie trafnosci podjetej decyzji - wyboru
drogi edukacyjnej dziecka.

Podsumowanie

Niewatpliwie sytuacja podjecia przez rodzica decyzji o wyborze
formy ksztalcenia dziecka jest trudna i zlozona. Sami rodzice nie
czuja sie przygotowani do jej podjecia. Brakuje im wsparcia w tym
zakresie. Pojawia sie wiec refleksja: kto, gdzie, w jakim zakresie
i w jaki spos6b powinien tego wsparcia rodzicom udziela¢? Zawsze
beda oni szuka¢ informacji na wlasna reke - dobrze, jesli ja uzyskaja
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od specjalisty, osoby kompetentnej, posiadajacej rzetelng wiedze
w danym obszarze i posiadajacej umiejetnoéci radzenia czlowieko-
wi w trudnej dla niego sytuacji. To wsparcie informacyjne jest ko-
nieczne, bez niego dane do zadania, jakim jest wyboér - nie beda
pelne, wiec i sam wybér moze nie by¢ prawidlowy. Szczeg6lnego
znaczenia nabiera informowanie o unormowaniach prawnych, za-
pisanych w nich prawach i obowigzkach. Nieznajomos¢ prawa sta-
nowi istotng przeszkode w funkcjonowaniu. Stanowi zagrozenie
w wymiarze indywidualnym, rodzinnym i spotecznym.

Nie bez znaczenie jest tez wsparcie emocjonalne rodzica, wszak
sytuacja podejmowania decyzji i idacych za nig konsekwengji
w postaci zmiany jest sytuacja trudng. Sytuacja taka pociaga za soba
poczucie deprywacji, zagrozenia, przecigzenia. Rodzic w tej sytuacji
potrzebuje wsparcia w pokonaniu sytuacji trudnej, w poradzeniu
sobie z negatywnymi wlasnymi emocjami i w dokonaniu racjonal-
nego osadu sytuacji i podjeciu trafnych decyzji.

Ogromne wyzwanie przed szkotami i poradniami, w mury kto-
rych trafia/ma trafi¢ uczerr z niepelnosprawnoscia i jego rodzic.
Skoro tak wazne dla rodzica jest poczucie wsparcia w kluczowych
momentach zycia wlasnego i swego dziecka, to placowki te powin-
ny zapewni¢ jemu i dziecku odpowiednie miejsce w systemie po-
mocowym. Nie jest to kwestig nowa, wszak wspélpraca z rodzicami
stanowi jedno z najwazniejszych zadan nauczyciela i calego zespotu
specjalistow zajmujacych sie dzieckiem. Jest to jednak zadanie na
tyle trudne, ze wymaga poklonienia sie nad jego realizacja. Istnieje
jednoczesnie potrzeba rozszerzenia zakresu wspoétpracy, na co
wskazuja obie strony i nauczyciele, specjaliéci, i rodzice dzieci'2.

12Por. P. Plichta, 1. Jagoszewska, J. Gladyszewska-Cylulko, B. Szczupal,
A. Drzazga, B. Cytowska, Specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw z niepelnosprawno-
Sciami. Charakterystyka, specyfika edukacji i wsparcie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakow 2017, s. 188-189; Ksztafcenie ucznidw z niepetnosprawnosciami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Informacja o wynikach kontroli, NIK, KNO-4101-01-00/2012,
Warszawa 2012, s. 54-55; Z. Gajdzica, Sytuacje trudne w opiniach nauczycieli klas inte-
gracyjnych, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakow 2011, s. 179-181.
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