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Currently, recognition of the right of all people to education is considered complete-
ly natural. Since the mid-1990s, in the Czech Republic, the issue of educating people
with conjugated disability has been increasingly addressed. The main purpose of
this study is to characterize the approach to education of people with conjugated
disability in the Czech Republic. The article contains interpretations of the concept
of conjugate disability, both in native literature and foreign language literature, with
particular emphasis on the Czech approach.
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Wprowadzanie

Edukacja uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona tak w Pol-
sce, jak i Republice Czeskiej na przestrzeni ostatnich 20 lat ulegta
zdecydowanej zmianie. Problematyka edukacji uczniéw z niepetno-
sprawnosciag od poczatku lat 90. ubieglego wieku znajdowata sie
w polu zainteresowan czeskich pedagogéw specjalnych reformuja-
cych sfere edukacji. Wczesniej uczniéw niepetnosprawnych ksztat-
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cono w placowkach ogélnodostepnych, byly to jednak, jak podkre-
S§la Zenon Gajdzica, formy integracji naturalnej i czesto ukrytej. Nie
taczyly sie one z instytucjonalnym wsparciem, a ich przyczyna bar-
dzo czesto byt brak placéwki specjalnej w okolicy zamieszkania
ucznial. Zastanawiajac si¢ nad zagadnieniem edukacji uczniéw
z niepelnosprawnoscia sprzezong, nalezy ustali¢ czym dany typ
niepelnosprawnosci jest w istocie i jakie moga by¢ zasadnicze po-
trzeby w obszarze ksztalcenia, wychowania czy wspomagania roz-
woju?. Sprzezona niepelnosprawnos¢ jest przedmiotem zaintereso-
warn nauk medycznych i nauk o zdrowiu, spotecznych (psychologii,
pedagogiki specjalnej, socjologii) oraz prawnych (prawa)s.

Zaréwno w literaturze polskiej, jak i czeskiej istnieja r6zne sposo-
by nazywania niepelnosprawnosci sprzezonej oraz jej definiowania.
Mozemy sie spotka¢ z terminami takimi jak: ,niepelnosprawnosc¢
wieloraka” (cz. vicendsobne postiZeni), ,polaczona niepelnospraw-
nos¢” (cz. kombinované postiZeni). Jak podkreéla Marzenna Zaorska?,
analizujac dylemat niepetlnosprawnosci sprzezonej, nalezy uwzgled-
ni¢ kilka kwestii: ,jakoéciowo odmiennego charakteru niepetno-
sprawnosci sprzezonej, ktéry polega na powstaniu, w sytuacji
sprzegania sie konkretnych uszkodzen, stanu jakosciowo odmien-
nego, od stanu, ktéry powoduje w rezultacie obecnos¢ jednego
z uszkodzeni tworzacych niepelnosprawnosé sprzezong”s. Autorka
przez niepelnosprawnoéc¢ sprzezong rozumie ,[...] stan, z wylacze-
niem stanu niepelnosprawnoéci intelektualnej, charakteryzujacy sie

1 Z. Gajdzica, Opinie polskich i czeskich nauczycieli na temat przemian ksztatcenia
uczniow niepetnosprawnych intelektualnie, ,,Czlowiek - Niepelnosprawnos¢ - Spole-
czeristwo” 2012, nr 15.

2M. Zaorska, Aktualne problemy edukacji i rehabilitacji 0sob z niepetnosprawnoscig
sprzezong. ,Niepetnosprawnosé. Tyflosurdopedagogiczne konteksty edukagji i reha-
bilitacji” 2012, nr 7, s. 9.

3 B. Marcinkowska, Sprzezona niepetnosprawnosé — proba analizy fenomenu, ,Nie-
pelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki specjalnej” 2016, nr 21, s. 10.

4 M. Zaorska, Aktualne problemy edukacji..., s. 9.

5M. Zaorska, Psychopedagogiczne wwarunkowania specjalnej edukacji i terapii 0sob
z niepetnosprawnosciq sprzezong, ,Czlowiek - Niepelnosprawnosé - Spoteczeristwo”
2013, nr 1, s. 64.
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obecnosciag minimum dwéch powaznych wad w budowie organi-
zmu ludzkiego”®.

Trudnos$ci definicyjne istoty niepelnosprawnosci sprzezonej
wynikaja z faktu, ,ze [...] nie jest ona prosta suma sktadajacych sie
na nig niepelnosprawnosci, ale stanowi swoista, odrebna zlozona
jednostke””. Populacja oséb z niepelnosprawnoscia sprzezona sta-
nowi bardzo zréznicowang grupe ze wzgledu na wspotwystepo-
wanie réznych rodzajow i stopni skladajacych sie na nig niepelno-
sprawnosci, a wypracowanie jednej (modelowej) charakterystyki
osoby z niepelnosprawnoscia sprzezona nie jest mozliwes.

Na przestrzeni ostatnich kilku lat w czeskiej literaturze przed-
miotu ksztalcenie uczniéw z niepetnosprawnoscia sprzezona nalezy
do tematéw czesto podejmowanych. Rozwazania teoretyczne i ba-
dania koncentrowaly sie gtéwnie na uczniach gtuchoniewidomych.
Nad zagadnieniem edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia sprze-
zona koncentrowali sie czescy pedagodzy i psycholodzy®. W litera-
turze czeskiej mozemy znalez¢ m.in. definicje, ktéra mowi, ze nie-
pelnosprawnoé¢ sprzezona dotyczy ,o0soby dotknietej dwoma lub
wiecej wadami w tym samym czasie”10. Maria Vitkova uwaza, ze
niepelnosprawnos$¢ sprzezona jest caloscig ludzkich ograniczen, we
wszystkich sferach doswiadczer i mozliwosciach ekspresji. Zdolno-
ci emocjonalne, poznawcze, fizyczne, a takze spoteczne i komuni-
kacyjne, zostajg znacznie zredukowane i zmienione?l.

Majac powyzsze na uwadze, niniejszy artykut stawia sobie dwa
podstawowe cele. Po pierwsze jest proba usystematyzowania pod-

6 Ibidem, s. 64.

7 A. Twardowski, Pedagogika 0sob ze sprzezonymi uposledzeniami, [w:] Pedagogika
specjalna, red. W. Dykcik, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 290.

8 B. Marcinkowska, Wezesne wspomaganie rozwoju dziecka z niepetnosprawnoscig
sprzezong, [w:] Wezesne wspomaganie rozwoju dziecka z uszkodzonym wzrokiem i dodat-
kowymi niepetnosprawnosciami, red. G. Walczak, MENiS, Warszawa 2005.

9 Ludikové 2001, 2001; Souralova 2000; Hlavacova 2003; Vitkova 2004; Opatfti-
lova 2005.

10 M. Sovak, Defektologicky slovnik (3. vydani), Nakladatelstvi H&H, Jinoc¢any
2000, s. 158.

11 M. Vitkova, Integrativni specidlni pedagogika: Integrace skolni a specidlni (2. rozsi-
fené a pfepracované vzdani), Paido, Brno 2004, s. 325.
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stawowej wiedzy na temat edukacji dzieci i mlodziezy z niepelno-
sprawnoscia sprzezong, ustalenia jej glownych kierunkéw przemian
w Republice Czeskiej. Szczegolng uwage zwracam w nim na aspek-
ty prawne edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona, od-
wotujac sie przede wszystkim do czeskich ustaw o ksztatceniu spe-
cjalnym. Stad interesuje mnie to, w jaki sposob tworzony jest proces
ksztalcenia uczniéw z niepetlnosprawnoscia sprzezona. Drugi cel
pracy ma charakter teoretyczny. Podkreslane sa podstawowe zada-
nia oraz problemy edukacji tych uczniow w czeskich warunkach
nauczania. Wybor Republiki Czeskiej jako kraju wynikat zasadniczo
z dwoch powodoéw. Po pierwsze, Republika Czeska nalezy do gru-
py krajow dwusystemowych (ang. two-track), w ktérym drogi
uczniéw pelnosprawnych i niepetnosprawnych sa wyraznie oddzie-
lone - tylko 3% uczniéw uznawanych za niepelnosprawnych uczesz-
cza do szkoét specjalnych’2. Po drugie, spogladajac na historie pan-
stwa czeskiego, mozna stwierdzi¢, iz posiada rozbudowang sie¢
szkot specjalnych z dtugg tradycja opieki i wychowania oséb z nie-
pelnosprawnoscia sprzezona.

Artykul podzielony jest na trzy zasadnicze czesci. W pierwszej
analizuje koncepcje edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia sprze-
zong (obszary procesu ksztalcenia / zadania edukacji / edukacyjne
kategorie niepelnosprawnosci sprzezonej). W drugiej czesci oma-
wiam system edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona
w Republice Czeskiej, koncentrujac si¢ na ustawie nr 82/2015 Dz.U.
(ustawa szkolna). Trzecia cze$¢ poswiecona jest wczesnej interwen-
qji dzieci ze sprzezona niepetnosprawnoscia.

Edukacja uczniow z niepelnosprawnoscia sprzezona -
podstawowe zalozenia

Edukacja definiowana jest jako ogét dziatari oswiatowo-wycho-
wawczych, obejmujacych ksztalcenie i wychowanie, jest procesem

12G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2009.
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ztozonym?3. Osoby z niepelnosprawnoscia sprzezona funkcjonowa-
ty w réznych spoleczenistwach od zarania dziejéw ludzkosci. Mimo
to, przez stulecia instytucje specjalne podejmowaly jedynie proble-
matyke opieki, rehabilitacji i edukacji oséb z niepelnosprawnoscia
jednorodng. Osobom z niepelnosprawnoécia sprzezona nie poswie-
cano nalezytej uwagi, a nie na plaszczyzZnie rozwazan teoretycznych
ani praktycznych!. Wyjatkowy i zlozony charakter niepetnospraw-
noéci sprzezonej sprawia, ze dzieci takie wymagaja wyjatkowej,
przewaznie specjalnej i wysoce specjalistycznej pomocy. Marzenna
Zaorska'> podkreéla, ze nie chodzi wylacznie o dostosowanie tresci
edukacyjnych, organizacji ksztalcenia czy form pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, ale przede wszystkim o zrozumienie istoty
danej niepelnosprawnosci i ewentualnych oczekiwan dotyczacych
oceny efektywnosci rozwoju ucznia i edukacji ukierunkowanej na
ucznia z niepelnosprawnoscia sprzezong. Maria Vitkoval¢ wyréznia
trzy obszary, ktére nalezy uwzgledni¢ w tworzeniu procesy ksztat-
cenia uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona:

« Analiza obecnej sytuacji, ktéra jest okreslona przez wplyw ro-
dzicéw, warunki materialne rodziny. Wazne jest, aby uzyskac
informacje od osob, ktore opiekowaly sie dzieckiem do tej po-
ry. Nalezy zwréci¢ uwage na obszary zachowan dziecka (per-
cepcja, rozwdj spoteczny, emocjonalnosé, integracja senso-
ryczno-motoroyczna) oraz podstawowe sytuacje zyciowe.

e Okreslenie celu, ktérym najwazniejszym jest zapewnienie
podstawowych potrzeb dziecka, a nastepnie, w zaleznosci od
okolicznoéci, ustalenie dalszych wymagan

« Przydzielenie specjalnych srodkow pedagogicznych.

13 W. Okony, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2007, s. 93.

14 M. Zaorska, Rehabilitacja i edukacja osob z niepetnosprawnoscig sprzezong w kontekscie
historycznym i stan obecny, [w:] Historyczne dyskursy nad pedagogika specjalng, red.
J. Bleszczyniski, D. Baczala, J. Binnebesela, Wydawnictwo HAMAL, £.6dz 2008, s. 79.

15 M. Zaorska, Niepetnosprawnosci sprzezone w obliczu aktualnych przemian w sys-
temowych rozwigzaniach edukacyjnych, ,Niepelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki
specjalnej” 2014, nr 14, s. 104.

16 Vitkova M., Integrativni specidlni pedagogika: Integrace skolni a specidlni (2. roz-
§ifené a pfepracované vzdani), Paido, Brno 2004.
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Podstawowym celem edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia
sprzezona jest wzmocnienie zdolnosci i umiejetnosci osiggniecia
mozliwie najwyzszego stopnia samowystarczalnosci i niezaleznosci
w zyciu codziennym. Ksztalcenie powinno by¢ oparte na ograni-
czonych mozliwosciach niepetnosprawnego dziecka, szanowac jego
potrzeby i umiejetnoéci. Dagmara Opatiilovdl” wymienia gléwne
zadania edukacji dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona:

e optymalny rozwéj osobowosci dziecka z poszanowaniem roz-

ni¢ indywidualnych kazdego dziecka;

* osiggniecie pozadanego poziomu wyksztalcenia, spelniajacy

okreslony stopien socjalizacji dziecka;

* rozwijanie i dostosowywanie potrzeb edukacyjnych do specy-

fiki niepelnosprawnosci.

Stefan Vagek!s podkresla, ze podstawowym celem edukacji
uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona jest szczegdlnie zwiek-
szona ostroznoé¢ w podejsciu indywidualnym, specjalnych metodach
oraz modyfikowaniu tresci ksztalcenia, w odniesieniu do uczniow
z pojedyncza niepelnosprawnoscig. Alicia Vancoval® definiuje dwie
kategorie niepelnosprawnosci sprzezonej, opierajac sie na rodzaju
niepelnosprawnosci, konsekwencjach dla rozwoju osobowosci i so-
cjalizacji oraz potrzeb specjalnego wsparcia edukacyjnego?:

e Lekka niepelnosprawnosé sprzezona: grupa osoéb, ktora jest

w stanie uzyskac taki poziom wyksztalcenia, aby moc w pelni
rozpoczaé aktywnos$é zawodowa lub korzystaé¢ z zatrudnienia
wspomaganego. Edukacja odbywa sie przede wszystkim
w ogolnodostepnych szkotach podstawowych. Z niewielka
pomoca lub bez niej, osoby powinny przystosowac sie do sa-
modzielnego i niezaleznego zycia.

7 D. Opatiilova, Metody price ujednicii s tézkym a vice vadami, nakladatelstvi
Masarykova univerzita, Brno 2005.

185, Vagek, A. Vancova, G. Hatos, Pedagogika viacndsobne postihnutych, Sapientia,
Bratislava 1999, s. 4.

9 A. Vanc¢ova, Edukdcia viacndsobne postihnutych, Sapientia, Bratislava 2001.

20 Autorka podkresla, ze nie wszystkie rodzaje niepelnosprawnosci sprzezonej
moga zosta¢ zakwalifikowane do jednej z tej kategorii.
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» Ciezka niepetnosprawno$¢ sprzezona: obejmuje osoby o wyz-
szym poziomie specjalnego wsparcia w zakresie edukagji i re-
habilitacji. Proces nauczania odbywa sie gléwnie w szkole
specjalnej, czesto nalezy go zredukowaé¢ do elementarnych
tresci, zgodnie z indywidualnymi umiejetnosciami danej oso-
by. Konieczne jest stosowanie alternatywnych i wspomagaja-
cych metod porozumiewania sie.

Realizowane w Republice Czeskiej dziatania dotyczace strategii
ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona na poszcze-
golnych etapach ich drogi edukacyjnej, koncentruja sie na wyborze
jako pozadanej i popieranej edukacji ogélnodostepnej lub integracyj-
nej. Obecnie mozna zauwazy¢ silng tendencje do integracji osob nie-
pelnosprawnych w edukacji. Podejscie segregacyjne ustepuje miejsca
integracji oraz inkluzji majacej przede wszystkim na celu wiaczenie
uczniéw ze sprzezona niepelnosprawnoscia w szkolne srodowisko,
i da¢ im tym samym, lepsze perspektywy na przyszlosc.

System edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscia sprzezona
w Republice Czeskiej

Obecnie Republika Czeska przechodzi dynamiczne przemiany
w obszarze praktyki i teorii pedagogiki specjalnej wobec 0s6b z nie-
pelnosprawnoscia sprzezona. Dzialania na rzecz oséb niepelno-
sprawnych sa wspierane przez wladze parnstwowe przy Scislej
wspolpracy z organizacjami pozarzadowymi. Cechg czeskiego mode-
lu edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezong jest relatywnie
wysoki poziom instytucjonalizacji dziatari, bedacych konsekwencja
utworzenia w 1993 r. Komitetu Rzadowego ds. Oséb Niepelno-
sprawnych (cz. Viddni vybor pro zdravotné postizené obcany), ktéry re-
gularnie wlacza sie w koordynowanie inicjatyw majacych na celu
poprawe sytuacji spotecznej, prawnej i ekonomicznej oséb niepetno-
sprawnych w tym kraju. Warto tez zaznaczy¢, ze dzieki wsparciu ze
strony Komitetu Rzadowego, w Republice Czeskiej regularnie od
1992 r. tworzy nowe Krajowe plany pomocy osobom niepetnospraw-
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nym. Ostatni - Krajowy plan pomocy tworzenia réwnych szans dla
0s6b niepelnosprawnych na lata 2015-2020 (Ndrodni plan podpory rov-
nyjch prileZitosti pro osoby se zdravotnim postiZenim na obdobi 2015-2020),
ma na celu promowanie i wspieranie integracji oséb niepetnospraw-
nych oraz podejmowanie dziatari majacych na celu realizowanie
Konwencji o prawach 0s6b niepelnosprawnych?!.

W Republice Czeskiej podstawowym dokumentem, ktéry gwa-
rantuje prawo do opieki i ksztalcenia, jest Konstytucja. W art. 1 kon-
stytucji czeskiej mozemy przeczyta¢ o prawach i swobodzie czlo-
wieka i obywatela, a w art. 10 czytamy, ze wszystkie ratyfikowane
i ogloszone umowy miedzynarodowe o prawach i podstawowych
wolnosciach cztowieka, ktére wigza Republike Czeska, sa bezpo-
$rednio obowigzujace i maja pierwszenistwo przed ustawa?.

Problematyka edukacji dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona
zajmuje szczegdlne miejsce we wspolczesnej koncepcji ksztalcenia
specjalnego w Republice Czeskiej. W latach 80. ubieglego wieku
dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona zostaly zwolnione z obo-
wigzku szkolnego i umieszczane byly w placéwkach opieki spolecz-
nej. Na poczatku lat 90. XX w. zaszly wyraZzne zmiany legislacyjne
modyfikujace postawy prawne ksztalcenia uczniéw z niepelno-
sprawnoscia sprzezona. We wspolczesnej koncepcji dostepu do
edukacji 0os6b z niepelnosprawnoscia sprzezona, odchodzi sie od
teorii wad pierwotnych i wtérnych czeskiego profesora Milosa
Sovaka, na rzecz tzw. , efektu synergicznego” (cz. synergickém efektu)
- dziecko przydzielone jest do systemu edukacji i rehabilitacji
zgodnie ze stopniem niepetnosprawnosci. Uwzgledniany jest takze
rodzaj niepetnosprawnosci, ktéry najbardziej ogranicza indywidu-
alny rozwoj dziecka.

2 T. Kasprzak, Specyficzny rodzaj niepetnosprawnoéci jako sytuacja trudna w rodzinie.
Osoby gtuchoniewidome i ich rodziny w Republice Czeskiej, ,Rodzina wieloproblemowa. Rocz-
niki Socjologii Rodziny. Studia socjologiczne i interdyscyplinarne” 2017, tom XXVI-XXVII,
s. 168-174.

2 M. Belza, System edukacji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie w Republice Cze-
skiej, [w:] Czlowiek ze specjalnymi potrzebami w przestrzeni edukacyjnej, spotecznej Polski
i Republiki Czeskiej, red. Z. Gajdzica, 1. Bieriskowska, Oficyna Wydawnicza , Impuls”,
Krakéw-Katowice 2012, s. 28.



Edukacja uczniéw z niepetnosprawnoscia sprzezona w Republice Czeskiej 297

Charakterystyka niepetnosprawnosci sprzezonej podana zostata
w 1997 roku w Biuletynie Ministerstwa Edukacji, Mtodziezy i Spor-
tu Republiki Czeskiej. Czytamy w nim, Ze ,,uczen z niepetnospraw-
noécia sprzezong uwazany jest wéwczas, gdy dotkniety jest dwoma
lub wiecej przyczynowymi i niezaleznymi rodzajami niepelnospraw-
noséci, ktore ze wzgledu ich glebokos¢ i konsekwencje, uprawniaja
do wlaczenia go w system ksztalcenia specjalnego”?3. Dla potrzeb
czeskiego systemu edukacyjnego, uczniowie z niepelnosprawnoscia
sprzezong podzieleni sg na trzy grupy?*:

e pierwsza grupa, w ktorej niepelnosprawnos¢ intelektualna jest
dominujaca w decyzji o sposobie nauczania, stanowi czynnik
decydujacy o poziomie wyksztalcenia;

e druga grupa sklada sie z kombinacji niepelnosprawnosci
fizycznej, sensorycznej i zaburzefi mowy. Okreélona grupa
w wiekszosci sklada sie z dzieci gluchoniewidomych;

e trzecia grupa sklada sie z uczniéw z diagnoza autyzmu/ce-
chami autystycznymi.

W 2011 r. w specjalnych osrodkach pedagogicznych zdiagno-
zowano 17 589 uczniéw ze sprzezona niepelnosprawnoscia. Najcze-
Sciej wystepujace rodzaje niepelnosprawnosci sprzezonej to: niepet-
nosprawno$¢ intelektualna + zaburzenia komunikacji jezykowej
(6173 uczniéw); niepelnosprawnos¢ intelektualna + niepelnospraw-
noéc¢ ruchowa (5510 uczniéw); zaburzenia komunikacji jezykowej +
niepelnosprawnos¢ ruchowa (3316 uczniéw)?. Do najwazniejszych
aktow prawnych, oprécz konstytugji czeskiej, regulujacych edukacje
dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona naleza:

 Ustawa nr 82/2015 Dz.U. w sprawie ksztalcenia przedszkolne-
go, Sredniego wyzszego i zawodowego i innego - Ustawa szkol-
na (cz. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném
vzdeéldvini - skolsky zdkon) oraz nastepujace rozporzadzenia;

2 Vestnik MSMT CR ¢. 8/1997, ¢j. 25602/ 97-22.

2 Vitkova M., Integrationi specidlni pedagogika: Integrace skolni a specidlni (2. roz-
§ifené a pfepracované vzdani), Paido, Brno 2004.

2], Vozenilek, J. Michalik, Atlas cinnosti specidlnépedagogickijch center v CR, Vy-
davatelstvi Univerzita Palackého v Olomouci, Olomouc 2013, s. 103.



298 TOMASZ KASPRZAK

- Dekret z dnia 2 czerwca 2016r. zmieniajace zarzadzenie
nr. 72/2005 Sb. o udzielaniu w szkotach poradnictwa szkol-
nego (cz. Vyhliska ze dne 2 cervna 2016 kterou se méni vijhlaska

¢. 72?2005 Sb. o poskytovini poradenskiych sluzeb ve Skoldich

a skolskych poradenskych zaZizenich);

- Dekret nr 27/2016 Dz.U. w sprawie edukacji dzieci, uczniéw
i studentéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz
uzdolnionych uczniéw (cz. Vyhlaska ¢ 27/2016 Sb. o vzdeldvi-
ni Zaku'se specialnimi vzdeldvacimi potrebami a Ziku naddnych).

Obowigzek szkolny w Republice Czeskiej obejmuje wszystkie
dzieci od széstego roku zycia i trwa dziewiec lat (cz. Zdkon 561/2004
Sb. o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdé-
lavdni - Skolsky zdkon). Szkota podstawowa dzieli si¢ na dwa etapy:
klasy I-V oraz VI-IX (nauka trwa dziewie¢ lat). Uczen z niepetno-
sprawnoscia sprzezona, u ktérego wystepuje niepetnosprawnoscé
sprzezona, na wniosek opiekuna prawnego oraz pisemnej reko-
mendacji poradni psychologiczno-pedagogicznej ksztalcony jest
w szkole specjalnej. Natomiast uczniowie z niepelnosprawnoscia
sprzezong, u ktorych nie wystepuje niepelnosprawnos¢ intelektual-
na, s ksztalceni w szkotach ogoélnodostepnych lub szkotach spe-
cjalnych, ktére odpowiadaja potrzebom wynikajacym z posiadania
dwoch lub wiecej niepetnosprawnosci.

Wreszcie trzeba wspomnie¢ o specjalistycznych formach wspar-
cia - przede wszystkim dla rodzin uczniéw z niepelnosprawnoscia
sprzezona. To dwa typy placéwek, funkcjonujace w szkotach, takie
jak: poradnia psychologiczno-pedagogiczna (cz. pedagogicko-psycho-
logickd poradna) oraz specjalne centra pedagogiczne (cz. specidlné
pedagogické centrum). Ich podstawowym celem jest nieodptatne za-
pewnienie opieki pedagogicznej na wniosek rodzicow lub praw-
nych opiekunéw ucznia?.

Réznorodnosé, indywidualnosé i specjalne potrzeby edukacyjne
uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezong sa przyczyna szczegodto-

2 Vyhlaska 116/2011 Sb., o poskytovani sluzeb ve skolach a skolskych pora-
denskych zafizenich.
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wego zaplanowania ich edukacji. Konieczne jest zatem opracowanie
szczegotowego indywidualnego planu edukacyjnego (cz. individudlni
vzdélavaci pldn) dla kazdego ucznia. Zgodnie z dekretem nr 27/2016
Dz.U. w sprawie edukacji dzieci, uczniéw i studentéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi oraz uzdolnionych uczniéw, dyrek-
tor szkoly moze, za pisemnym zaleceniem szkolnego centrum do-
radztwa, zatwierdzi¢ indywidualny plan edukacyjny dla ucznia
z niepelnosprawnoscia sprzezong, ktory jest dokumentem wiaza-
cym, zapewniajacym:

« informacje na temat tresci, zakresu, przebiegu i sposobu
$wiadczenia specjalnej opieki pedagogicznej;

« informacje na temat realizacji celow ksztalcenia, tresci pro-
gramow nauczania, wyboru procedur pedagogicznych, spo-
sobu oceny ucznia;

« liste zaje¢ kompensacyjnych, rehabilitacyjnych oraz pomocy
dydaktycznych;

« asystenta nauczyciela, ktéry w szczeg6lnos¢ zapewnia: pomoc
w dostosowaniu si¢ uczniéw do $rodowiska szkolnego, po-
moc w komunikowaniu sie¢ ucznia z nauczycielami, pomoc w
czynnosciach samoobstugowych;

e uczniowi wsparcia za pomocg systemu komunikacji innego
niz jezyk méwiony. Szkola zapewnia system komunikacyjny,
ktory spelnia potrzeby ucznia;

o ttumacza czeskiego jezyka migowego. Tlumacz wykorzysty-
wany jest przez caly czas trwania lekgji, a takze podczas apeli,
wycieczek czy zaje¢ pozalekcyjnych organizowanych przez
szkote.

Indywidualny plan edukacyjny sporzadza sie bez zbednej zwlo-
ki, jednak nie p6Zniej niz miesigc od daty otrzymania przez szkote
wniosku od prawnego opiekuna ucznia. Plan edukacyjny moze by¢
uzupelniany i dostosowywany do potrzeb ucznia przez caly rok
szkolny. Dyrektor szkoty odpowiedzialny jest za opracowanie i wdro-
zenie indywidualnego planu edukacyjnego. Plan opracowywany
jest we wspotpracy z placowka doradztwa szkolnego, uczniem i jego
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prawnymi opiekunami, jesli uczer jest niepetnoletni. Placoéwka do-
radztwa szkolnego we wspétpracy z nauczycielami co najmniej raz
w roku ocenia realizacje planu edukacyjnego. Dekret 27/2016 Dz.U.
(cz. vyhldska c. 27/2016 Sb., o vzdeldvini Ziku’ se specidlnimi vzdeldva-
cimi potrebami a Ziku®nadanych) zapewnia ksztalcenie uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia sprzezong poprzez:

« integracje w klasach szkét podstawowych lub szkotach prze-
znaczonych dla uczniéw z ré6znymi rodzajami niepelnospraw-
nosci na podstawie indywidualnego planu edukacyjnego;

« utworzenie klasy dla uczniéw z niepetnosprawnoscia sprze-
zong w szkole specjalnej;

o utworzenie klasy dla uczniéw niepelnosprawnych w zwyktej
szkole lub szkole specjalnej dla uczniéw z innymi rodzajami
niepelnosprawnosci.

Asystent nauczyciela (cz. Asistent pedagoga) jest pracownikiem
pedagogicznym zajmujacym sie edukacja dzieci, uczniéw i studen-
tow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jesli nie s3 w stanie
skutecznie zaspokoi¢ swoich potrzeb. Podstawowymi zadaniami
asystenta nauczyciela s3: (1) mozliwoé¢ indywidualnej pracy z ucz-
niem, (2) tworzenie warunkéw pracy zespolowej, (3) wspieranie
ucznia niezdolnego do pelnego zaangazowania si¢ podczas zajec
lekcyjnych.

Woczesna interwencja (rana péce) dzieci ze sprzezona
niepelnosprawnoscia w Republice Czeskiej

Problem wczesnej interwencji (cz. rand péce) wobec dzieci z nie-
pelnosprawnosécig, jako tendencja dzialan na rzecz normalizacji
zycia i integracji, pojawila si¢ na Swiecie w latach 70. XX w. W Re-
publice Czeskiej za poczatek dzialann na rzecz upowszechniania
koncepcji mozna uznac lata 90. XX w., kiedy z inicjatywy Teresy
Hradlikovej, Barbary Kasovej, Teresy Sklemickovej i Jana Vachu-
lova, pod kierownictwem profesora Oldticha Caleka, stworzono
wsparcie dla rodzicow dzieci z wadami wzroku. Pojawilo sie podej-



Edukacja uczniéw z niepetnosprawnoscia sprzezona w Republice Czeskiej 301

Scie, w ktorym brane jest pod uwage zaréwno dziecko, jak i jego
rodzicow oraz innych czlonkéw rodziny. Czeski model wczesnej
interwencji opiera sie na zasadzie ,towarzyszenia” (cz. provazeni)
i zbudowany jest na trzech podstawowych filarach: (1) wsparcie
rozwoju dziecka, (2) wsparcie rodziny, (3) wspieranie integracji
dziecka i rodziny ze spoteczeristwem.

Oldfich Matousek wczesng interwencje definiuje jako ,zestaw
polaczonych ustug spotecznych, zdrowotnych i psychologicznych.
Przeznaczony jest dla dzieci w wieku przedszkolnym, u ktoérych
pojawiajaca sie niepelnosprawnos$é powaznie zagraza jego rozwo-
jowi. Interwencja obejmuje dzieci, jak i ich rodziny i odbywa sie
w naturalnym srodowisku dziecka”?”. Wczesna interwencja w cze-
skim prawodawstwie rozumiana jest jako terenowa praca socjalna,
a pracownik socjalny dziata bezpoérednio w terenie. Legislacyjnie
wczesna interwencja uznana jest za ustuge spoleczng, a odpowie-
dzialnos¢ za jej realizacje nalezy do Ministerstwa Pracy i Spraw
Socjalnych na podstawie ustawy nr 108/2006 Dz.U. o ustugach so-
gjalnych, z pézniejszymi zmianami (cz. Zdkon ¢. 108/2006 Sb.o so-
cidlnich sluzbdch). Ustawa definiuje wczesng interwencje jako opieke
terenowa lub/i ambulatoryjna §wiadczong dziecku ponizej siodme-
go roku zycia i jego rodzinie.

Dziatlania w ramach wczesnej interwencji skierowane sa do
dwéch grup dzieci i ich rodzin?8:

e od wykrycia niepelnosprawnoéci (wraz z wiekiem prenatal-
nym) do czterech lat dla dzieci z niepelnosprawnoécia zdro-
wotna lub zagrozonych niepelnosprawnoscia,

e od wykrycia niepelnosprawnoéci (wraz z wiekiem prenatal-
nym) do siedmiu lat dla dzieci z zaburzeniami sprzezonymi,
sensorycznymi, fizycznymi i intelektualnymi.

27.0. Matousek, Metody a fizeni socidlni price (wydanie drugie), Portal, Praha 2008,
s. 168.

28S, Wrona, Wezesna interwencja - rozwigzania polskie i czeskie, [w:] Czlowiek ze
specjalnymi potrzebami w przestrzeni edukacyjnej i spotecznej Polski oraz Republiki Cze-
skiej, red. Z. Gajdzica, 1. Biefikowska, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw-
Katowice 2012, s. 57.
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Weczesna interwencja koncentruje sie przede wszystkim na wy-
kryciu niepetnosprawnosci, profilaktyce oraz stymulowaniu rozwoju.
Obejmuje wszystkie rodzaje interwencji, ktére sa potrzebne we wcze-
snych latach zZycia dziecka. Istotne jest, aby wiedzie¢, w jaki sposob
potencjat dziecka z niepelnosprawnoscia sprzezona moze by¢ wyko-
rzystywany nie tylko dla jego osobistego rozwoju, ale takze dla zwiek-
szenia jego uczestnictwa w spoleczeristwie. Nalezy zatem poszukiwac
odpowiednich metod integracji spotecznej i edukacyjnej. Jak wskazuje
Josef Slowik, wczesna interwencja nie ocenia wad dziecka i ograniczery,
ale przeciwnie, koncentruje si¢ na jego pozytywnych mozliwosciach.
Autor podkresla, ze w przypadku dziecka z niepelnosprawnoscia
(takze sprzezong), nalezy zachowywac sie tak, jakby bylo zdrowym
dzieckiem - nie prébowaé pokazywaé wyjatkowosci jego niepetno-
sprawnosci, unika¢ wspoélczucia czy frustracji zwigzanej z losem
dziecka®. Klientem wczesnej interwencji jest rodzina, a rodzice sa
partnerami zespotu. Interwencja odbywa sie gtéwnie w srodowisku
domowym dziecka. System rodzinny traktowany jest jako zlozona
i zintegrowana caloé¢. Szacunek dla indywidualnosci dziecka, jego
wyjatkowosci kulturowej, spotecznej i edukacyjnej stanowi funda-
ment wczesnej interwencji w Republice Czeskiej.

Praca z rodzicami dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona
(konsultacje, poradnictwo spoteczne i edukacyjne, tworzenie strate-
gii komunikacji alternatywnej i wspomagajacej, pomoc w wyborze
przedszkola czy szkoly specjalnej) nie rézni sie od pracy z innymi
rodzinami. Kazda rodzina ma prawo do takiej samej iloéci czasu czy
informacji. Kazdy z probleméw dziecka z niepelnosprawnoscia
sprzezona musi by¢ rozwigzywany osobno.

Podsumowanie

Obecny system edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscia sprze-
zong powstal na poczatku lat. 90. XX w., aby umozliwi¢ realizacje

7. Slowik, Specidlni pedagogika, Grada Publishing a.s, Praha 2007, s. 151.
30 T. Hradlikovd, Rand péce pro rodiny s détmi se zrakovym postizenim a kombino-
vanym postiZenim, Stredisko rené péce, Praha 1998.
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obowigzku szkolnego przez tych uczniéw. W Republice Czeskiej
ksztalcenie uczniéw ze sprzezona niepelnosprawnoscia moze by¢
realizowane w systemie segregacyjnym (historycznie najstarszym),
a takze, moze mie¢ réwniez forme nauczania indywidualnego. Cele
formulowane w obrebie ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnosécia
sprzezona ukierunkowane sg na wyposazenie ich w mozliwie naj-
pelniejsze kompetencje. W spoleczenistwie czeskim problematyka
aktywnosci edukacyjnej uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona
budzi zainteresowanie i troske wéréd badaczy. Znaczacq pomoc dla
uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona i ich rodzicéw stwarzaja
poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz specjalne centra peda-
gogiczne. Uczniowie z niepelnosprawnoscia sprzezona stanowia
bardzo zréznicowana grupe, dlatego stopieni i forma procesu ksztat-
cenia musi by¢ indywidualna.
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