Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej
NUMER 23/2018

MICHALINA KASPRZAK

Uniwersytet im. Adama Mickewicza w Poznaniu

Wspieranie twdrczego rozwoju dzieci
pochodzacych ze srodowisk
defaworyzowanych spotecznie

w wybranych kontekstach edukacji medialnej

ABSTRACT: Michalina Kasprzak, Wspieranie tworczego rozwoju dzieci pochodzqcych ze
Srodowisk defaworyzowanych spotecznie w wybranych kontekstach edukacji medialnej
[Supporting the creative development of children from socially disfavoured bac-
kgrounds in selected contexts of media education]. Interdyscyplinarne Konteksty
Pedagogiki Specjalnej, nr 23, Poznari 2018. Pp. 177-189. Adam Mickiewicz University
Press. ISSN 2300-391X. DOI: https:/ /doi.org/10.14746 /ikps.2018.23.03
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Wprowadzenie

Od wielu lat media stanowia jeden z wazniejszych kanatéw ko-
munikacyjnych i informacyjnych. Rozpowszechnienie w XX w. $rod-
koéw masowego przekazu znaczaco wplynelo na przemiany kulturo-
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we, a obserwowany w ostatnich latach rozrost nowych technologii
nieustannie je poteguje i oddzialuje takze na ich charakter. Niewat-
pliwie wspolczeSnie nowe media towarzysza nam kazdego dnia,
w kazdej z przestrzeni aktywnosci, ktéra podejmujemy. Dynamiczny
rozwéj nowych mediéow nie powoduje jednak tak szybkich zmian
w systemie edukacyjnym. Pomimo od dawna postulowanych po-
trzeb edukacji medialnej dotyczacych wdrazania ,nauczania o me-
diach, poprzez media i do mediéw”!, sytuacja w polskich szkotach
wciaz jest niepokojaca. Zainicjowane przez Krajowa Rade Radiofonii
i Telewizji (KRRiT) w 2000 r. zlecenie wykonania Raportu o stanie
edukacji medialnej w Polsce? zapoczatkowato w niektorych szkotach
wiele zmian dotyczacych podazania za wspoélczesnymi trendami
wykorzystywania nowych technologii w pracy z dzie¢mi i mlodzie-
73, jednak wecigz istnieje szereg szkot, ktére nie realizowaty i dotad
nie podejmuja realizacji podstawowych celéw edukacji medialnej.
Aczkolwiek szkofa nie jest jedynym $rodowiskiem wychowaw-
czym, w ktérym funkcjonuja dzieci i mtodziez. Do najwazniejszych
srodowisk wychowawczych poza szkolg zaliczy¢ mozna rodzine,
ktéra jest podstawowym i naturalnym srodowiskiem wychowaw-
czym oraz $srodowisko lokalne3. Zatem rozwdj cztowieka (w kontek-
Scie wieloaspektowym) warunkowany jest przez wszystkie rodzaje
srodowisk, w ktérych uczestniczy - zaréwno za posrednictwem
wplywoéw zamierzonych, jak i niezamierzonych*. W zwiazku z po-
wyzszym powstaja nierownosci spoleczne, ktére sa pochodnymi
zmian cywilizacyjnych, kulturowych i postepu informacyjno-techno-

1 W. Strykowski, M. Kakolewicz, S. Ubermanowicz, Kompetencje nauczycieli edu-
kacji medialnej, ,Neodidagmata” 29/30, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznarn
2008, s. 55.

2]. Juszczyk-Rygalto, O potrzebie rewitalizacji edukacji medialnej, [w:] Pedagogika,
red. K. Redziniski, M. Lapot, T. XXV, nr 2, Akademia im. Jana Dlugosza w Czesto-
chowie, Czestochowa 2016, s. 135.

3 W. Sroczynski, Szkice do pedagogiki srodowiskowej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach, Siedlce 2016, s. 165-188.

4 K. Segiet, ,Wyjs¢ poza zastane schematy”. Znaczenie edukacji i dziatani modyfikujg-
cych Srodowisko Zycia cztowieka, [w:] Animacja w Srodowisku. O potrzebie kreowania dziatarn
lokalnych (teoria a praktyka spoleczna), red. K. Segiet, K. Stupska, A. Tokaj, Wydawnic-
two Naukowe UAM, Poznan 2017, s. 49.
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logicznego, a ponadto powoduja dystrybucje oraz reprodukcje kapi-
talu srodowiskowego i spoteczno-kulturowego. W srodowiskach
defaworyzowanych spolecznie, a wiec spolecznie nieuprzywilejo-
wanych, w ktérych nieréwnosci powstaja ze wzgledu na zanizone
szanse jednostki z danej grupy wzgledem korzystania z praw i przy-
wilejow, ktoére przystuguja kazdemu czlowiekowi® (m.in. sa to: ro-
dziny zagrozone marginalizacja lub wykluczeniem spotecznym,
pochodzace z grup etnicznych czy narodowosciowych, rodziny,
w ktérych dzieci maja problemy szkolne lub réwieénicze) z wiek-
szym natezeniem widoczne s problemy wynikajace gléwnie z za-
burzonego funkcjonowania $rodowiska rodzinnego czy szkolnego.
Uwypuklaja sie wiec tezy dotyczace kryzyséw wspoélczesnej rodzi-
ny czy systeméw edukacyjnych, w konsekwencji czego zauwazalna
jest wiodaca rola srodkéw masowego przekazu i nowych technolo-
gii w codziennym zyciu (zwlaszcza mtodego pokolenia). Wszecho-
becnos¢ mediéw zauwazalna jest we wszystkich sferach zycia: we
wspomnianym wczesniej systemie edukacji, w systemie rodzinnym
czy politycznym, w zyciu publicznym, a ponadto podczas nauki,
pracy czy wypoczynku. Ma to znaczacy wplyw na zmieniajacy sie
styl zycia, systemy wartosci i wzory zachowarn coraz to mlodszych
pokolert®. W zwigzku z powyzszym w ostatnich latach , postuluje
sie jednoczeénie opracowanie ogoélnokrajowego programu formal-
nej (system oéwiaty) i nieformalnej (Srodowisko rodzinne, instytucje
kultury, organizacje pozarzadowe) edukacji medialnej obejmujacej
wszystkie grupy spoteczne i wiekowe, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem dzieci i mlodziezy””.

5 A. Zbonikowski, Spoteczne oddziatywania defaworyzujgce a poczucie wtasnej warto-
Sci dzieci 1 mlodziezy, [w:] Psychospoteczne uwarunkowania defaworyzacji dzieci i mlodzie-
zy, red. K. Hirszel, R. Szczepanik, A. Zbonikowski, D. Modrzejewska, Wydawnic-
two Difin SA, Warszawa 2010, s. 13.

6 E. Wysocka, Zagrozenia spoteczno-kulturowe dla rozwoju mtodego pokolenia, [w:]
Dzieci i mlodziez w niegoscinnym Swiecie. Zagrozenia rozwojowe i spoleczne, red. E. Wy-
socka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2012, s. 107.

7]. Juszczyk-Rygalto, O potrzebie rewitalizacji edukacji medialnej, [w:] Pedagogika,
red. K. Redzinski, M. Lapot, T. XXV, nr 2, Akademia im. Jana Dlugosza w Czesto-
chowie, Czestochowa 2016, s. 136.
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Edukacja medialna a twdrczy rozwoj dziecka

Potencjal twoérczy posiada kazdy cztowiek, a nie wylacznie oso-
by uzdolnione czy zdolne. Jednak jego rozwo6j (zwlaszcza w okresie
dziecifistwa) uwarunkowany jest przez osoby doroste (rodzicéw,
opiekunéw, nauczycieli), ktérzy powinni zachecac i stwarza¢ prze-
strzert do podejmowania twoérczego myslenia i twoérczej dziatalnosci
dziecka8. Dzieci pochodzace ze srodowisk defaworyzowanych spo-
tecznie rzadko doswiadczaja tego typu wsparcia w domu rodzin-
nym. Ponadto wspoélczednie nalezy pamietaé, ze tworczy rozwoj
dotyczy tez sfery medialnej czy hipermedialnej. Szkota wydaje sie
by¢ pierwszym ze érodowisk (zaraz po érodowisku rodzinnym),
gdzie dziecko powinno otrzymacé stosowne wsparcie w tym zakre-
sie. Zatem wspolczesny nauczyciel stoi przed wieloma wyzwania-
mi, ktére tworza m.in. zmiany spoteczno-kulturowe. Powinien on
nie tylko by¢ profesjonalisty, podaza¢ za nowymi trendami nauki
i aktualizowac oraz rozwija¢ swoje kompetencje, lecz przede wszyst-
kim, wychowujac mlodego cztowieka, musi by¢ pedagogiem reflek-
syjnym, ktory wezmie pod uwage wszystkie dziedziny, w ktérych
wspolczesne dzieci i mlodziez funkcjonuja. Jego rola nie dotyczy
bowiem wylacznie przekazywania wiedzy, ale takze ksztaltowania
sie osobowosci ucznidéw, ich tozsamosci, pragnien, celéw i marzer?’.
Niestety, sytuacja w polskim §rodowisku edukacyjnym nie wykazu-
je znaczaco pozytywnych prognoz na szybka zmiane sytuacji
w szkotach. Przykladem moga by¢ m.in. badania Anny Michniuk
dotyczace wspodlczesnej - nowomedialnej szkoty!0 czy Danuty Mo-

8 M.A. Runco, To understand is to create: an epistemological perspective on human
nature and personal creativity, [w:] Everyday creativity and New views of human nature.
Psychological, social, and spiritual perspectives, red. R. Richards, American Psychologi-
cal Association, Washington 2007, s. 91-107.

91. Zeber-Dzikowska, Teacher’s and student’s creativity as a challenge for the mod-
ern education, [w:] Pedagogika, red. K. Redziniski, M. Lapot, T. XXV, nr 2, Akademia
im. Jana Dlugosza w Czestochowie, Czestochowa 2016, s. 37.

10 A. Michniuk, Wspélczesna, nowomedialna(?) szkota — proba charakterystyki, [w:]
Edukacyjne i spoteczne wyzwania rzeczywistosci cyfrowej, red. A. Iwanicka, Wydawnic-
two Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 101-123.
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ranskiej, koncentrujacych sie na zastosowaniu nowoczesnych metod
ksztalcenia i technologii informacyjnej podczas lekcji'l. W obu przy-
padkach autorki deklaruja, Ze owszem - istniejg szkoly unowocze-
$nione, ktore maja chetng kadre i bogata strefe materialng w zakresie
nauczania z wykorzystaniem nowych mediéw (takze do twoérczego
rozwoju ucznia), jednak wcigz stanowia one mniejszos¢ wzgledem
szkol, ktore z réznych przyczyn nie wprowadzaja koniecznych
zmian w procesie nauczania i uczenia sie. Tymczasem gltéwne idee
edukacji medialnej (wspomniane na samym wstepie) koncentruja
sie nie tylko na rozwijaniu wiedzy o mediach i ich oddziatywaniu
czy wprowadzaniu w kulture mediow, ale takze na zdobywaniu
nowych wiadomosci i umiejetnoéci oraz ich wykorzystaniu w prak-
tycel2. A zatem sama umiejetno$¢ obstugi sprzetu (co czesto wy-
mieniane jest przez nauczycieli jako bariera w stosowaniu nowych
mediéw podczas zaje¢, w kontekscie kompetencji medialnych
wspoblczesnego nauczyciela vs. ucznia - gdyz w opinii nauczycieli
to uczniowie maja wyzsze kompetencje w tym zakresiel®) nie jest
wystarczajaca i niekoniecznie znajomos¢ ta prowadzi do tworczej
aktywnosci mlodego czlowieka.

Inng kwestig jest edukacja i wspieranie do twdérczosci w mtod-
szym wieku dziecka. Nalezy zaznaczy¢, ze dzieci w coraz mlod-
szym wieku maja kontakt z nowymi technologiami informacyjnymi
na zréznicowanym poziomie. Wspoélczesnie mate dzieci (od ok. 3. roku
zycia) korzystaja z nowych mediéw zwykle w domu rodzinnym,
a pozniej - w wieku przedszkolnym juz takze poza domem, (jezeli
w przedszkolu stosowane sa nowoczesne metody i techniki pracy).
Nie powinna wiec dziwi¢ biegloé¢ w obstudze nowych mediéw
przez dzieci takze na pézniejszych etapach edukacyjnych. Poza tym
uzywanie mediéw w tak wczesnym wieku jest powigzane ze zmia-

1 D. Morarniska, Nauczyciel wobec wyzwan spoteczetistwa informacyjnego, [w:] Edu-
kacyjne i spoteczne wyzwania rzeczywistosci cyfrowej, red. A. Iwanicka, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 47-56.

12 A. Ogonowska, Wspélczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistosé, Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2013, s. 31.

13 Por. A. Michniuk, op. cit., s. 104.
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nami zachodzacymi w funkcjonowaniu poznawczym, fizycznym,
motorycznym, a takze spolecznym i emocjonalnym dzieci, ktory
ponadto jest bardzo zdynamizowany!. W sytuacji, gdy edukacja
medialna nie jest wdrazana w procesie ksztalcenia lub prowadzona
jest nieprawidlowo (w przedszkolu, szkole czy wéréd oséb doro-
stych), z dobrowolnego uczestnictwa w $wiecie medialnym moga
wynika¢ widoczne negatywne skutki i/lub zagrazajace rozwoju
jednostki, dotyczace np. nieumiejetnego wyboru komunikatéw
i tredci medialnych, niewykorzystywania potencjalu materialow
multimedialnych i hipermedialnych oraz narzedzi medialnych.
W najnowszym, raporcie EU Kids Online 2018 (pelny raport ukazat
sie w grudniu 2018 r.), przygotowywanym pod kierunkiem Jacka
Pyzalskiego w partnerstwie z Fundacja Orange, opracowanym na
reprezentatywnej grupie 1300 os6b w wieku 9-17 lat, zesp6t bada-
czy przedstawia nastepujace wnioski:

wielu uczniéw nie zetknelo sie w szkole z zasadami poruszania sie po
sieci. 1/3 wskazuje, ze nauczyciele w szkole nigdy lub prawie nigdy
nie zajmuja sie kwestiag bezpieczeristwa online. Az 40% uczniow
stwierdza, ze w szkole nie ma ustalonych zasad korzystania z interne-
tu, a 45% badanych nigdy nie rozmawialo z nauczycielami o tym, jakie
sa dobre zwyczaje postepowania w sieci'®.

A zatem inng kwestig niedostatku lub braku edukacji medialnej
w zyciu miodego pokolenia jest rozpowszechniajgca sie przemoc
w sieci, o bardzo zréznicowanym poziomie natezenia i wielu jej
rodzajach’®, co moze prowadzi¢ do podejmowania zachowan ryzy-

14 M. Klichowski, J. Pyzalski, K. Kuszak, A. Klichowska, Jak technologie informa-
cyjno-komunikacyjne mogq wspiera¢ rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym? - studium
teoretyczne, [w:] Mate dzieci w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych - pomie-
dzy utopijnymi szansami a przesadzonymi zagroZeniami, red. J. Pyzalski, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznani 2017, s. 116.

15 https:/ /fundacja.orange.pl/aktualnosci/artykul /90-proc-nastolatkow-nie-
umie-tworczo-korzystac-z-technologii/ [dostep: 24.09.2018].

16 J. Pyzalski, Agresja elektroniczna i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania
mtodziezy, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakow 2012.
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kownych zagrazajacych nie tylko rozwojowi, ale takze zyciu dzieci
i mlodziezy.

Kolejnym obszarem, ktéry dla dzieci pochodzacych ze srodowisk
defaworyzowanych spolecznie ma szczegélne znaczenie w kontekscie
rozwoju tworczego i kompetencji medialnych, jest srodowisko lo-
kalne. Kiedy dziecko nie dos§wiadcza wsparcia w domu rodzinnym
czy w szkole lub gdy wsparcie jest prowadzone tam niedostatecznie,
czesto ostatnim miejscem w najblizszym otoczeniu dziecka sg insty-
tucje wsparcia dziennego prowadzone w Srodowisku lokalnym.
W Polsce placowki te Swiadcza pomoc bezplatnie w zakresie wspie-
rania rodzin w wypelnianiu funkgji rodziny, a ich systematycznie
prowadzone dziatania (np. codzienne, dwa razy w tygodniu itp.)
skierowane sa gléwnie do dzieci i mlodziezy do$wiadczajacych nie-
korzystnej (ekonomicznie, spotecznie i kulturowo) sytuacji w domu
rodzinnym oraz posiadajgcych niepowodzenia edukacyjne i szkolne.
W tego typu instytucjach (sa to m.in.: Swietlice srodowiskowe, so-
cjoterapeutyczne, terapeutyczne, forma podwoérkowa, kluby, centra
lub ogniska dla dzieci i mlodziezy), dzialania zorientowane sg glow-
nie na prowadzeniu zaje¢, ktére pozwola na wzmocnienie szans
edukacyjnych dzieci i mlodziezy pochodzacych ze srodowisk nieu-
przywilejowanych, wyréwnanie wiedzy lub jej kompensacje w da-
nym zakresiel”.

W badaniach wlasnych, przeprowadzonych przez autorke w ra-
mach dysertacji doktorskiej dotyczacej tworczosci dzieci defawory-
zowanych spotecznie w lokalnych formach wsparcia i opieki w stu-
dium poréwnawczym, poruszono wiele kwestii edukacyjnych,
w znacznie szerszym kontekscie. Na potrzeby niniejszego artykulu
autorka wybrala do prezentacji fragment badan, ktéry dotyczy wy-
tacznie kwestii edukacji medialnej. Badania mialy charakter jako-
Sciowo-ilosciowy i zostaly przeprowadzone metoda studium przy-
padku w instytucji z Poznania. Podczas badant wykorzystano tech-
nike obserwacji, wywiadu kwestionariuszowego oraz prac rysun-
kowych dzieci z rozmowa na ich temat.

17 Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy za-
stepczej, Dz.U. z 2013 r., poz. 135, z pézn. zm., art. 24.
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Zajecia w grupie miodszej, 6-12 lat odbywaly sie w poniedziatki
i srody, po 4,5 h zegarowej. W kazda érode dzieci miaty do dyspo-
zycji teoretycznie 5 komputeréw z dostepem do internetu (z czego
dziataty 3) i 15 minut z przeznaczeniem na gry. W grupie byto mak-
symalnie 12 dzieci (uczestnictwo w zajeciach w tego typu instytu-
cjach jest dobrowolne). W kazda Srode bylo wiecej uczestnikéw
zaje¢ od 15% do 20% niz w poniedziatek. Zauwazalne byly réwniez
punktualnoé¢ i entuzjazm spowodowany czasem wolnym przy
komputerach. System korzystania z komputeréw odbywal sie
zmianowo (po 15 minut 1 osoba), w mys$l zasady , kto pierwszy ten
lepszy”, a ponadto , kto ma zadanie domowe, najpierw musi je od-
robi¢”. Pozostali uczestnicy mogli ten czas wolny spozytkowaé na
zabawe. W praktyce wygladalo to tak, ze maksymalnie czworo
dzieci odrabiata zadanie domowe, a pozostale osoby siedzialy przy
komputerach, mimo ze uzytkowaly je troje (reszta ogladata i dopin-
gowala kolegéw i kolezanki w grach, p6Zniej nastepowata zamia-
na). Podczas wszystkich zaje¢ zadne dziecko nie zrezygnowatlo
z mozliwosci gry na komputerze. Najczesciej wigkszos¢ dzieci wy-
bieralo gry zrecznodciowe (92% dzieci), natomiast mniejszos¢ gry
logiczne (8%). Bylo to zgodne z zasadami obowigzujacymi w insty-
tucji, dozwolone byly tylko gry z puli edukacyjnych. Przez caty czas
trwania obserwagji (trzy miesigce) nikt nie zainteresowat sie nawet
naprawg pozostatych komputeréw. Nie odbywaly sie Zadne zajecia
edukacyjne z zakresu zaje¢ medialnych (takze bez uzycia sprzetu).

W trakcie wywiadéw z wychowawcami (cztery osoby) w danej
instytucji zgodnie doszli oni do wniosku, ze zajecia komputerowe,
informatyczne i medialne (czy szerzej zajecia wykorzystujace nowe
technologie) nie s3 prowadzone w ich instytucji (cho¢ jeden z wy-
chowawcéw byl absolwentem studiéw informatycznych - tytul
zawodowy magistra). Wszyscy wychowawcy byli czynnymi nau-
czycielami w publicznych szkotach podstawowych. Ponadto z de-
klaracji wychowawcéw wynika, ze nie uwazaja oni tego typu zajec
za rozwijajacych tworczos¢ dzieci. W jednej z opinii wychowawca
zauwazyl, ze: ,te nowe media raczej przeszkadzaja w edukacji tym
dzieciom, jak tylko sa komputery w $rody, to trudno im sie skupi¢
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na czyms$ innym. Oni pochodzg czesto z trudnych érodowisk, czwo-
ro z nich nie ma dostepu do komputera w domu, ale przynajmniej
jeden z rodzicow kazdego dziecka ma smartfon. Przy czym ze
smartfonu nie wydrukuja im pracy domowej, a nasza drukarka
czesto sie psuje. Dzieci wpadaja z jednego wora do drugiego - bo
jak nie masz pracy domowej, to w szkole albo dostajesz punkty
ujemne, albo uwage do dzienniczka”. Inny wychowawca w odpo-
wiedzi na system zmianowy przy komputerach obowigzujacy w insty-
tucji odpowiedzial: ,gdyby dzieci nie znaly regul, najlepiej cale za-
jecia siedzialy by przy komputerach i graly w gry, a my staramy sie
im pokazywaé, ze te gry to nie wszystko. Mamy plan na ten wspoél-
ny czas. Poza tym mamy duzo planszéwek, wiec - zwlaszcza tym
osobom ogladajagcym - proponujemy wspolne rozgrywki. Czasami
udaje sie kogos przekonac”.

Jednak w odpowiedzi na pytanie, czy wychowawcy wyobrazaja
sobie wspolczesny $wiat bez uzycia nowych mediéw, zgodnie od-
powiedzieli przeczaco. W argumentacji jednak odwotywali sie do
tego, ze ,tym dzieciom jest to teraz niepotrzebne, wazniejsze sg inne
potrzeby, ktére trzeba im zapewni¢, bo nie wszystkie dzieci otrzy-
muja w domu cieply positek”.

W przypadku zaje¢ wspierajacych wieloaspektowy rozwdj dzie-
ci, wychowawcy korzystali gléwnie z oferty zaje¢ przedmiotowych
(a dokladnie z przedmiotéw, z ktérymi dzieci mialy najwieksze
problemy w szkole: matematyka, jezyk polski i jezyk angielski).
Zajecia dotyczace wspierania tworczosci dziecka utozsamiane byty
przez wszystkich wychowawcéw z zajeciami artystycznymi. Jeden
z wychowawcéw zadeklarowat ,jestem opiekunem kotka plastycz-
nego u mnie w szkole, sam lubie takie rzeczy robi¢, czesto pracuje-
my tak twoérczo z dzie¢mi tutaj. Przynosze materiaty, opisuje im, co
to jest, a potem robimy. To zawsze jest mito spedzony czas. Dzieci
czesto mnie pytaja, co zrobid, czego uzyg¢, jaki kolor wybrad, sugeru-
je im i podpowiadam, bo troche ich juz znam i wiem co lubig.
Ostatnio robiliémy ozdobne pudetka technika decoupage na pre-
zenty dla bliskich. Przed swietami czesto robimy kartki Swiateczne,
ktore idg do naszych sponsoréw, wtedy wybieramy te najtadniej-
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sze”. Jeden z wychowawcow zauwazyl, Ze ,niektére dzieci maja
kreatywne pomysty, np. podczas podwieczorkéw zawsze sobie
dyskutujemy na biezace tematy albo zadaje jakie$ pytanie. Dzieci
maja takg wyobraznie, ze zawsze jest wesoto”.

Podsumowujac, nalezy odwota¢ sie do faktu, iz wychowawcy
w kontekscie wiary w mozliwoéci i szanse edukacyjne dzieci pocho-
dzacych ze srodowisk defaworyzowanych spolecznie koncentruja
sie raczej na zapewnieniu im podstawowych potrzeb zyciowych,
omijajac catkowicie fakt obecnosci nowych mediow w codziennym
zyciu. W mysleniu o rozwoju dzieci i ich potencjale odwotuja sie do
zasad reprodukgcji spotecznej, kulturowej i ekonomicznej (w mysl
teorii Karola Marksa polegajacych na kopiowaniu wzorcéw z naj-
blizszego otocznia), Badani wychowawcy nie dostrzegaja w techno-
logiach informacyjno-komunikacyjnych potencjatu edukacyjnego,
sprzyjajacego rozwijaniu kreatywnosci i wyrazaniu wlasnego ja.
Nie interpretuja ich jako narzedzi pomocnych w ksztattowaniu wia-
snej tozsamosci i kontaktéw spotecznych czy wzmacniania udziatu
w zyciu spolecznym, mimo ze sami zauwazajy, ze nie wyobrazaja
sobie wspolczesnego zycia bez nowych technologii. Jednak nalezy
zauwazy¢, ze dzieci uczeszczajace do instytucji wsparcia dziennego
sa przez wychowawcow traktowane jako ,potréjnie defaworyzo-
wani”, gdyz pochodza z nieuprzywilejowanych srodowisk, w wiek-
szoSci nie majg sprzetu, mozliwosci i kompetencji wykorzystania
mediéw np. w procesie twérczym, a ponadto wychowawcy nie daja
im nawet szansy zmiany mys$lenia o swojej przysztosci na inng, jak
nasladowanie wzorcéw rodzinnych.

Czas spozytkowany na grach w wietlicy nie rozwija kompeten-
qji tworczych ani medialnych dzieci, by¢ moze dostarcza rozrywki,
ktorej dzieci ze Srodowisk defaworyzowanych spotecznie w tym
zakresie dodwiadczajg rzadziej niz ich réwieénicy. Jednak, jak zau-
wazaja autorzy we wspomnianych wczesniej wnioskach z raportu
EU Kids Online 2018 dotyczacych dzieci i nastolatkéw w Polsce:
,90 proc. nastolatkéw nie umie twoérczo korzysta¢ z technologii”1é,

18 https:/ /fundacja.orange.pl/ aktualnosci/ artykul / 90-proc-nastolatkow-nie-umie-
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»Majczestsze aktywnosci online to konsumpcja treéci - ogladanie
wideo i stuchanie muzyki, a takze komunikowanie si¢ z bliskimi.
Ponad 80% badanych moéwi, ze skorzystalo z takiej mozliwosci
przynajmniej raz w ciggu ostatniego miesigca”?. W zwiazku z po-
wyzszym aktywnos¢ biernego uczestnictwa w sieci praktykowana
przez dzieci i miodziez i niewykorzystywanie potencjatu, ktore
wprowadzaja technologie do naszego codziennego zycia nie doty-
czy wylacznie dzieci pochodzacych ze Srodowisk defaworyzowa-
nych spolecznie. Niniejszy raport tylko potwierdza, ze konieczne
jest natychmiastowe wprowadzenie zmian w systemie edukacyj-
nym, a sama edukacja medialna powinna stanowic¢ jeden z wazniej-
szych elementéw nowego programu, gdyz miodzi ludzie potrzebu-
ja os6b dorostych, ktérzy beda towarzyszy¢ im w odkrywaniu
dotad nie znanych obszaréw wiedzy.

Zamiast zakonczenia

Konkludujac, instytucje wsparcia dziennego odgrywaja wazng
role w zyciu dzieci i mtodziezy pochodzacych ze srodowisk defa-
woryzowanych spolecznie. Jednak kierownicy i wychowawcy tam
pracujacy powinni zaktualizowa¢ oferte zaje¢, jednoczesnie ja uno-
woczesniajac. Zazwyczaj instytucje te nie maja duzych zasobow
finansowych, aczkolwiek moga przygotowywac projekty i brac
udzial w konkursach organizowanych przez Unie Europejska lub
instytucje w kraju. Ponadto mozna zaprosi¢ do wspélpracy z insty-
tucja firmy zewnetrzne, ktore przekaza sprzet do pracy z dzie¢mi.

Najwazniejsze jednak sa checi do zmiany i aktualizacji zaréwno
wiedzy na temat postrzegania twoérczosci, jak i mediéw przez sa-
mych wychowawcéw. Jezeli poglad reprodukcji bedzie hamowat
nawet mysélenie wychowawc6éw o szansie rozwoju dzieci i mlodzie-
zy pochodzacych ze S$rodowisk defaworyzowanych spolecznie

tworczo-korzystac-z-technologii/ [dostep: 24.09.2018].
19 Ibidem.



188 MICHALINA KASPRZAK

na podejmowanie innych dzialari, lepszych wzorcéw zachowan
i zmiane swojej sytuacji na lepsze - to nawet doskonale usprzeto-
wiona instytucja nie bedzie dostarczata owocnych efektéw.

Poza tym wprowadzenie zaje¢ z zakresu edukacji medialnej nie
zawsze wymaga obecnosci sprzetu i 0os6b o wysokich kwalifika-
cjach. Wystarczy odrobina zaangazowania, poszerzenie wiedzy z da-
nego zakresu i postawa otwartosci. Zaangazowanie ze strony wy-
chowawcy w zdobycie nowych kompetencji - np. dotyczacych
teoretycznych zagadnien medialnych tj. cyberbulling czy hejt
w sieci, ale takze w zakresie wdrazania programéw , programowa-
nie na dywanie” czy nawet zaproszenie osoby z zewnatrz do prze-
prowadzenia warsztatow dla dzieci np. z narzedzi medialnych,
ktére przydatne beda im do nauki. Z pewnoscia spowoduje to
wzrost atrakcyjnosci zajeé, ale takze moze przyczynic¢ sie do fak-
tycznej zmiany w zyciu tych mlodych ludzi, ktérzy i tak przez wiele
0s6b (réowniez z najblizszego otoczenia dziecka) ze wzgledu na po-
chodzenie ze srodowiska defaworyzowanego spolecznie skazane sg
na , porazke”.
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