Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej
NUMER 11/2015

JAROStAW BABKA

Uniwersytet Zielonogorski

Edukacja osob z niepelnosprawnoscia
w systemie niesegregacyjnym —
wykluczajace czy dopetniajace sie
formy ksztaltcenia

ABSTRACT: Jarostaw Babka, Edukacja 0séb z niepetnosprawnoscig w systemie niesegrega-
cyjnym — wykluczajgce czy dopetniajgce sie formy ksztatcenia [Education of the Disabled
in the Non-segregation system - Exclusive or Complementary Forms of education].
Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, nr 11, Poznan 2015. Pp. 9-33.
Adam Mickiewicz University Press. ISSN 2300-391X

The paper analyses changes in the educational approach towards the disabled illus-
trated with an example of integrative and inclusive education as well as shows
differences and similarities between them. The analysis is completed with a picture
of versions of non-segregation education resulting from various educational dis-
courses. Due to a social aspect of the activities comprised by integrative and exclu-
sive teaching the analysed forms of education were treated as a kind of intervention
into the process of socialization. The aim of such an intervention is to develop activi-
ty competence with pupils and to prepare young generation for accepting people’s
differences, mutual coexistence, dialogue and cooperation. The author tries to stress,
that the analysed forms of the non-segregation education should in practice be
treated as complementary and not as exclusive. Implementation of the concepts of
inclusive education, as a direction of the postulated changes in education, which is
a result of the Convention on the Rights of People with Disabilities, requires chang-
es in all directions. They refer to, among other things: legal regulations ensuring
implementation of standards related to organization and offering classes promoting
development of pupils with disabilities, changes in the training system of teachers



10 JAROSLAW BABKA

and preparing them for work with pupils with individual educational and devel-
opmental needs.

KEY WORDS: educational discourses, integrative education, inclusive education,
disability

Wprowadzenie

Pojecie edukacji niesegregacyjnej odnosi sie do dwoéch form
ksztalcenia uczniow z niepelnosprawnoscia, tj. w oddzialach inte-
gracyjnych oraz klasach powszechnych zgodnie z rejonem zamiesz-
kania. Te dwie formy ksztalcenia w niniejszej pracy traktowane sa
jako dopetniajace sie, a nie wykluczajagce. Wraz z upowszechnia-
niem sie idei normalizacji, nowych szans na zmiane sytuacji os6b
z niepelnosprawnoscia upatruje sie w edukacji wilaczajacej (ang.
inclusive education). W ratyfikowanej przez Polske w 2012 r. Kon-
wengji o Prawach Osoéb Niepelnosprawnych eksponuje sie system
edukacji wlaczajacej'. Ksztalcenie wlaczajace jako idea szkoty dla
réznorodnosci uczniow to ciekawa koncepcja, ktéra jednoczesnie
budzi wiele watpliwosci: co ze szkolami specjalnymi i klasami inte-
gracyjnymi? Czy kazda szkota powszechna jest gotowa uwzgledni¢
réznorodnos¢ swoich wychowankéw? W Niemczech, jak podaje
Otto Speck?, wraz z przyjeciem Konwencji o Prawach Os6b Niepet-
nosprawnych postulowano likwidacje szkoét specjalnych. Zakladano

1 Edukacja wlaczajaca zostala w sposoéb szczeg6lny uprawomocniona w Kon-
wengji o Prawach Oséb Niepelnosprawnych, ratyfikowanej przez Polske w 2012.
W artykule 24 - Edukacja - podkresla sie prawo oséb niepelnosprawnych do ksztat-
cenia. Paristwa powinny zapewni¢ osobom z niepelnosprawnoscia system edukacji
wlaczajacej (obejmujacej wszystkie poziomy edukacji, lacznie z edukacja usta-
wiczng). Zmiany w polityce o$wiatowej na rzecz edukacji wlaczajacej znajdujg
wyraz w Rozporzadzeniu MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw orga-
nizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. z 2015 1., poz. 1113).

2 0. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia, Gdarisk 2013, s. 49.
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takze likwidacje klas integracyjnych, nie dlatego, Ze nie spelniaja
oczekiwan, ale dlatego, ze sg zbyt kosztowne3. W tym kontekscie
warto sie zastanowi¢, czy wypieranie pojecia ,,spoleczna integracja”
bez zmian w filozofii edukacji oraz zastepowanie jej pojeciem spo-
tecznej inkluzji, a takze nacisk na ksztalcenie wlaczajgce jako postu-
lowany kierunek zmian o$wiatowych zgodny z tendencjami euro-
pejskimi doprowadzi do uzyskania w szkole lepszych rezultatéw
dydaktycznych i spotecznych?

Niniejsze opracowanie ma na celu: (1) ukazanie przemian w edu-
kacji niesegregacyjnej osob z niepetlnosprawnoécia na przykltadzie
ksztalcenia integracyjnego oraz wiaczajacego, (2) omoéwienie réznic
i podobienstw pomiedzy analizowanymi formami edukacji niese-
gregacyjnej, (3) podkreslenie, ze skutecznos¢ form edukacji niese-
gregacyjnej nie tkwi w nomenklaturze i zastepowaniu, zgodnie
z obowigzujacymi trendami, jednych poje¢ drugimi, ale w przemia-
nach w my$leniu o edukacji oraz dziataniu pedagogicznym, ktére-
go zrédla tkwig w réznych paradygmatach i dyskursach eduka-
cyjnych.

Koncepcje wyjasniajace edukacje osob
Z niepelnosprawnoscia w systemie niesegregacyjnym

Problem edukacji 0osob z niepelnosprawnoscia w systemie nie-
segregacyjnym nalezy ujmowac¢ w jak najszerszej perspektywie.
Takiemu podejsciu sprzyja koncepcja struktury spotecznej i rozwoju
osobowosci wg Klausa Hurrelmanna*. Autor podejmowal w niej

3 Takie obawy maja miejsce w polskich szkotach. Na konsultacjach spolecznych
dotyczacych organizacji edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia, ktére odbyly sie
w Poznaniu 9 marca 2015 r., przedstawiciele MEN zapewnili, ze w Polsce przewi-
duje sie mozliwos¢ realizacji trzech Sciezek edukacyjnych: (1) w przedszkolach,
szkotach i osrodkach specjalnych, (2) w przedszkolach i szkotach z oddziatami
integracyjnymi oraz (3) w przedszkolach i szkotach powszechnych.

4 K. Hurrelmann, Struktura spoteczna a rozwoj osobowosci. Wprowadzenie do teorii
socjalizacji, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 1994.
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kwestie osobowosci, wychowania i socjalizacji, a takze préobowat
pogodzi¢ stanowiska socjologiczne oraz psychologiczne. Szeroka
perspektywa koncepcji socjalizacji umozliwia odwolanie sie do in-
nych teoretycznych uje¢: ekologicznej koncepcji rozwoju wedlug
Uriego Bronfenbrennera®, psychologicznych koncepcji cztowieka®,
zalozen ideologii romantycznej, transmisji kulturowej, progresywi-
zmu wg Lawrence’a Kohlberga i Rochelle Mayer’, zalozen pedago-
giki krytycznej reprezentowanej przez Michela Foucaulta®, Hen-
ry’ego Girouxa’, pogladéw neopragmatysty Richarda Rorty’ego®.

Funkcjonowanie ucznia z niepelnosprawnoscia w szkole jako
mikrosystemie, zgodnie z koncepcja Uriego Bronfernbernnera, na-
lezy ujmowaé¢ w kontekécie przeobrazenn makrosystemowych na
przestrzeni ostatnich 20 lat. Dotycza one przemian w paradygma-
tach nauk spolecznych, wartosciach, postawach wobec jednostek
w jaki$ sposob innych oraz zmian w polityce paristwa na rzecz oséb
Z ograniczeniami sprawnosci, poprzez realizacje miedzynarodo-
wych deklaracji i konwencji'l.

5U. Bronfenbrenner, The Ecology of Human Development, Harvard University
Press, Cambridge 1979.

6]. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, Warszawa 1995.

7 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje. Dyle-
maty i kontrowersje we wspotczesnych pedagogiach, red. Z. Kwieciriski, L. Witkowski,
Instytut Badari Edukacyjnych, Warszawa 1993, s. 51-94.

8S.]. Ball, Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, Krakéw 1992.

9 H.A. Giroux, Wobec wyzwari tozsamosci i réznicy (Poza dyskurs edukacji wielokul-
turowej), [w:] Edukacja wobec zmiany spolecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Edy-
tor, Torun 1994, s. 413-434.

10R. Rorty, Filozofia a nadzieja na lepsze spoteczeristwo, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Toruz 2013.

' Wséréd wielu miedzynarodowych dokumentéw warunkujgcych kreowanie
polityki oswiatowej na rzecz osob z niepelnosprawnoscia wymienie kilka: (1) Dekla-
racje z Salamanki (1994) oraz Wytyczne dla dzialania w zakresie specjalnych po-
trzeb edukacyjnych przyjete przez Swiatowa Konferencje dotyczaca Specjalnych
Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jakoéé, UNESCO, Salamanka, Hiszpania, 7-10 czerw-
ca 1994, ktére uzasadniajg koniecznoé¢ zmian w edukacji dzieci z niepetnosprawno-



Edukacja oséb z niepetnosprawnoscia w systemie niesegregacyjnym 13

Za Stanistawem Kowalikiem!? mozna wyrézni¢ kilka etapow
przemian sytuacji os6b z niepetnosprawnosécia oraz idei spolecznej
integraciji:

(1) dostrzegania szkodliwego wplywu praktyk segregacyjnych

oraz realizacji idei normalizacji,

(2) rozwoju idei gléwnego nurtu poprzez wilaczeniu do niego
0s6b z niepelnosprawnoscia,

(3) oddziatywania na ludzi petnosprawnych, aby przygotowac
ich w toku edukacji do akceptacji niepetnosprawnych w do-
rostym zyciu,

(4) tworzenia warunkéw normalizacyjnych zgodnie z idea: ,zy-
jesz normalnie - jestes normalny”!® oraz upowszechniania
edukacji wlaczajace;.

Te przemiany za Wtadystawem Dykcikiem!* mozna uja¢ od se-
gregacji przez integracje az po normalizacje. Amadeusz Krause!®
stusznie zauwazyl, ze idea spotecznej integracji bedzie dalej poste-
powala zgodnie ze $wiatowymi tendencjami w kierunku normali-
zacji. Ta tendencja znajduje wyraz w upowszechnianiu ksztatcenia
wlaczajacego jako postulowanej formy edukacji.

Problem edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscia nalezy widzie¢
w kontekscie socjalizacji jako procesu wylaniania sie jednostki
tworczo przeksztalcajacej zewnetrzng i wewnetrzng rzeczywistosé
w spolecznych interakcjach ze Srodowiskiem spotecznym, ale

Scig; (2) Deklaracje Madrycka (2002), w ktérej jeden z postulatéw zaklada zmiany:
Od segregacji w edukacji, zatrudnieniu i innych sferach zycia do integrowania os6b
niepelnosprawnych w normalnym nurcie zycia; (3) Konwencje o Prawach Oséb
Niepetnosprawnych (2006) (2012).

125, Kowalik, Pomigdzy dyskryminacjq a integracjq 0sob niepetnosprawnych, [w:] Wspo-
maganie rozwoju. Psychostymulacja i psychokorekcja, t. 3, red. B. Kaja, Wydawnictwo
Uczelniane Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz 2001, s. 41-46.

13 A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 1992, s. 196.

14 W. Dykcik, Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej jako nauki, [w:] Peda-
gogika specjalna, red. W. Dykcik, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2001, s. 460.

15 A. Krause, Czlowiek niepetnosprawny wobec przeobrazeri spolecznych, Oficyna
Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 1992, s. 241.
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w konkretnym historycznie okreslonym spoteczenstwiel®. K. Hu-
relmann!” zaktadal mozliwoé¢ niepomysélnej socjalizacji jednostki
bez wzgledu na jej stopieft sprawnosci, ale tez podkreslat znaczenie
podejmowania réznych interwencji edukacyjnych przeciwdzialaja-
cych nieprawidlowosciom. Z jednej strony maja one na celu dosko-
nalenie szeroko rozumianych kompetencji jednostki, z drugiej
zmiany w $rodowisku jej zycia. Edukacje os6b z niepetnosprawno-
Sciag oraz pelnosprawnych w systemie niesegregacyjnym nalezy
traktowac jako swoistg interwencje w proces socjalizacji. Interwen-
¢ja ma na celu ksztaltowanie kompetencji umozliwiajacych wycho-
wankom osigganie zadan rozwojowych, a takze przygotowanie
mlodego pokolenia do wzajemnej koegzystencji poprzez afirmacje
innosci, jako czego$ naturalnego wéréd ludzi. Takie podejscie pre-
zentuje réwniez Otto Speck, ktéry uwaza, ze ,Realizacja spolecznej
integracji nie moze catkowicie si¢ dokona¢ jednie na drodze praw-
nej (...). Pedagogika musi tutaj wnies¢ swoj wkiad”18.

Dyskursy edukacji niesegregacyjnej

W myséleniu o edukacji niesegregacyjnej zaznacza sie podejscie
prakseologiczne, odnoszace sie gléwnie do sfery pedagogicznego
odzialywania na wychowankoéw??. Istnieje potrzeba spojrzenia na
problem edukacji niesegregacyjnej z metapoziomu, dzieki czemu
ukazano by, ze dzialania pedagogiczne sa konsekwencja przyjmo-
wanych przez realizatoréw idei, Swiadomie lub nie, zalozeri natury
ogoélniejszej, np. paradygmatow, dyskurséw. Kazdy pedagog ma
jakas prywatna teorie edukacji czy wspomagania rozwoju ucznia.
Prywatna teoria edukacji wyraza si¢ m.in. w sposobie myslenia
o pomaganiu dziecku w rozwoju, stawianych celach edukacyjnych,

16 K. Hurrelmann, op. cit., s. 59.

17 Ibidem, s. 140-167.

18 O. Speck, op. cit., s. 26.

197, Gnitecki, Zarys pedagogiki ogolnej, Wojew6dzki Osrodek Metodyczny, Go-
rzéw Wielkopolski 1999, s. 55.
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a takze srodkach ich uzyskiwania. Anna I. Brzeziriska wyjasnia to
zjawisko nastepujaco: ,»jak myslisz, tak dziatasz«, zatem »pomysl
o tym jak myslisz«, a lepiej »zrozumiesz dlaczego dziatasz tak, a nie
inaczej«”?. Za Bogustawem Sliwerskim?! przyjeto, ze rozwazania
pedagogiczne wymagaja zastosowania pewnego porzadku poje-
ciowego. Dlatego nadrzedna kategoria uczyniono paradygmat,
a nastepnie dyskurs. Kierunek przemian paradygmatycznych
w naukach spotecznych za Teresg Hejnicka-Bezwiriska?2 mozna uja¢
od paradygmatu pozytywistycznego do humanistycznego. Z tak
postrzeganym humanizmem wigze si¢ zgoda na wielos¢ stusznych
stanowisk oraz rézne drogi poznania. Przyjmuje sie, ze pedagogika
jest nauka wieloparadygmatyczng®. Joanna Rutkowiak proponuje
przezwyciezenie opozycyjnosci paradygmatéw poprzez przekiad
miedzyparadygmatyczny, tj. poruszanie sie¢ pomiedzy paradygma-
tami, szukanie nowych znaczen?*. Wedlug Amadeusza Krausego
przesuniecie akcentu z naturalizmu na kulturalizm znajduje wyraz
w koncepdji szczegélowych paradygmatéw niepetlnosprawnosci?,
tj.: integracyjnego, normalizacyjnego, spolecznego i emancypacyj-
nego. Iwona Chrzanowska wyréznia dwa paradygmaty, tj. biolo-
giczny i humanistyczny oraz przyporzadkowuje im odpowiednio
subparadygmat pozytywistyczny, spoleczny, emancypacyjny oraz

20 AL Brzeziniska, Pomoc dzieciom z grup ryzyka, ,Remedium” 2002, 12, s. 42.

2B, Sliwerski, Wepélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania,
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2011, s. 25-44.

2T. Hejnicka-Bezwinska, Paradygmat humanistyczny w pedagogice a pedagogika
humanistyczna, [w:] Edukacja, moralnosc, sfera publiczna. Materiaty z VI Ogolnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego PTP, red. J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak, Oficyna
Wydawnicza ,, Verba”, Lublin 2007, s. 462-466.

2 K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwie-
ciniski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003, s. 59-66; B. Sliwerski, Wspdtczesna mysl
pedagogiczna, s. 31.

2 J. Rutkowiak, Wielos¢ paradygmatow dydaktyki a wspolny mianownik realnosci Zy-
cia. Ku pytaniom o przektady miedzyparadygmatyczne, [w:] Paradygmaty wspotczesnej
dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus-Stariska, M. Lojko, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakow 2011, s. 27-39.

%5 A. Krause, Wspétczesne paradygmaty..., s. 153-210.
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szczegdtowe modele. Przedstawione propozycje paradygmatow
w pedagogice specjalnej stanowia teoretyczne ramy ujmowania na
przestrzeni dziesiecioleci czlowieka z niepelnosprawnoscia, a takze
dyskutowania o jego miejscu w $wiecie oraz edukacji. Przykiadem
jest szczegblowy paradygmat integracyjny, ktéry oznacza zgode na
koegzystencje ludzi pelnosprawnych i tych z niepetnosprawnoscia.
Dotychczasowe doswiadczenia pozwalaja dokonaé rekonstrukgji
tego sposobu myslenia. Chodzi o przesuniecie akcentu z koncentra-
¢ji na strategiach adaptacyjnych oséb z niepelnosprawnoscia na
tworzenie warunkéw integracyjnych zgodnie z zalozeniami norma-
lizacji ,,Zyjesz normalnie - jeste§ normalny”?’. Koniecznos¢ elimi-
nowania ograniczen fizycznych i mentalnych funkcjonowania oséb
z niepelnosprawnoscia wynika ze spolecznego subparadygmatu
niepelnosprawnosci. Prace Marii Antoniny Ostrowskiej z zespo-
tem?8 ukazujg, jak bardzo tradycja, kultura przypisata cztowiekowi
z niepelnosprawnoscia wiele ograniczen. Dlatego emancypacyjny
subparadygmat eksponuje idee podmiotowosci niepetnosprawnych
na miare ich mozliwo$ci.

Analizy dyskursow edukacji niesegregacyjnej mozna dokonac
poprzez odwolanie sie do réznych teoretycznych uje¢, np. (1) natu-
ry czlowieka, co pozwala wyloni¢ trzy ujecia: behawiorystyczne,
humanistyczne i poznawcze?, (2) ideologii romantycznej, transmisji
kulturowej i progresywizmu wg L. Kohlberga i R. Mayer®. Dys-
kurs, za Michelem Foucaultem, traktowany jest tu jako wzoér mysle-
nia o edukacji’®. W tym kontekscie wyrdézniono cztery dyskursy
dostarczajace wzoréw myslenia o edukacji niesegregacyjnej: funkcjo-
nalno-behawiorystyczny, humanistyczny, spoleczny oraz krytyczno-

2 Mowa jest np. o modelu medycznym, rehabilitacyjnym, integracyjnym, nor-
malizacyjnym. Zob. I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do nowoczes-
nosci, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2015, s. 399-420.

27 A. Krause, Wspétczesne paradygmaty..., s. 196.

2 A. Ostrowska, J. Sikorska, Syndrom niepetnosprawnosci w Polsce. Bariery inte-
gracji, IFiS PAN, Warszawa 1996, s. 153-198.

27, Kozielecki, op. cit., s. 19-92, 183-253, 261-283.

30 L. Kohlberg, R. Mayer, op. cit., s. 51-94.

31 M. Foucault za B. Sliwerski, Wspétczesna mysl..., s. 39.
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-emancypacyjny®. Zrédet dyskursu funkcjonalno-behawiorystycz-
nego nalezy sie doszukiwa¢ w funkcjonalizmie, behawioryzmie,
pedagogice pozytywistycznej. Z zalozer wytania sie obraz eduka-
qji transmisyjno-podajacej, testowych sposobéw poznawania wycho-
wankéw, indywidualnych programéw terapeutycznych dla uczniéw
oraz dziatan rehabilitacyjnych majacych na celu ich usprawnianie,
eliminowanie brakéw. Korzenie dyskursu humanistycznego tkwia
w psychologii humanistycznej, personalizmie, pedagogice roman-
tyczno-liberalnej?*. Z zalozen wylania sie obraz edukacji, w ktorej
akceptuje sie potrzeby ucznia oraz kladzie nacisk na jego spraw-
czo$¢, samoedukacje, samorealizacje. Akceptacja kazdego ucznia
pozwala lepiej zaakceptowac innych, w tym tych z niepetnospraw-
noscig. Zrédet dyskursu spotecznego nalezy sie doszukiwaé w psy-
chologii poznawczej, progresywizmie, interakcjonizmie, konstruk-
tywizmie spolecznym®. Z zalozei wylania sie obraz edukacji,
w ktorej uwzglednia sie dydaktyczny oraz spoteczny aspekt, a takze
rozwija sie u wychowankéw kompetencje poznawcze i spoteczne.
Rozwigzywanie przez uczniéw probleméw naukowych sprzyja
uczeniu sie treSci przewidzianych programem i utrwalaniu demo-
kratycznych tradycji, likwidowaniu uprzedzern wobec réznych ka-
tegorii innosci. Dyskurs krytyczno-emancypacyjny ma swoje teore-
tyczne podstawy w pedagogice krytycznej oraz emancypacyjne;j.
Z zalozenr wylania sie obraz edukacji, w ktérej ma miejsce odnowa

32 Podobne typy dyskurséw wyrézniala D. Klus-Stariska, Dyskursy pedagogiki
wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, red.
D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska, Oficyna Wydawnicza Losgraf, War-
szawa 2012, s. 25-78.

3 Por. B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, Przyklady modeli uczenia si¢ i nauczania,
WSIP, Warszawa 1999, s. 43-44; L. Kohlberg, R. Mayer, op. cit., s. 54; J. Kozielecki,
op. cit., s. 19-92.

34 B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, op. cit., s. 42-43; L. Kohlberg, R. Mayer, op. cit.,
s. 61; J. Kozielecki, op. cit., s. 261-286.

3% B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, op. cit., s. 40-42; L. Kohlberg, R. Mayer, op. cit.,
s. 55-58.

3% P. Freire za B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakow 1998, s. 261-282; H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja
i sfera publiczna, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2010, s. 172-173, 201-220.
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$wiata poprzez demaskowanie i przeciwdzialanie przemocy sym-
bolicznej. W ksztalceniu trzeba uwzglednia¢ aktualne problemy
spoleczne, np. wykluczenia 0s6b ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, w tym z niepelnosprawnoscig. Wyposazenie uczniéw
w kompetencje interpretacyjno-krytyczne umozliwia lepsze rozu-
mienie $wiata, dostrzeganie istniejacych niesprawiedliwoéci oraz
dokonywanie zmian.

Przedstawione dyskursy dostarczyly ré6znych sposobéw myséle-
nia o edukacji niesegregacyjnej. Z prac Bogustawa Sliwerskiego,
Doroty Klus-Staniskiej wynika, ze komunikacja, dialog pomiedzy
niektérymi dyskursami jest trudny, a niekiedy wrecz niemozliwy,
poniewaz wywodza si¢ one z odmiennych stanowisk teoretycz-
nych¥. Inny poglad na ten temat prezentuje Dorota Gotebniak, An-
na Izabela Brzeziriska, Bruce Joyce, Emily Calhoun, Dawid Hop-
kins®. Autorzy uwazaja, ze na poziomie metod mozna moéwié
o eklektycznym podejsciu do edukacji oraz dopelnianiu sie modeli
edukacyjnych w dzialaniu pedagogicznym. Argumentuja oni, ze
w zlozonej praktyce wychowawczej podejécia sie mieszaja. Nie da
sie wydzieli¢ dziatani stuzacych jednemu celowi, ktérego uzasad-
nienie wynika z przyjecia jedynie stusznego dyskursu.

Ksztalcenie integracyjne oraz wlaczajace -
poszukiwanie réznic pomiedzy formami
edukacji niesegregacyjnej

Pojecie edukacji niesegregacyjnej odnosi sie do dwoéch form
ksztalcenia 0s6b z niepelnosprawnoscia, tj. w oddziatach integra-
cyjnych oraz klasach powszechnych zgodnie z rejonem zamieszka-

37 Por. B. Sliwerski, op. cit., s. 25-42; D. Klus-Stariska, op. cit., s. 75-78.

38 AL Brzeziniska, Psychologia wychowania, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki.
Jednostka w spoleczeristwie i elementy psychologii stosowanej, t. 3, red. J. Strelau, GWP,
Gdansk 2000, s. 246; B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, op. cit., s. 45; D. Golebniak,
Szkota wspomagajgca rozwdj, [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
PWN, Warszawa 2003, s. 117-118.
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nia ucznia. Pierwsza forma jest okreélana jako edukacja integracyjna
(ksztalcenie integracyjne), druga jako edukacja wiaczajaca (inklu-
zyjna). W Polsce rozwoj ksztalcenia integracyjnego przypada na lata
90. XX wieku. Sposéb organizacji oddziatéw integracyjnych byt
wzorowany na rozwigzaniach hamburskich i do dzisiaj nie ulegt
zasadniczym zmianom?¥. Obecnos¢ wychowankoéw w przedszkolach
i szkotach z r6znymi ograniczeniami sprawnosci wymusita koniecz-
nos¢ realizacji dodatkowych zadan, ktére mozna odnies¢ do trzech
aspektow funkcjonowania placéwek: (1) organizacyjnego, (2) rehabi-
litacyjnego i (3) spotecznego. Organizacyjny aspekt uwzglednia likwi-
dacje barier architektonicznych, zmniejszenie liczebnosci oddziatow
do 20 wychowankéw, w tym od 3 do 5 uczniéw z réznymi niepet-
nosprawno$ciami w klasie, umozliwienie wielopoziomowej pracy
podczas zaje¢ dzieki pomocy nauczyciela wspomagajacego, zatrud-
nienie specjalistow, np. logopedy, rehabilitanta, psychologa, surdo-
pedagoga*). W przedszkolach i szkotach zapewnia si¢ uczniom re-
habilitacje fizyczna, psychologiczng, pedagogiczng, spoleczng oraz
zawodowa. Wazne jest, aby lekcje/zajecia w tej formie edukacji
mialy charakter jednoczesnie edukacyjny i rewalidacyjny w stosunku
do ucznidéw z ré6znymi rodzajami niepelnosprawnosci. Aspekt spo-
teczny uwzgledniania dziatania edukacyjne majace na celu ingero-
wanie w dynamike stosunkéw spolecznych w klasach integracyjnych,
budowanie wspodlnoty wséréd uczestnikow procesu ksztalcenia,
a takze przeciwdziatanie dyskryminacji oséb z niepetnosprawnoscia
w srodowisku lokalnym?#!.

Edukacja wiaczajaca/inkluzyjna to model wyrastajacy z potrzeby
zlikwidowania dychotomicznego podzialu: pelnosprawny vs. nie-
pelnosprawny uczen, ktéry miat miejsce w ksztalceniu integracyj-
nym. Wprowadzenie do naukowego obiegu pojecia specjalne po-

3% H. Wocken, Sind Férderzentren der richtige Weg zur Integration?, ,Sonder-
schule” 1995, 2, s. 84-93.

40 Rozporzadzenie MEN z 21 maja 2001 roku w sprawie ramowych statutéw
publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz.U. z 2001 r. Nr 61, poz. 6240).

417]. Babka, Edukacja integracyjna dzieci petnosprawnych i niepetnosprawnych - zato-
Zenia i rzeczywistos¢, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan 2001, s. 76-168.
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trzeby edukacyjne, a wspoélczesnie kategorii indywidulane potrzeby
rozwojowe i edukacyjne, pozwala uwzglednia¢ szerokie spektrum
innosci dziecka/ucznia. Z najnowszych przepiséw ministerialnych
wynika, ze niepelnosprawnoéc jest jednym z aspektéw indywidula-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych*2. Mel Ainscow, Thoony
Both, Alan Dyson** wyrézniaja nastepujace sposoby rozumienia
edukacji wlaczajacej: (1) dbalos¢ o niepelnosprawnych, przejawiaja-
cych specjalne potrzeby edukacyjne, (2) dbaloé¢ o uczniéw przed-
wczesnie opuszczajacych szkole ze wzgledéw dyscyplinarnych,
(3) dbatos¢ o potrzeby uczniéw z grup zagrozonych wykluczeniem
spotecznym, (4) dbato$¢ o uczniéw o ré6znorodnych potrzebach oraz
tworzenie ,szkoly dla wszystkich”, (5) dbalos¢ o potrzeby wszyst-
kich uczniéw tzw. ,edukacja dla wszystkich, (6) dbatoé¢ o syste-
mowe podejscie do edukacji i spoleczeristwa”. Zdaniem znawcoéw
problematyki w inkluzji chodzi o przeniesienie $rodka ciezkosci
z dopasowania si¢ ucznia ze specjalnymi potrzebami (w tym z nie-
pelnosprawnosécig) do szkoty na dostosowanie warunkéw ksztatce-
nia do indywidulanych potrzeb psychofizycznych wychowankéw
w ogoélnodostepnym nurcie edukacyjnym?4.

Grzegorz Szumski, Anna Zamkowska, a takze autorzy zachodni,
tacy jak Tony Gary Thomas*, traktuja ksztalcenie integracyjne i wia-

4 Indywidulane potrzeby rozwojowe i edukacyjnych uczniéw wynikaja z nie-
pelnosprawnosci, niedostosowania spolecznego, zagrozenia niedostosowaniem
spolecznym, szczegélnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sig, zabu-
rzefi komunikacji jezykowej, choroby przewleklej, sytuacji kryzysowych lub trau-
matycznych, niepowodzert edukacyjnych, zaniedban $rodowiskowych, trudnosci
adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi, wczesniejszego ksztalcenia za
granica. Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 7 maja 2013 r. w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 r., poz. 532).

4 M. Ainscow, T. Booth, A. Dyson i in., Improving schools: Developing Inclusion,
Routledge, London 2006, s. 26.

4“4 D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy szkoly? Przewodnik po
edukacji wigczajgcej pomocq w rozwijaniu ksztatcenia i uczestnictwa w zZyciu szkoty, ,Nie-
pelnosprawnosc - Zagadnienia, Problemy, Rozwigzania” 2012, 4, s. 72.

4 Por. G. Szumski, Wokot edukacji wlqczajgcej. Efekty ksztatcenia uczniow z niepet-
nosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i 0golno-
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czajace, pomimo dostrzeganych podobieristw, jako nieco odmienne
modele edukacji. Zaproponowany przez autoréw kierunek myslenia
pozwala wyréznié trzy kryteria ujmowania réznic pomiedzy ksztat-
ceniem integracyjnym a wlgczajacym: (1) ze wzgledu na lokalizacje,
(2) grupe tratowang jako ,,Inna” oraz (3) model wychowania.

1. Ksztalcenie integracyjne jest realizowane w wybranych szko-
tach, za$ edukacja wlaczajaca ma by¢ realizowana w kazdej szkole,
zgodnie z rejonem zamieszkania wychowanka.

2. W ksztalceniu integracyjnym zakladano, ze grupe tzw. ,In-
nych” stanowia uczniowie z niepelnosprawnoscia. Natomiast
w edukacji wlgczajacej innoé¢ ucznia jest uyyjmowana w kategorii spe-
gjalnych potrzeb edukacyjnych, ktére oprécz niepetnosprawnosci
dotycza, np. odmiennosci narodowosciowej, jezykowej, wybitnej
zdolnosci, trudnoéci edukacyjnych, niedostosowania czy zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym.

3. W ksztalceniu integracyjnym realizowano model asymilacji,
polegajacy na przystosowaniu sie uczniéw z niepetnosprawnoscia,
tzw. mniejszosci do zycia w spolecznosci pelnosprawnych, stano-
wigcych wiekszos¢. W podejsciu wigczajacym mozna méwié o kon-
cepcji réznorodnosci. Oznacza ona, ze $wiat jest rézny i ludzie
W nim zyjacy sg r6zni.

Edukacja niesegregacyjna jako interwencja
w proces socjalizacji — poszukiwanie podobienstw
pomiedzy zalozeniami edukacji integracyjnej i wlaczajacej

Oprocz réznic pomiedzy ksztalceniem integracyjnym a wiacza-
jacym warto doszukiwac sie miedzy nimi podobieristw. Ksztalcenie

dostepnych, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2009, s. 53-64;
T.G. Thomas, Inclusive school for an incusive society, ,British Journal of Special Educa-
tion” 24, s. 103-107; A. Zamkowska, Wsparcie edukacyjne uczniow z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim w réznych formach ksztatcenia na I etapie edukacji, Wydaw-
nictwo Politechniki Radomskiej, Radom 2009, s. 42.

46 Te kwestie mocno akcentuje M. Foucault za B. Sliwerski, op. cit., s. 315.
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integracyjne i wlaczajace taczy gleboki spoteczny sens dziatar edu-
kacyjnych, a takze misja przygotowania mtodego pokolenia do ak-
ceptacji réznic wystepujacych pomiedzy ludZzmi, wzajemnej koeg-
zystengji, dialogu i wspoétpracy. Pomiedzy edukacja integracyjna
a wlaczajaca w tym zakresie istnieje wiele podobieristw. W Polsce
od lat 90. poprzez ksztalcenie integracyjne z ré6znym skutkiem sa
podejmowane préby zmiany postaw spoleczeristwa wobec 0s6b
z réznymi ograniczeniami sprawnosci, przeciwdzialania stereoty-
powemu mys$leniu o nich jako gorszych, nieprzydatnych i niepro-
duktywnych. Edukacja wlaczajaca w mysleniu o innoéci czlowieka
pozwala wyjs¢ poza rézne kategorii niepetnosprawnosci, uwrazli-
wi¢ wychowankéw na to, ze Swiat jest rézny i ludzie w nim zyjacy
réznig sie, a takze przeciwdziata¢ spotecznemu wykluczeniu oséb
z réznych grup ryzyka. Oznacza to, ze ksztalcenie integracyjne oraz
wlaczajace mozna traktowac jako spoleczng interwencje w proces
socjalizacji. Pedagodzy krytyczni, majac na wzgledzie pozadane
zmiany spoleczne, podkreélaja znaczenie projektowania dziatar
edukacyjnych, co jest zgodnie z logika interwencji edukacyjnej we-
dtug K. Hurelmanna®’. Pojecie to oznacza dziatanie polegajace na
ingerowaniu w rzeczywisto$¢, po to, aby dokonaé¢ zmiany okreslo-
nego stanu rzeczy*. Tomasz Szkudlarek uwaza, ze ,wtracanie sie
w rzeczywisto$¢”4 poprzez réznego rodzaju interwencje wymaga
od realizatoréw $wiadomosci takich kwestii jak:

(1) zwiazek interwencji edukacyjnej z potrzebami spotecznymi.
Tozsamos¢ i réznica wspolistnieja w kulturze®. Niepelno-
sprawnos¢ jest jednym z wielu aspektéw ,Innosci” cztowie-
ka oraz odnosi sie do jego indywidulanych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych;

47 K. Hurrelmann, op. cit., s. 155.

48 P. Wilinski, Interwencja edukacyjna wspomagajgca spotecznos¢ lokalng: zatozenia
i uzasadniania, [w:] Podmiotowos¢ spolecznosci lokalnych. Praktyczne programy wspoma-
gania rozwoju, red. R. Cichocki, ,Media-G.T.”, Poznan 1996, s. 219-326.

9T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, [w:] Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwieciriski,
B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 363-377.

50 H. Giroux, op. cit., s. 413-434.
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(2) zwiazek interwencji edukacyjnej z wartosciami, ktore stano-
wig podwaliny tadu demokratycznego. Chodzi o promowa-
nie poprzez interwencje edukacyjna wartosci szacunku dla
innoéci drugiego czlowieka, aksjologicznej heterodoksyjno-
Sci, solidarnosci spotecznej, praw obywatelskich;

(3) zwiazek interwencji edukacyjnej z kompetencjami osobisty-
mi i spotecznymi wychowankéw, a w przysztoéci obywateli
spoleczenstwa otwartego. Wazne jest rozwijanie poprzez
dziatania edukacyjne kompetencji dziataniowych takich jak
wiedza, refleksyjnos¢, umiejetnos¢ uczenia sie i podejmowa-
nia decyzji oraz kompetencji spotecznych: empatii, komuni-
kowania sie, nastawienia na dialog, otwartosci na innych,
umiejetnosci wspodtpracy z ludZzmi pomimo wystepujacych
miedzy nimi réznic.

Z wczesniejszych rozwazan wynika, zZe edukacja niesegregacyj-
na, w tym ksztalcenie integracyjne i wlaczajace, ze wzgledu na spo-
teczny sens moga by¢ traktowane jako swoista interwencja w proces
socjalizacji, ktérej zrodel nalezy sie doszukiwaé w dyskursie spo-
tecznym. Jeromy Bruner®! uwaza, ze wyzwaniem dla wspélczesnej
edukacji jest podtrzymywanie demokratycznosci kultury. Problemy
plci, rasy, religii, pochodzenia etnicznego oraz niepelnosprawnosci
mozna rozwigzywaé poprzez debate, dialog i wspotprace. Kazda
interwencje edukacyjna nalezy ujmowac ze wzgledu na jej podwojny
charakter. Oznacza to, ze interwencja edukacyjna ingeruje w rzeczy-
wisto$¢ indywidualng wychowanka, w jego kompetencje, wartosci,
postawy. Ponadto interwencja edukacyjna narusza rzeczywistos¢
spoteczng, w tym kulturowy $wiat znaczen. Podwoéjny charakter
interwencji edukacyjnej polega na tym, Ze z jednej strony przyczy-
nia sie do zmiany osoby, z drugiej strony przyczynia si¢ do zmian
w kulturze. To one wymuszaja na jednostce zmiane dotychczaso-
wych sposobéw dzialania oraz jej prywatnego $wiata znaczens.

51].S. Bruner, Kultura edukacji, TW i WPN Universitas, Krakow 2006, s. 138-140.

52 A. Brzeziniska, Model edukacji dla obywatelskiej wspotpracy: interwencja edukacyj-
na wspomagajgca spotecznosc lokalng, [w:] Podmiotowos¢ spotecznosci lokalnych. Praktycz-
ne programy wspomagania rozwoju, red. R. Cichocki, ,Media-G.T.”, Poznan 1996,
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Podwdjny charakter dziatan edukacyjnych dotyczy zaré6wno (1) kom-
petencji twardych u wychowankoéw, tj. wiedzy u umiejetnosci prze-
widzianych programem, jak i (2) kompetencji miekkich, zwigzanych
z otwartosciag na drugiego czlowieka, afirmacja réznic pomiedzy
ludZmi jako czego$ naturalnego w kurczacym sie na skutek globali-
zacji $wiecie. Z dotychczasowej praktyki integracyjnej wynika, ze
uwzglednienie podwdjnego charakteru interwengji jest niezmiernie
trudne, bowiem koncentracja na jednym aspekcie edukacji powodu-
je zaniedbywanie drugiego®.

Dylematy edukacji niesegregacyjnej —
proba fagodzenia stanowisk

Z wielu prac wynika, Ze ksztalcenie uczniéw z niepetnospraw-
nodcia powinno postepowaé, tam gdzie tylko jest to mozliwe,
w kierunku edukacji wigczajacej®*. Edukacja wlaczajaca, jako postu-
lowany model szkoty dla réznorodnosci wychowankéw oraz zwig-
zana z nim pedagogika réznic, to ciekawe koncepcje, ktérym na
poziomie teoretycznym trudno jest odmowic stusznosci. W Rozpo-
rzadzeniu Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowa-
nych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
usankcjonowano specjalng, integracyjna oraz wilaczajaca forme
edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia. Uregulowano tez kwestie
dotyczacq mozliwosci zatrudniania nauczycieli posiadajacych kwa-
lifikacje w zakresie pedagogiki specjalnej lub specjalistow, asystenta
w przypadku klas I-III albo pomocy nauczyciela w celu wspoétorga-
nizacji ksztalcenia uczniow z niepelnosprawnoécia w szkotach

s. 195-218.

53 J. Babka, op. cit., s. 233-236.

54 D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia, s. 74, 84; A. Firkowska-
-Mankiewicz, Edukacja wlqczajgca - wyzwaniem dla polskiej szkoty, ,,Szkota Specjalna”
2004, 1, s. 19-25.
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ogolnodostepnych. W ksztalceniu integracyjnym i inkluzyjnym
wymaga si¢ od nauczycieli opracowania dla ucznia posiadajacego
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego indywidulanego
programu edukacyjno-terapeutycznego. Program ma uwzgledniac
m.in.: zakres wymagan dostosowanych do mozliwosci ucznia, spo-
soby oceniania i klasyfikowania, zintegrowane dziatania nauczycieli
i specjalistow o charakterze rewalidacyjnym, formy pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej, zakres wspétpracy nauczycieli, specjalistéw
i rodzicow®. Wynika z tego, ze w aktualnej polityce oswiatowej
niesegregacyjne formy edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia
traktowane sa jako dopelniajace sie. Watpliwosci budzi przygoto-
wanie nauczycieli szkét ogélnodostepnych do edukacyjnego spo-
tkania z uczniem z niepelnosprawnoscia. Z analizy do$wiadczen
wybranych szkét powszechnych w wojewodztwie lubuskim wynika,
ze realizacja zadan rehabilitacyjnych (rewalidacyjnych) w stosunku
do uczniéw z niepelnosprawnoscia odbywa sie przy wykorzystaniu
posiadanych zasoboéw kadrowych placéwek, w tym potencjatu za-
trudnionych wcze$niej nauczycieli®*. We Wtoszech, kolebce ksztal-
cenia wlaczajacego, nauczyciel wspierajacy pracuje w klasie, w kto-
rej edukacje realizuje nawet jeden uczerr z niepelnosprawnoscig®.
Dlatego w polskich realiach ze wzgledu na liczebno$¢ klas oraz
zatrudnianie nauczycieli wspomagajacych i specjalistow zdecydo-
wanie lepiej wypada ksztalcenie integracyjne w poréwnaniu z wig-
czajacym. Ksztalcenie integracyjne jest krytykowane za nadmierny
nacisk na usprawnianie ucznia, strategie adaptacyjne niepeino-
sprawnych do otoczenia, medykalizacje dziatari, co odpowiada za-

% Rozporzadzenie MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw organi-
zowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym
(Dz.U. z 2015 1., poz. 1113).

% J. Babka, M. Podgruszewska, Realizacja polityki oswiatowej ucznidw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi w perspektywie lokalnej — na przyktadzie matego miasta
(niepublikowany maszynopis).

57 Ministero dell'Istruzione, dell'Universita e della Ricerca Dipartimento per
I'istruzione Direzione Generale per il personale scolastico Decreto n. 7 Il Direttore
Generale, http:/ /www.scolastica.it [30.06.2015].
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lozeniom paradygmatu biologicznego i dyskursu funkcjonalno-
behawiorystycznego®. Te i inne niedoskonatosci ma przezwyciezy¢
edukacja wlaczajaca. Istnieje potrzeba dyskusji na temat tego, co
majg na mysli zwolennicy inkluzji, krytykujac charakterystyczna
dla ksztalcenia integracyjnego, np. rozbudowe specjalnej infrastruk-
tury na terenie szkét, pisanie programéw indywidulanych dla po-
szczegolnych uczniéw i ich rehabilitacje®®. Rodzi sie pytanie, czy
mozna lekcewazy¢ swoiste cechy uczniéw wynikajace z niepetno-
sprawnosci oraz nie oddzialywac¢ na nie poprzez zabiegi uspraw-
niajace i korygujace? W literaturze dotyczacej edukacji inkluzyjnej
brakuje wyjasnienia takich kwestii jak np.: (1) na czym polega
wspieranie réznorodnosci wszystkich wychowankéw w Kklasie,
(2) co oznacza szkota dostosowana do heterogenicznych potrzeb
uczniéw, ktoéra traktuje réznice pomiedzy nimi jako normalnosé,
(3) jak tworzy¢ inkluzyjna kulture?

Nalezy zgodzi¢ sie z Zenonem Gajdzica, ze rehabilitacja wy-
chowanka z niepelnosprawnoscia nie moze by¢ celem samym
w sobie. Bardziej chodzi o to, aby rehabilitacja pomagata mu lepiej
odgrywac role ucznia i kolegi®¥. Pozadany jest model edukacji,
w ktéorym nie rezygnuje sie¢ z dziatann rehabilitacyjnych wobec
uczniéw z niepelnosprawnoécig, ale nie zaniedbuje sie afirmacji
réznorodnosci, dialogu i wspétpracy, co wynika z zalozeni dyskursu
spotecznego oraz emancypacyjnego. Takie podejécie nawigzuje do
koncepcji poruszania si¢ pomiedzy paradygmatami dydaktyczny-
mi, o czym pisala Joanna Rutkowiaké!. Bioragc pod uwage aktual-
ne funkcjonowanie polskich szkél, trudno jest sie zgodzi¢ z teza-

% Por. A. Krause, op. cit., s. 214; Z. Gajdzica, Kategorie sukcesow w opiniach nau-
czycieli klas integracyjnych jak przyczynek do poszukiwania koncepcji edukacji integracyj-
nej, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow, s. 196-205.

5 A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja - narzedziem przeciw wykluczeniu spolecz-
nemu 0s0b z niepelnosprawnoscig, [w:] Przeciw wykluczeniu spotecznemu o0sob niepetno-
sprawnych, red. L. Frackiewicz, Warszawa 2008, s. 226; G.L. Porter, A. Hinz za
Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2006, s. 24.

60 Z. Gajdzica, op. cit., s. 237.

61 J. Rutkowiak, op. cit., s. 27.
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mi niektérych autoréw, ze inkluzja rozwigze wszystkie problemy
i niedoskonalosci integracyjnego ksztalcenia®?. Hans Wocken®3,
znawca problemu, ktory sledzi proces realizacji idei edukacji wia-
czajacej w kraju o dtuzszej tradycji proinkluzyjnej, uwaza, ze myslac
w taki sposob o inkluzji poruszamy sie w ,krainie cudéw”. Jaka
mamy gwarancje, ze uczniowie z ograniczeniami sprawnosci nie
beda stygmatyzowani w szkotach powszechnych? Czy nauczyciele
szkol masowych beda potrafili tak zorganizowac lekcje w Kklasie
heterogenicznej, aby sprzyjala rozwojowi wszystkich uczniéw,
w tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a w szczego6lnosci
z niepelnosprawnosciag? Wszak ksztalcenie wlaczajace, zgodnie
z ideg, powinno uwzglednia¢ zréznicowane potrzeby wszystkich
uczniéw. Badacze wloscy dowodza, Ze u nauczycieli zaangazo-
wanych w realizacje inkluzji znacznie obniza si¢ gotowoé¢ do in-
nowacji w poréwnaniu z latami 80., kiedy wcielano w zZycie ideaty
inkluzyjne®4.

Wiele watpliwosci budza niezadowalajace efekty dydaktyczne
i spoleczne uczniéw z niepelnosprawnoécia w réznych formach
ksztalcenia. Ta problematyka wymaga oddzielnego opracowania.
W niniejszej pracy skoncentrowano sie jedynie na efektach eduka-
cyjnych w odniesieniu do uczniéw z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng, ktérym ze wzgledu na mniejsze mozliwosci poznawcze naj-
trudniej jest odnalez¢ sie w szkole. Z badant wynika, Zze najlepsze
rezultaty dydaktyczne w zakresie jezyka polskiego i matematyki
uzyskuja uczniowie z klas integracyjnych, potem klas masowych
(inkluzja), a nastepnie szkoét specjalnych®. W szkotach integracyj-
nych i masowych nie uzyskuje si¢ natomiast pozadanych efektow

62 A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wigczajgca..., s. 23; G. Szumski, Wokét
edukacji wigczajgcej. .., s. 37-38.

6 H. Wocken za O. Speck, op. cit., s. 77.

¢4 D. Ianes, Die besondere Normalitit. Inklusion von SchiilerInnen mit Behinderung,
Ernst Reinhardt, Monachium 2009, s. 43.

6 Por. I. Chrzanowska, Funkcjonowanie dzieci uposledzonych umystowo w stopniu
lekkim w szkole podstawowej, Wydawnictwo Uniwersytetu t.odzkiego, £6dz 2003,
s. 80-87; G. Szumski, op. cit., s. 53-64; A. Zamkowska, op. cit., s. 252-267.
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spotecznych. Bardziej satysfakcjonujace relacje z réwiesnikami de-
klaruja uczniowie szkét specjalnych, a nastepnie badani ze szkot
integracyjnych. Najnizszy wskaznik zadowolenia z relacji spotecz-
nych deklarowali uczniowie z klas ogolnodostepnych®. Iwona
Chrzanowska dostarczyla dowodéw na temat niezadowalajacej
realizacji standardéw zwigzanych z organizacja i prowadzaniem
zaje¢ wspomagajacych rozw6j uczniéw z niepelnosprawnoscia,
dostosowaniem programéw nauczania do ich potrzeb i mozliwosci
oraz dostepnoscia pomieszczen szkolnych dla uczniéw (bariery
architektoniczne, brak odpowiedniego sprzetu) w szkolach maso-
wych na terenie Lodzi. Uzyskane dane mozna ekstrapolowac¢ na
inne aglomeracje miejskie w Polsce®”. Wyniki badant zmuszaja do
refleksji na temat niewydolnosci systemu wlaczajacego w stosunku
do uczniéw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci. Rozwazania
nie maja na celu deprecjonowania idei edukacji wlaczajgcej ani uka-
zywania wyzszosci zalozen integracyjnego ksztalcenia. Zasadniej-
sze jest podkreélenie znaczenia przygotowania polskiej szkoty do
realizacji wyzwan zwigzanych z dostosowaniem warunkéw ksztat-
cenia do indywidulanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
uczniéw. Wynika z tego, ze edukacja wlaczajaca wymusza nowy
model ksztalcenia nauczycieli nie tylko nauczania poczatkowego,
ktérzy na ten temat sporo juz widzg, lecz takze np. polonistéw czy
matematykéw oraz przygotowania ich do refleksyjnego myslenia
o szkole i uczniach w kategorii ré6znorodnosci. Pedagodzy nie od
razu moga wprowadzac¢ zmiany wynikajace z reform o$wiatowych
oraz po otrzymaniu zalet edukacji wiaczajacej. Wymagane sg prze-
miany w ich prywatnych teoriach edukacyjnych, bowiem to one
generuja zmiany w stylu dziatania. Kazdy nauczyciel ma swoja
wlasng prywatng teorie edukacji i w pracy z wychowankiem kieruje

% Por. S. Sadowska, Jakos¢ zZycia uczniow z mniepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2006, s. 237-250; A. Zam-
kowska, op. cit., s. 249 i inne.

67 Szerzej: 1. Chrzanowska, Problem edukacji dzieci i mlodziezy z niepetnosprawno-
Scig. Regionalna specyfika czy ogolnopolska tendencja, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2010, s. 27-74.
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sie jaka$ ukryta koncepcja zmiany, ktérej Zrédet mozna sie doszu-
kiwa¢ w omoéwionych wczesniej dyskursach.

Integracyjnemu ksztalceniu, spolecznej integracji przypisywane
sa konotacje ideologiczne®. Zdaniem Rolanda Meighna® z punktu
widzenia ukrytego programu u podstaw kazdej edukacji znajduje
sie jaka$ ideologia. Wazne jest, aby nie robi¢ z niej jedynej i stusznej.
Wspolczesne przemiany w podejéciu do 0s6éb z niepetnosprawno-
Scig polegaja na tym, ze proces normalizacji, ktérego wyrazem jest
edukacja wtaczajaca, stanowi droge do spotecznej integracji. Z kolei
spoleczng integracje warto rozwazy¢ jako rodzaj oferty dla niepet-
nosprawnych w §rodowisku lokalnym, z ktérej mogg, ale nie musza
skorzystac’0. Tendencje indywidualistyczne oraz zanik wiezi spo-
tecznych we wspoélczesnym Swiecie powoduja, ze kazdemu czlo-
wiekowi, bez wzgledu na to, czy jest petnosprawny, czy niepelno-
sprawny, trudno jest doswiadcza¢ poczucia integracji z szerszymi
grupami spotecznymi. Warto podkreéli¢, ze koncepcja spotecznej
integracji w odniesieniu do klasy szkolnej, jako grupy uczniow,
bez wzgledu na forme ksztalcenia, nie jest zdezaktualizowanym
sloganem oraz ciggle znajduje naukowe uzasadnienie. Klasa szkol-
na, jako grupa spoleczna, jest miejscem licznych interakcji pomie-
dzy wychowankami, &cierania sie¢ pogladéw, konfliktéw, dyna-
micznie zmieniajagcych sie stosunkéw spolecznych. Pozadanym
efektem dziatafi wychowawczych w modelu integracyjnym i wia-
czajacym jest zintegrowana grupa wychowankoéw, brak osob izolo-
wanych oraz odrzucanych, a takze gotowos¢ uczniéw do wspoélpra-
cy ze sobg”l.

68 A. Krause, op. cit., s. 158-159.

6 R. Meighan, Socjologia edukacji, przel. E. Kiszkurno-Koziej, Z. Knusten,
P. Kwieciriski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun 1993, s. 191-214.

70 A. Krause, A. Zyta, S. Nosazewska, Normalizacja srodowiska spotecznego 0sob
z niepetnosprawnosciq intelektualng, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Toruni 2010,
s. 40-47.

71 Zob. A. Maciarz, Integracja spoleczna dzieci niepetnosprawnych, WSiP, Warsza-
wa 1987; H. Sowiniska, Dynamika przemian klasowych, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznari 1988 i inne.
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Zakonczenie

Aktualnie ksztalcenie integracyjne oraz wlaczajace stanowia
dopetlniajace sie, a nie wykluczajace formy edukacji 0oséb z niepet-
nosprawnoscia. Zastepowanie pojecia spolecznej integracji normali-
zacja oraz wypieranie ksztalcenia integracyjnego postulowana for-
ma edukacji inkluzyjnej wcale nie musi wigza¢ sie z uzyskiwaniem
pozadanych rezultatow dydaktycznych i spotecznych. W opraco-
waniu starano sie podkresli¢, ze skutecznos¢ edukacji niesegrega-
cyjnej nie tkwi w nomenklaturze, zastepowaniu jednych pojeé¢ dru-
gimi, ani odgérnym wprowadzaniu przepiséw ministerialnych.
Wazniejsze sa glebsze przemiany u nauczycieli w sposobach myséle-
nia o uczniu i jego edukacji, kompetencyjnym przygotowaniu pe-
dagogéw do realizacji nowych idei. W kontekscie niniejszych roz-
wazan stuszny wydaje sie poglad Otto Specka, ze ,Nowe musi
umieé nawigzac do tego, co juz istnieje”72. W procesie otwierania sie
na idee edukacji wlaczajacej, ktérej stusznosci sie nie kwestionuje,
warto jest wykorzysta¢é naukowy dorobek oraz dobre praktyki
zwigzane z integracyjnym ksztatceniem.
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