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Education and rehabilitation of people with disabilities are included in the mainstream
of social life as a realization of a particular model accounting for both human beings
and human relationships. The emplacement of disability and the tasks of special edu-
cation in the emancipatory paradigm implies acceptance of the principles derived from
the assumptions of liberalism as a concept explaining the essence of human freedom.
At the same time the emancipatory trend in the sciences of education has clearly socio-
political nature, which essence is the opposition to ideological and economic domina-
tion and exclusion of certain social groups. To a large extent it is the opposition to the
rules of the neoliberal economy, treated as a source of social and economic crisis. This
article presents the relationship between the idea of freedom and the free market in the
context of the social model of disability and special education emancipatory paradigm.
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Wprowadzenie

Ksztaltowanie si¢ emancypacyjnego paradygmatu pedagogiki
specjalnej pociaga za soba liczne konsekwencje zar6wno w obrebie
jej zalozen teoretycznych, jak i codziennej praktyki edukacyjnej.
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Zrédlem wielu nieporozumien, uproszczen i niewtasciwych uogélnien
bywa najczesciej brak §wiadomego postugiwania sie terminologia,
przez co rozumiem nie tylko powierzchowng znajomos¢ aktualnych
znaczen danego terminu, ale takze pomijanie jego etymologii i zmien-
nosci zastosowan w réznych okresach czasu. Dotyczy to zwlaszcza
terminéw nalezacych nie tylko do specjalistycznego stownika danej
dyscypliny, ale obecnych takze w obrebie szerzej ujetych nauk hu-
manistycznych i spolecznych, a nawet w jezyku potocznym.
Medialno-elektroniczny przeplyw zmasowanej i zwielokrotnionej
informacji, ktéra nadal opiera sie na stowie méwionym i pisanym,
cho¢ z oczywistym wspétwystepowaniem obrazu statycznego i ru-
chomego sprawia, ze wiele terminéw fachowych pojawia sie w co-
dziennych wiadomosciach, ktérym bardzo czesto towarzyszy pro-
fesjonalny komentarz socjologiczny, politologiczny, ekonomiczny,
psychologiczny, a czasem takze pedagogiczny.

Tytulowy liberalizm pojawia sie zatem zaré6wno w opracowa-
niach &cisle naukowych, jak i w serwisach informacyjnych, publicy-
styce, a nawet (co w istocie jest przykladem najbardziej znamien-
nym) w wyborczych kampaniach politycznych. W podobny sposéb
mozna by zidentyfikowa¢ pozostate terminy, ktérymi chciatbym sie
zaja¢ w niniejszym tekscie, a wiec - emancypacje, niepelnospraw-
noé¢, pedagogike specjalna i paradygmat. Oczywiste jest, ze okre-
Slenia te pojawiaja w wymienionych obszarach praktyki jezykowej
w sposob dalece zréznicowany, jesli chodzi o czestotliwos¢ i cel ich
uzycia. Bardziej niz czysto jezykowe analizy interesuja mnie jednak
realne konsekwencje postugiwania sie¢ danymi okre$leniami na
gruncie pedagogiki specjalnej, co wigze sie potrzeba zadania pyta-
nia, czy postulowana przez pedagogike emancypacyjna ,$wiado-
mos¢ krytyczna”! towarzyszy nam, gdy poszukujemy uzasadnienia
dla promowania emancypacyjnego paradygmatu pedagogiki spe-
cjalnej. Chcialbym zatem pokazaé, ze (neo)liberalne uwiklania tego
paradygmatu to w pierwszej kolejnosci kwestia jezykowa, a nastep-
nie - socjopolityczne uwarunkowania edukacji specjalnej.

1 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci
krytycznej cztowieka, GWP, Sopot 2006.



(Neo)liberalne uwiktania emancypacyjnego paradygmatu pedagogiki specjalnej 35

Wolnos¢ i niepetnosprawnos¢ —
szlachetne idee a rzeczywistos¢ spoteczna

Zmaganie si¢ z ograniczeniami stanowi swoisty, uniwersalny
kontekst wszelkich ludzkich dzialan. W perspektywie osobistej
i spotecznej jesteSmy zalezni od poziomu opanowania odpowied-
nich umiejetnosci, ktore identyfikujemy jako zasoby umozliwiajace
nam codzienne funkcjonowanie. Rozw¢j czlowieka - od pelnej za-
leznosci do pelnej autonomii - to nieustannie powielany mecha-
nizm uwalniania sie od ograniczerr narzucanych ludzkosci (jako
calosci i wyodrebnionym grupom spotecznym) przez prawa przy-
rody, religii czy wladzy panstwowej2.

Znamienny zwigzek wolnoéci i niepelnosprawnosci pozwala na
lepsze zrozumienie biologiczno-spolecznego kontekstu ksztattowa-
nia sie ludzkiej niezaleznosci, narazonej na nieustanne proéby jej
ograniczania czy to przez indywidualne warunki zdrowotne, czy to
przez opresyjny charakter miedzyludzkich kontaktow. Takie ujecie
opisywanej relacji kryje jednak w sobie putapke bardzo niefortun-
nego uproszczenia, zgodnie z ktérym wolnoé¢ (a wraz z nig eman-
cypacja - o czym w dalszej czesci) cztowieka niepelnosprawnego
utozsamiana jest z jego usprawnieniem, gwarantujagcym zyciowa
samodzielnos¢, cho¢ bywa, ze szczytem dazen (pseudo)emancypa-
cyjnych staje sie opanowanie umiejetnosci samoobstugowych3. Nie
trzeba wielkiej wnikliwoéci, by dopatrzy¢ sie tutaj zréwnania zna-
czeniowego niepelnosprawnosci z uszkodzeniem, ktére mozna na-
prawi¢ lub zrekompensowag, jesli wada jest nieusuwalna. Tymcza-
sem idea wolnosci, stanowiaca jezykowe i filozoficzne umocowanie
zaréwno liberalizmu, jak i emancypadji, siega do Zrédel humanizmu
jako koncepcji podkreslajacej znaczenie indywidualnego, niczym
nieskrepowanego rozwoju, ktérego intelektualny wymiar jest jed-
noczes$nie pozbawiony znamion irracjonalnosci i pozostaje nieza-
lezny od stopnia sprawnoéci fizycznej ludzkiego ciata.

2 Zob. E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Czytelnik, Warszawa 1970, s. 23 i n.
3 Zob. A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Impuls, Krakow
2010, s. 208-209.
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Mechanistyczny stosunek do ludzkiego ciala czesto prowadzi
do uzaleznienia od narzucanych standardéw zdrowia i sprawnosci,
wraz z tendencjami do ujmowania cztowieka i czlowieczeristwa
w kategoriach trans- i posthumanistycznych, ktérych istota jest no-
we skonstruowanie ludzkiej biologii i etyki*. Zrozumiate skadinad
dazenia do przezwyciezenia skutkow starzenia sie oraz podatnosci
na choroby i urazy zajmuje w réwnej mierze biologéw i filozoféw,
co mozna jednoczeénie odbiera¢ jako potwierdzenie wielowymia-
rowosci ludzkiego bytu. Jednoczeénie coraz wyrazniej ujawnia sie
sprzeciw wobec hegemonii znormatywizowanej rzeczywistosci,
okreélanej rygorystycznymi standardami wygladu, sprawnosci i za-
chowania. Emancypowanie sie czlowieka, dotyczac réznych spotecz-
nych grup poddawanych (o)presji, a wiec niewolnikéw, mniejszosci
rasowych, dzieci, kobiet, os6b niepelnosprawnych, jest procesem
socjopolitycznym zakladajacym stopniowe zyskiwanie $wiadomo-
Sci praw ludzkich i obywatelskich.

Krzysztof Pomian w wydanym wtasnie eseju Krétka historia nierow-
nosci migdzy ludzimi na przyktadzie Europy® nawigzuje zaréwno do neo-
liberalizmu jako zrédla kryzysu i nieréwnosci, jak i do emancypacji
ujawniajacej sie w okresach walki o prawa polityczne i $cierania sie
ideologii wolnoéciowo-réwnosciowych (liberalno-demokratycznych)
z autokratyczno-nacjonalistycznymi. Wspélczesne nieréwnosci eko-
nomiczne stanowig niewatpliwie pochodna dominacji modelu wol-
norynkowego (neoliberalnego), ktéry usankcjonowal tymczasowosé
i niepewnos¢ zatrudnienia, hegemonie transnarodowych korporacji,
nadmiar produkcji oraz konsumpcjonizm jako najbardziej pozadana
postawe czlowieka®. Neoliberalizm jako ,strategia zarzadzania

4 Zob. N. Bostrom, Transhumanist Values, ,Review of Contemporary Philoso-
phy” 2005, vol. 4, s. 3-14; R. Braidotti, Po czlowieku, PWN, Warszawa 2014.

5 K. Pomian, Krétka historia nieréwnosci miedzy ludZmi na przyktadzie Europy, In-
stytut Ksigzki, Krakow 2015.

6 Zob. H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy: badania nad ideologiq rozwinigtego
spoteczenistwa przemystowego, PIW, Warszawa 1991; ]. Ranciere, Na brzegach politycz-
nego, Wyd. Korporacja Halart, Krakéw 2008; M. Hardt, A. Negri, Imperium, Wy-
dawnictwo W.A.B, Warszawa 2005; G. Standing, Prekariat. Nowa niebezpieczna klasa,
PWN, Warszawa 2014.
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zglobalizowanym $wiatem” ksztaltuje takze polityke oswiatows,
identyfikowanga w skrajnych wersjach z neokonserwatyzmem lub
libertarianizmem, dalekimi w swych zalozeniach i rzeczywistych
dziataniach od réwnosciowych zasad liberalnej demokracji’. Nie
bez przyczyny zatem pedagogika emancypacyjna umiejscawiana
jest na antypodach konserwatywnego neoliberalizmu, stanowiac
wyraz dazeri do jednoznacznego okreSlenia wymiaréw wolnosci
czlowieka zaréwno w kontekscie wyzwolenia od polityczno-§wiato-
pogladowych ograniczen, jak i uwalniania zasobéw stuzacych $wia-
domemu i racjonalnemu kreowaniu wlasnego zycia.

Uwazam, ze trudnosci z jednoznacznym powigzaniem wolnosci
z réwnoécia, jako wartosciami kluczowymi dla proceséw emancy-
pacyjnych, wiaza sie z tym, iz krytyka neoliberalizmu prowadzi
nazbyt czesto do sprowadzenia liberalizmu do jednowymiarowej
doktryny polityczno-spolecznej. Gtéwnie za sprawa pogladow Mi-
chela Foucaulta, opisowi wolnoéci zawsze towarzyszy wskazanie
ograniczen, a ,liberalizm nalezy uja¢ jako zasade i metode racjona-
lizacji rzadzenia”8. Godzac sie z ogblnym sensem rozwazan francu-
skiego filozofa, z ktérego ustaleri korzystaja takze wspotczesne stu-
dia nad niepelnosprawnoscia wskazujace na oczywiste nieréwnosci
w dostepie do wladzy w ramach liberalnych demokracji’, warto
jednak pamietag, iz idea wolnosci i Zrédta mysli liberalnej wigza sie
przede wszystkim ze sprzeciwem wobec ,ideologicznego dogmaty-
zmu i egoistycznego forsowania intereséw grupowych”10. Postulo-
wana we wstepie niniejszego artykulu potrzeba uporzadkowania
terminologii powinna nas prowadzi¢ do pism Johna Stuarta Milla,
klasyka brytyjskiego liberalizmu, ale zarazem ekonomisty i teorety-
ka polityki zdajacego sobie sprawe z zaleznosci miedzy wolnoécia

7 Zob. E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od
Ronalda Regana do Baracka Obamy, Impuls, Krakéw 2014.

8 M. Foucault, Narodziny biopolityki. Wyktady w Collége de France 1978-1979,
PWN, Warszawa 2011, s. 382.

9 C. Barnes. G. Mercer, Niepetnosprawnosé, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2008,
s.132in.

10]. Holéwka, Wstep, [w:] ]J.S. Mill, O rzqdzie reprezentatywnym, Wydawnictwo
Znak, Krakow 1995, s. 5.
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osobista a porzadkiem ekonomiczno-spotecznym dowolnego pan-
stwa. Kluczowe jest ustalenie Milla skupiajgce wymienione sfery
(osobista i spoleczng) w jednolitym wyliczeniu swobéd skladaja-
cych sie na wolnoé¢ cztowieka, ktérymi sa: wolnos¢ sumienia, swo-
boda , gustéw i zaje¢” oraz swoboda ,zrzeszania sie jednostek”!1.
W opracowanym w roku 1859 komentarzu do tej koncepcji brytyjski

myséliciel pisal:

Zadne spoleczeristwo, w ktérym swobody te nie sa, na ogét biorac,
szanowane, nie jest wolne, bez wzgledu na forme jego rzadu, i zadne
spoleczenistwo nie jest calkowicie wolne, jesli nie s3 one w nim uzna-
wane bez zadnych absolutnie zastrzezen. Jedyna swoboda zastugujaca
na to miano jest swoboda dazenia do wilasnego dobra na swdj wlasny
sposob, o ile nie usilujemy pozbawi¢ innych ich dobra lub przeszko-
dzi¢ im w jego osiggnieciu. Kazdy winien sam pilnowa¢ swego zdro-
wia cielesnego, umystowego i duchowego. Ludzkos¢ zyskuje wiecej,
pozwalajac kazdemu zy¢ wedle jego upodobania, niz zmuszajac kaz-
dego, by zyl wedle upodobania pozostatych!2.

Zestawienie tej prostej i jednoznacznej deklaracji myslenia libe-
ralnego ze wspolczesna rzeczywistoécia spoleczno-polityczng nie
moze wypas¢ dobrze, cho¢ bledem byloby utozsamianie zalozerr
liberalizmu z licznymi utopiami spotecznymi. Faktem jest, ze wol-
noé¢ osobista czlowieka, gwarantowana kolejnymi deklaracjami
swobdd obywatelskich, nie wydaje sie¢ wspolczesnie wartoscig naj-
wazniejsza (najbardziej szanowang). Sam fakt bycia czlowiekiem
jest dalece niewystarczajacy, by mozna bylo oczekiwaé réwnego
traktowania i powszechnego respektowania prawa do ,dazenia do
wlasnego dobra na swdj wlasny sposéb”. Wolnos¢ i niepelno-
sprawno$¢ naleza do tych samych kategorii pojeciowych i proble-
méw badawcezych, co wolnoéc i rasa, wolnosé¢ i swiatopoglad czy
wolnosc¢ i ple¢, ograniczajac sie w tym miejscu jedynie do wybra-
nych, biologicznych i kulturowych wymiaréw ludzkiego bytu

1 J.S. Mill, Utylitaryzm; O wolnosci, PWN Warszawa 2005, s. 106.
12 Ibidem.
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i funkcjonowania. Ucisk i ograniczenie spajaja opis marginalizacji
oraz wykluczenia, ktorych doswiadczajg ludzie z réznych powo-
déw nieprzystajacy ani do oczekiwan grup wiekszosciowych, wia-
dzy politycznej, dogmatéw religijnych, rynku i gospodarki, ani do
norm rozwoju fizycznego i psychospolecznego, programéw eduka-
cyjnych, modeli uczestnictwa spotecznego, spedzania czasu wolne-
go czy pracy zarobkowej.

Pedagogika emancypacyjna nalezy do nurtéw wychowania
o bardzo wyraznie okreslonych ramach politycznego zaangazowa-
nia, bedac wykladnig okreslonych pogladéw, a zarazem projektem
dziatann wcielajacych w zycie formulowane w ramach tego nurtu
postulaty. Nalezy zatem zrozumie¢ i uznag¢, ze takze w odniesieniu
do pedagogiki specjalnej (a wlasciwie - zwlaszcza w odniesieniu do
niej) przyjecie paradygmatu emancypacyjnego oznacza peilng ak-
ceptacje praktycznych konsekwencji znaczenia pojecia , emancypa-
cja”, ktére oznacza ,wyzwalanie sie spod wladzy spotecznej domi-
nacji i zaleznosci (np. despotyzm, represje, niesprawiedliwosé
stosunkéw spotecznych, irracjonalizm) ku swobodnemu wyrazaniu
wlasnych, autentycznych potrzeb, réwnosci szans, prawie do samo-
stanowienia, samoregulacji, do wychowania wolnego od przemocy
i wzmacniajacego sile JA”13. Za niefortunnoé¢ czysto jezykowa
mozna uznaé, ze zalozenia pedagogiki emancypacyjnej, wyrastajac
z idei wolnosci bardzo bliskiej liberalizmowi brytyjskiego i zasadom
liberalnej demokracji, sa zarazem sprzeciwem wobec neoliberalnych
zasad ekonomicznych jako Zrédla nieréwnosci i kryzysoéw spolecz-
nych. Wydaje sig, ze to wlasnie lewicowy charakter emancypacji
sprawia, ze bywa ona czesto redukowana do wyposazenia cztowie-
ka w kompetencje sprowadzane w istocie do wiedzy i umiejetnosci
niezbednych do utrwalania istniejacego (neoliberalnego) porzadku
spoteczno-gospodarczego. Szczegdlnie wyraznie mechanizmy te
ujawniajg si¢ na gruncie edukacji i rehabilitacji oséb niepeino-
sprawnych.

13 B, Sliwerski, Wspotczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakéw 2005,
s. 267.
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Konstruowanie emancypacyjnego
paradygmatu pedagogiki specjalnej

Wieloletnia dominacja medycznego (diagnostyczno-usprawnia-
jacego) modelu edukacji i rehabilitacji oséb niepelnosprawnych
wpisuje sie w ogdlny ksztalt stosunkéw miedzyludzkich opartych
na dominagji i podporzadkowaniu. Dyskurs choroby i niepelnospraw-
nodci jest nierozerwalnie zwigzany ksztaltowaniem sie instytucji
medycznych i ich kluczowa rola w procesach, ktérym za sprawa
ustalent M. Foucaultal przypisuje sie miano biopolityki. Zdomino-
wanie nie tylko ciata, ale réwniez umystu, wigze sie z przypisaniem
chorobie i niepetnosprawnosci cech niepozadanych zaréwno biolo-
gicznie, jak i moralnie. Z tego powodu - jak pisat Foucault - medy-
cyna ,roécita sobie prawo do dbatosci o kondycje fizyczna i czystosc
moralng organizmu spolecznego; przyrzekala eliminacje natogo-
wcéw, zwyrodnialcow i zdegenerowanych populacji. W imie biolo-
gicznej i historycznej koniecznosci uzasadniala wykluwajace sie
wowczas rasizmy panstwowe”15. Spoleczny model niepetnospraw-
nosci, stanowiacy podstawowe osiagniecie studiéw nad tym wy-
miarem ludzkiej egzystencji, jest jednoczesnie wyrazem sprzeciwu
wobec ograniczania wolnosci cztowieka i jego prawa do autono-
micznego decydowania o warunkach i celach fizycznego i psy-
chicznego funkcjonowania.

Studia nad niepelnosprawnoscia staty sie na gruncie nauk zwia-
zanych z edukacja i rehabilitacja os6b niepelnosprawnych zalgz-
kiem emancypacyjnej zmiany, ktéra w réznym stopniu objela
wszystkie wymiary ich zycia. Za prekursora emancypacyjnych ba-
dan nad niepelnosprawnoscia (ang. emancipatory disability research)
uchodzi brytyjski naukowiec i dzialacz na rzecz oséb niepetno-
sprawnych, Mike Oliver'¢. Podstawa teoretyczng nowego modelu

14 Zob. M. Foucault, op. cit.

15 M. Foucault, Historia seksualnosci, Czytelnik, Warszawa 2000, s. 53.

16 Zob. M. Oliver, Changing the social relations of research production, , Disability,
Handicap and Society” 1992, no. 2(7), s. 101-114.
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badan staly sie m.in. zalozenia pedagogiki emancypacyjnej Paulo
Freirel” oraz dorobek studiéow rasowych, feministycznych i gendero-
wych. Waznym aspektem ksztaltujacego sie paradygmatu badari nad
niepelnosprawnosécia bylo jego metodologiczne osadzenie w jako-
Sciowym modelu badan spotecznych. Cel emancypacyjnych badan
nad niepelnosprawnoscia zostal sformutowany jako ,systematyczna
demistyfikacja struktur i proceséw, ktére tworza niepelnospraw-
noé¢ oraz umozliwienie realnego dialogu pomiedzy Srodowiskiem
naukowym i 0s6b niepelnosprawnych w celu ich aktywizacji”18.

To wiasnie w zatozeniach emancypacyjnych badan nad niepel-
nosprawnoscia odnalez¢é mozemy wlaéciwy sens samej emancypacji,
ktory kryje sie nie tyle w zbiorowym wyzwalaniu sie grup podda-
nych opresji, ile w ksztaltowaniu sie indywidualnej , $wiadomosci
wolnosci”, bedacej punktem wyjécia pedagogicznie ujetego procesu
emancypacyjnego, ,ktory przez krytyczng negacje przymusu i ogra-
niczenia prowadzi do racjonalnej wolnoéci i §wiadomego postepo-
wania”?. Zyskiwanie $wiadomosci jest wyrazem wspomnianego
wczeéniej zwigzku idei wolnosci i poprawnie rozumianego huma-
nizmu. Upodmiotowienie czlowieka to efekt uzyskiwania auto-
nomii w dzialaniu, podejmowaniu decyzji i ponoszeniu ich kon-
sekwencji. Zasada ,nic o nas bez nas”, bedaca podstawowym
wymiarem procesu emancypacyjnego, dotyczy w réwnym stopniu
polityki na rzecz oséb niepelnosprawnych i badan naukowych, kto-
re zalozenia obiektywizmu i pewnosci badan iloéciowych zastepuja
podanym do interpretacji zapisem zycia, wypowiedzi i subiektyw-
nych sposobéw postrzegania rzeczywistosci, ktére charakteryzuja
zaréwno zaangazowanego badacza, jak i wspéluczestniczaca w ba-
daniu osobe niepelnosprawna.

17 Zob. P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, Penguin Books, Harmondsworth
1972.

18 C. Barnes, Qualitative research: valuable or irrelevant?, ,Disability, Handicap
and Society” 1992, no. 7(2), s. 122.

19 M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancy-
pacyjnej teorii edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecifiskiego, Szczecin 1995,
s. 45,100-101.
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O humanistycznym zakorzenieniu opisywanych zmian para-
dygmatycznych $wiadczy niewatpliwie réwniez sposéb, w jaki pa-
radygmat emancypacyjny pedagogiki specjalnej prezentuje na pol-
skim gruncie Amadeusz Krause?. Autor ten podkreéla zaréwno
humanistyczne umiejscowienie nowych paradygmatéw (spoteczne-
go, normalizacyjnego i emancypacyjnego), jak i - wskazang juz -
potrzebe 1aczenia zmiany paradygmatycznej w obrebie zalozen
teoretycznych badari nad niepelnosprawnoscia z odejsciem od ba-
dawczej hegemonii analiz statystycznych na rzecz jakosciowo (inter-
pretatywnie) zorientowanych badan z perspektywy hermeneutycz-
nej, fenomenologicznej i biograficznej. Samemu za$ paradygmatowi
emancypacyjnemu Krause przypisuje nastepujacy sens:

Po okresie instrumentalizmu rehabilitacyjnego paradygmat humani-
styczny pozwala na odzyskanie przez osoby niepelnosprawne podmio-
towosci, ktorej zostaly pozbawione w procesie wsparcia specjalistycz-
nego i spolecznej marginalizacji. Nastepuje wyzwolenie zaréwno
w praktykach pedagogicznych, jak i debacie publicznej, w ktorej to co-
raz wieksza aktywno$¢ przejawiaja sami niepelnosprawni?!.

Jednym z najznamienniejszych przykladéw praktycznej realiza-
ji zalozen paradygmatu emancypacyjnego w odniesieniu do os6b
niepelnosprawnych jest Manifest (Proklamacja) emancypacji 0séb nie-
petnosprawnych, ktéra stanowiac gléwne przestanie Ustawy o niepet-
nosprawnych Amerykanach (ang. The Americans with Disabilities
Act), w swej warstwie znaczen podstawowych, a wiec walki o okre-
Slone prawa obywatelskie, nawigzuje wprost do Proklamacji Eman-
cypacji (ang. Emancipation Proclamation) - dokumentu z roku 1862,
ktoéry jako dekret prezydenta Abrahama Lincolna znosit niewolnic-
two na terenach Skonfederowanych Stanéw Ameryki. Konkretne
rozwigzania rownosciowe w odniesieniu do sytuacji spotecznej
0s6b niepelnosprawnych byly z kolei bezposrednio wzorowane na
Ustawie o prawach obywatelskich (ang. The Civil Rights Act) z roku

20 A. Krause, op. cit.
21 Ibidem, s. 182.
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1964, w ktorej pojawily sie zapisy zakazujace dyskryminacji czlo-
wieka ze wzgledu ze wzgledu na rase, kolor skér, pte¢ i narodo-
wos¢2. O sile emancypacji 0sob niepelnosprawnych najlepiej
Swiadczy spoteczny i naukowy ruch Gluchych (ang. Deaf Culture,
Deaf Studies) - osob postrzegajacych swoje miejsce i role w spole-
czeristwie nie poprzez negowane przez nich jako przyczyna niepet-
nosprawnosci uszkodzenie stuchu, lecz przez odmiennos¢ jezykowa
wraz z powodowanymi przez nig trudnosciami typowymi dla kaz-
dej mniejszosci. Zagadnienia te doczekaly sie wyczerpujacej mono-
grafii autorstwa Doroty Podgoérskiej-Jachnik?.

Konstruowanie emancypacyjnego paradygmatu pedagogiki
specjalnej jest nadal w fazie gromadzenia doswiadczen, wlgczania
kolejnych badaczy i grup oséb niepelnosprawnych (lacznie z oso-
bami z niepelnosprawnoscia intelektualna) w proces, ktérego efek-
tem ma by¢ swiadomos$¢é wolnosci jako podstawy kreowania je-
dynego i niepowtarzalnego projektu, jakim jest zycie czlowieka.
W podobny sposéb ksztaltowanie sie tego paradygmatu ujmuja
jego prekursorzy:

Emancypacyjny paradygmat badawczy nie moze by¢ postrzegany
w kategoriach jednego projektu lub projektéw, ale jako proces. Jest on
jeszcze we wezesnym stadium rozwoju, zwlaszcza w kontekscie edu-
kacji specjalnej, w odniesieniu do ktérej zasady emancypacyjnego mo-
delu badani nie zostaly jeszcze w pelni okreslone. Kazdy element
nowego paradygmatu musi opiera¢ si¢ na badaniach i analizie wcze-
$niejszych ustalen. Celem paradygmatu emancypacyjnego jest zar6w-
no zrozumienie znaczenia lokalnych i globalnych sit ekonomicznych,
politycznych i kulturowych w podtrzymywaniu opresyjnego stosunku
do niepelnosprawnosci, jak i rozwijanie zdolnosci do zachwiania tymi
sitami?.

2 Zob. www.ada.gov [30.11.2015].

2 D. Podgorska-Jachnik, Gtusi. Emancypacje, Wyd. Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Lodzi, £.6dz 2013.

2 C. Barnes, A. Sheldon, "Emancipatory” Disability Research and Special Educa-
tional Needs, [w:] The Sage Handbook of Special Education, red. L. Florian, Sage, London
2007, s. 242.
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Uwik{ania nie tylko neoliberalne

Fundamentalnym zaloZzeniem spotecznego modelu (paradygma-
tu) niepelnosprawnosci jest przekonanie, Ze obnizony poziom
sprawnosci czlowieka jest przyczyna jego dyskryminacji, prowa-
dzacej do marginalizacji i wykluczenia (upos$ledzania) na wielu
poziomach: ,interpersonalnym, instytucjonalnym, kulturowym i spo-
tecznym”25. Opresja prowadzi jednoczeénie do wzmocnienia dzia-
tart naprawczych, ktérych celem jest pozornie szlachetny i pozada-
ny model spoleczeristwa zlozonego z 0séb o podobnym poziomie
sprawnosci i - powigzanej z nig - spotecznej uzytecznosci. Kluczo-
wa kwestig staje sie zatem dostosowanie (dopasowanie) do stan-
dardéw wyznaczanych nie tylko na poziomie biopsychicznym, ale
takze w kategoriach wiasciwych dla socjoekonomicznych warun-
kéw funkcjonowania wspodlczesnych spoleczenstw. Radykalnosé
spotecznego modelu niepetnosprawnosci polega na umiejscowieniu
barier w funkcjonowaniu czlowieka nie po stronie jego fizycznych
lub psychicznych ograniczen, lecz w obrebie regul stanowigcych
o tadzie spoteczno-ekonomicznym.

W praktyce, wedtug zalozeri tego modelu - jak pisata Teresa Zétkowska
- chodzi wiec o to, aby - zamiast wspomaga¢ dang osobe w przysto-
sowaniu do spoleczenistwa - zastanawiac sie takze, czy i na ile spote-
czenstwo jest gotowe dostosowaé posiadane wzory zachowan i ocze-
kiwar do mozliwoéci 0os6b niepelnosprawnych?.

Duzym wyzwaniem (uwiklaniem) dla pedagogiki specjalnej jest
w kontekscie tych zalozeni zmierzenie sie ideq ,,edukacji specjalnej”,
postrzeganej w ramach studiéw nad niepelnosprawnoscia jako je-
den z historycznie ujawniajacych sie i trwajacych wspoétczesnie
czynnikéw wzmacniania , instytucjonalizacji niepelnosprawnosci”?’.

% C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosé, Wyd. Sic!, Warszawa 2008, s. 29.

2 T, Z6tkowska, Wyréwnywanie szans spotecznych oséb z niepetnosprawnoéciq inte-
lektualng. Uwarunkowania i obszary, Wydawnictwo Oficyna in Plus, Szczecin 2004, s. 34.

27 Zob. C. Barnes, G. Mercer, op. cit., s. 38 i n.
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Medykalizacja niepelnosprawnosci i rozwdj szkét specjalnych sta-
nowig w tym ujeciu bezposrednia przyczyne zdominowania w XX w.
dyskursu naukowego i praktyki terapeutycznej przez liczne grupy
»specjalistow” od niepelnosprawnosci. Druga potowa ubiegtego
stulecia to czas wigczenia os6b niepelnosprawnych w socjoekono-
miczne mechanizmy neoliberalnego kryzysu. Z jednej strony byla to
presja dostosowania 0sob niepetnosprawnych do normy (biologicz-
nej i spoteczno-kulturowej), z drugiej natomiast - czysto rynkowa
odpowiedzZ na identyfikowane (diagnozowane przez specjalistow)
w nadmiarze potrzeby edukacyjno-terapeutyczne. W konsekwencji

(...) wraz z rozrastaniem sie zakresu ustug dla oséb niepelnospraw-
nych powstawal coraz bardziej zlozony system podzialu pracy. Nasta-
pita ekspansja profesji zwigzanych z medycyng, takich jak zawodowi
terapeuci i fizykoterapeuci, oraz edukacji i opieki spotecznej. Konse-
kwencja dla niepelnosprawnych dzieci i dorostych byl rozszerzajg-
cy sie wplyw profesjonalistow na ich zycie - to od nich zalezato za-
pewnienie edukacji, mozliwosci podjecia pracy zarobkowej, zapew-
nienie warunkéw pozwalajacych na ubieganie sie o pomoc spoleczng
i sprzet?.

Trwanie w przekonaniu, iz uzyteczno$¢ spoleczna réwna jest
wartosci czlowieka, wzmacnia nie czlowieka niepelnosprawnego,
lecz wolny rynek ustug terapeutycznych. Zgodnie z takim tokiem
rozumowania ,w krajach bogatych ekspansja wolnego rynku pro-
wadzi do rozrostu ustug edukacyjnych i form wsparcia wzmacnia-
jacych model intelektualnego i fizycznego dopasowania oséb nie-
petnosprawnych do ekonomicznych warunkéw pracy”?.

Zderzenie dazen emancypacyjnych z neoliberalng rzeczywisto-
Scig konkretyzuje sie w postaci nieustannej walki miedzy podmio-
tami zaangazowanymi w dzialania na rzecz oséb niepelnospraw-
nych. W zmaganiach tych intencje rodzicéw napotykaja na bariery

28 Tbidem, s. 39

2 Working Futures: Disabled People, Policy and Social Inclusion, red. A. Roulstone,
C. Barnes, The Policy Press, Bristol 2005, za: D. Goodley, Disability Studies: An Inter-
disciplinary Introduction, Sage Publications Ltd., London 2010, s. 2.
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prawno-administracyjne i urzedniczo-kompetencyjne wzmacniane
arogancjq i arbitralnoscig decyzji diagnostéw, urzednikéw i nauczy-
cieli. Model spoteczny niepelnosprawnosci akceptuje uzytecznosé
badawcza doswiadczen pojedynczych oséb, dlatego z duzym zaan-
gazowaniem poznawczym nalezatoby zapozna¢ sie¢ w tym kontek-
Scie z historiami opublikowanymi ostatnio jako reportaze lub
wspomnienia. W pierwszym przypadku otrzymujemy historie
27-letniego mezczyzny, pianisty z wada stuchu, blednie diagnozo-
wanego w dziecinstwie w kierunku autyzmu i glebszej niepetno-
sprawnoéci intelektualnej. Ponizsza wypowiedz jest jedynie frag-
mentaryczna ilustracja prezentowanego w tej czeéci problemu:

Widzialem, ze rodzice o mnie walczg. Jezdzili do réznych urzedéw
w Krakowie i w Warszawie. Dopytywali, ktére szkoty beda dla mnie
najlepsze. Wizytator szkolnictwa z Warszawy doradzil im szkote
w Bydgoszczy z odzialem dla gtucho-niewidomych. Mama powiedzia-
ta mi, ze w tej szkole bede sie rozwijal. Ale w Bydgoszczy znowu byto
dziwnie. Dzieci uposledzone, gluche i niewidome w jednej klasie. I to
nawet bardziej uposledzone niz w Zakopanem. Bylo nas piecioro. Sie-
dzialem i nudzilem sie. Nie moglem gra¢, nie uczylem sie informatyki.
Caly czas musiatem odpierac ataki kolegéw. Bo nastolatki w internacie
byly agresywne. Uzywaly wulgaryzméw, $mialy sie, Ze nie slysze,
mimo ze same mialy rézne problemy. Gdy mama po mnie przyjechata,
zaczalem na nig krzyczeé: - Oszukalas mnie!®.

Drugi przykiad to wspomnienia, wyznania matki bliZniaczek,
ktére rowniez btednie zdiagnozowano jako autystyczne, choé¢ oka-
zalo sie, ze przyczyng ich zachowania (zaburzonego rozwoju we-
dlug norm psychomedycznych) jest wrodzona borelioza, ktorej le-
czenia nikt sie nie podjal w odpowiednim czasie ze wzgledu na
brak wlasciwego rozpoznania. Cytat jest ponownie jedynie suge-
stywnaq ilustracjqa sposobu, w jaki samotna matka niepetnospraw-
nych dzieci prébuje zrozumie¢ wymieszane reguly dazeri emancy-
pacyjnych i neoliberalnej rzeczywistosci.

30 J. Kopinska, Beethoven z Murzasichla, ,Duzy Format” 2015, nr 42(1153), s. 7.
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Uroki schematyzaciji i strukturacji pojetam za sprawa Fundacji Synap-
sis, ktorej zesp6t zlozony z pedagogéw specjalnych, terapeutéw i psy-
chologéw tworzyl dla nas programy rozwoju dziewczynek wedlug
Sciéle okreslonych regul zwanych sekwencjami. W istocie byla to ka-
townia stoliczkowa, czyli préba poddania Mileny i Heleny - najbar-
dziej wolnosciowych dzieci Mazowsza - skrajnie antywolnosciowej
edukacji stolikowej. Przez dwadziescia pie¢ minut, kilka razy dziennie,
dziewczynki musialy wykonywa¢ przy stoliku zadana prace, polegaja-
ca na Slepym i pozbawionym mozliwosci nabywania inteligencji dy-
namicznej wykonywaniu poleceri: wkladaniu ksztaltéw do sortera,
ukladaniu puzzli, szeregowaniu przedmiotéw wedlug koloréw albo
wielkosci, ich kategoryzacji etc. Z nakazem bezwzglednego zachowa-
nia kolejnosci wykonywanych zadan. Jesli wiec dziecko chciato rozpo-
czaé prace od czegos, co lubito - nie mogto, bo nie przewidywala tego,
moim zdaniem przemocowa, formula Synapsis. Zgodnie z nig nalezato
sie bawi¢ tylko wedlug planu, potegujac tym samym podstawowe
problemy dzieci diagnozowanych jako autystyczne, czyli sztywnosé
mys$lenia oraz schematyzacje3.

Antagonizacja rodzicéw i profesjonalistoéw, najczesciej catkowi-
cie niezamierzona, a nawet nieuswiadamiana przez zainteresowane
osoby, jest jednym ze skutkéw (uwiklari) paradygmatu emancypa-
cyjnego, przez co rozumiem bardzo zréznicowane sytuacje zyciowe,
ktére mozna sprowadzi¢ do zmagan o przeforsowanie swojej wizji
rozwigzania problemu, jakim jest wychowanie dziecka z niepelno-
sprawnoscia. Powszechnosé¢ tych sytuacji sprawia jednak, ze para-
dygmat emancypacyjny pedagogiki specjalnej nadal jest raczej od-
legtym projektem niz realna propozycja budowania ,krytycznej
Swiadomosci” i osobistej wolnosci przez same osoby niepelno-
sprawne oraz tych rodzicéw, profesjonalistow i urzednikéw, ktérzy
rozumieja i akceptuja niezbywalne prawo kazdego czlowieka do
decydowania o wlasnym ciele i potrzebach.

Aktualnym problemem i wyzwaniem badawczym dla pedago-
giki specjalnej jest zatem nie tylko debata na temat zasadnosci
i form edukacji i rehabilitacji oséb niepetnosprawnych, ale takze -

31 A. Szpila, tebki od szpilki, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2015, s. 198-199.
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a w kontekscie paradygmatu emancypacyjnego jest to kwestia naj-
wazniejsza - stan i sposob respektowania praw osob niepeino-
sprawnych. W polskich realiach za przyklad trudnosci i kontrower-
sji w realizowaniu podstawowych praw czlowieka w odniesieniu
do os6b niepelnosprawnych moze uchodzi¢ zaré6wno opdzniony
tryb ratyfikacji Konwencji ONZ o Prawach Os6b Niepelnospraw-
nych, jak i zgtoszone przez Polske zastrzezenia do punktéw doty-
czacych zdolnosci do czynnosci prawnych i zawierania maltzenistw.
Wolnos¢ ograniczona pozostaje zniewoleniem, a emancypacja tak
dlugo bedzie czescig spolecznej rzeczywistosci, jak dlugo trwac
bedzie jakakolwiek (o)presja zwigzana z dominacja i podporzad-
kowaniem. Warto, by pedagodzy specjalni przyczyniali sie¢ do po-
szerzania obszaré6w wolnosci i zwiekszania jej $wiadomosci nie
tylko wérdéd os6b niepelnosprawnych.
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