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Abstract

The following paper discusses the role of an MA seminar
and an MA thesis in the process of education of
professional translators who are more oriented toward
gaining knowledge and skills instead of research activities.
The Author, basing upon own experiences, aims to present
dilemmas which academic teachers face while conducting
such seminars as well as to explain how they can target
students’ actions, so they can combine research activities
with professional practice as part of a given educational
path.

1. Ksztalcenie thumaczy profesjonalnych w Europie
— podstawowe zalozenia

Na poczatku wypadaloby  przypomnie¢ kilka moze podstawowych
wiadomosci i stwierdzen, ktore mimo swego banalnego charakteru stanowia
fundament dalszych rozwazan. Jest kwestia bezsporna, ze Unia Europejska
jest i chyba pozostanie organizacja wielojezyczng i wielokulturowa, a
komunikacja miedzy jej czlonkami jest zapewniona dzieki ttumaczeniom
pisemnym i konferencyjnym. Do tego powolane sa odpowiednie agendy,
pracujace na rzecz m.in. Komisji Europejskiej i Parlamentu Europejskiego.

Poszerzanie ilo$ci czlonkéw Unii Europejskiej doprowadzilo do ciagle
rosngcego  zapotrzebowania na  wykwalifikowanych  tlumaczy
konferencyjnych z jednej strony i pisemnych z drugiej. W momencie
przystepowania nowych czlonkéw do UE z Europy centralnej i wschodniej
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okazalo sie, ze kraje te nie dysponowaly wczeéniej, lub dysponowaly w
ograniczonej mierze, instytucjami ksztalcacymi tlumaczy zawodowych
zgodnie z okreSlonymi normami. Ta sytuacja doprowadzila do podjecia
intensywnych prac nad opracowaniem modelu ksztalcenia tego typu
thumaczy, a takze do stworzenia sieci programéw uniwersyteckich, ktore
odpowiadaja przyjetym normom jakosSci i moga zapewni¢ doplyw ttumaczy
do agend europejskich. Dzialania w tej kwestii byly prowadzone paralelnie
przez dwa niezalezne $rodowiska:

— W 1997 roku Wspdlna Agenda tlumaczeniowo konferencyjna Unii
Europejskiej (European Commission’s Joint Interpreting and
Conference Service (SCIC): i Dyrekcja Generalna ds. Edukacji
(Directorate General for Education (DGXXII) zainicjowaly projekt
pilotazowy stworzenia wladnie takiej sieci uniwersytetow
ksztalcacych ttumaczy konferencyjnych na poziomie magisterskim.
Po kilku latach spotkan i dyskusji, 9.05.2001 podpisano oficjalne
porozumienie o utworzeniu konsorcjum. W 2012 roku
przeksztalcono to konsorcjum w Konsorcjum miedzynarodowe,
przyjmujac jednocze$nie jego Konstytucje.

— W kwestii ksztalcenia thtumaczy pisemnych, inicjatorem podobnych
dzialan byla Dyrekcja Generalna ds. Tlumaczenia dla Komisji
Europejskiej z siedziba w Brukseli. Pierwszym zadaniem stalo sie
powolanie w 2007 platformy dyskusyjnej dla wielu podmiotéw
zajmujacych sie tlhumaczeniem, w celu opracowania kryteriow
programow ksztalcenia tlumaczy na najwyzszym poziomie, co
skutkowalo utworzeniem w 2008 roku pierwszej sieci takich
programow funkcjonujacych w uniwersytetach europejskich : EMT
(European Master’s in Translation). Nastepne nabory mialy miejsce
W 2011-2013 i 2014-20182.

Programy te oczywiScie nie sa identyczne poniewaz :

— musza by¢ zgodne z normami krajowymi (np. w kwestii regulacji
ministerialnych czy wydawania dyplomow),

— powinny odpowiadaé zapotrzebowaniu lokalnych rynkéw pracy,

— powinny by¢ zgodne z tradycja danego uniwersytetu,

— powinny odpowiada¢ mozliwoSciom kadry nauczajacej,

— 1ikryteriom organizacyjnym danej jednostki ksztalcacej,

— ado tego, mozliwo$ciom technicznym danej jednostki.

Zreszta kryteria naboru poszczeg6lnych programow do ww. sieci
rowniez ulegaja ewolucjom, ze wzgledu na zmieniajace sie konteksty pracy
thumaczy, a co za ty idzie na zmiany oczekiwanych przez pracodawcow
kompetencji przyszlych pracownikow.

! Wiecej informacji na stronie : https://ec.europa.eu/info/departments/interpretation_en
2 Wiecej informacji na stronie : https://ec.europa.eu/info/resources-partners/european-
masters-translation-emt_en
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Aby zilustrowa¢é to twierdzenie mozemy poshizy¢ sie jednym z wielu
przykladow. W obowiazujacym od 2009 tzw. ,kole kompetencji”, w ktore
powinien by¢ wyposazony przyszly tlumacz zawodowy, ksztalcony w
kontek$cie EMT, wymieniano nastepujace:

— KOMPETENCJE ZWIAZANE ZE SWIADCZENIEM USLUG
TLUMACZENIOWYCH: wymiar KONTAKTOW
MIEDZYLUDZKICH

— KOMPETENCJE ZWIAZANE ZE SWIADCZENIEM USLUG
TLUMACENIOWYCH: wymiar PRODUKT

— KOMPETENCJE JEZYKOWE

— KOMPETENCJE INTERKULTUROWE : wymiar
SOCJOLINGWISTYCZNY

— KOMPETENCJE INTERKULTUROWE : wymiar TEKSTOWY

— KOMPETENCJE TEMATYCZNE

— KOMPETENCJE TECHOLOGICZNE (umiejetno$¢ postugiwania sie
narzedziami informatycznymi)s

W latach 2016-2018 prowadzone byly prace nad inaczej sformulowana
lista obowiazujacych kompetencji, bardziej odpowiadajacych wyzwaniom
wspolezesnego rynku pracys:

— LANGUAGE AND CULTURE (TRANSCULTURAL AND
SOCIOLINGUISTIC AWARENESS AND COMMUNICATIVE
SKILLS)

— TRANSLATION (STRATEGIC, METHODOLOGICAL AND
THEMATIC COMPETENCE)

— TECHNOLOGY (TOOLS AND APPLICATIONS)

— PERSONAL AND INTERPERSONAL COMPETENCE

—  SERVICE PROVISIONSs

W tym nowym podejsciu, na przyktad bardzo duzy nacisk polozony jest
na ksztalcenie kompetencji technologicznych, umiejetnosci postugiwania
sie nowymi narzedziami informatycznymi wspomagajacymi prace thtumacza
i na wykorzystywanie tlumaczenia automatycznego wspomaganego przez
post-edycje, czy na ksztalcenie nowych umiejetnosci typu lokalizacja lub
audiodeskrypcja. Niemniej we wszystkich tych programach, ktére maja

3 EMT (European Master’s in Translation), & Gambier, Y. (2009). « Compétences pour les
traducteurs professionnels, experts en communication multilingue et multimédia. » Tekst dostepny
w Internecie w formie Pdf

* Ta nowa lista zostata ogloszona 14.09.2018 i znajduje si¢ pod adresem elektronicznym:
https://ec.europa.eu/info/sites/info/files/emt_competence fwk 2017 en web.pdf

Poniewaz nie ma wersji polskiej tego dokumentu, dlatego przedstawiam t¢ liste w roboczym
Jjezyku angielskim.

> W tym momencie chciatabym podkreslic, ze celem tego artykutu nie jest odnoszenie sig
do wielu bardzo wartosciowych prac, powstatych na gruncie polskim lub w innych krajach,
skupionych na kompetencjach ttumacza, a tylko i wylgcznie przytoczenie problematyki
kompetencji w scisle okreslonym kontekscie sieci EMT.
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ksztalci¢ takie czy inne kompetencje zawodowe, powinna by¢ zachowana
pewna ogoélna struktura, ktora musi uwzgledni¢ trzy podstawowe bloki:

— Ksztalcenie jezykowo-ttumaczeniowe;

— Ksztalcenie zawodowe;

— Ksztalcenie akademickie;
W dalszej czeSci chee sie skupi¢ na tym ostatnim aspekcie.

2, Ksztalcenie akademickie

W  kontek$cie polskich studiow tlumaczeniowych na poziomie
magisterskim, ksztalcenie akademickie obejmuje, obok wykladow z teorii
thumaczenia czy konwersatorium specjalistycznego, seminarium
magisterskie, wynoszace 120 godzin realizowanych w ciggu dwoch lat i
konczace sie zredagowaniem przez studentow pracy magisterskiej. Praca ta
jest przygotowywana pod nadzorem promotora, przez niego dopuszczana
do recenzji innego naukowca i ostatecznie oceniana przez promotora i
recenzenta, co w kontekscie obu pozytywnych recenzji doprowadza do
egzaminu magisterskiego. Wobec roéznych rozwigzan w uniwersytetach
europejskich, o czym bedzie mowa dalej, nalezy z cala moca podkresli¢, ze
w Polsce przedstawienie tej pracy jest obowigzkowe, aby mozna bylo
otrzyma¢ dyplom magistra. Niemniej, w réznych uniwersytetach
europejskich, rowniez w tych nalezacych do sieci EMT, definicje dotyczace
tego, czym jest, nazwijmy ja ,praca koncowa wienczaca studia
magisterskie”, sa bardzo zr6znicowane.

Wyzej wspomnialam, ze instrukcje dotyczace przygotowania
dokumentacji przystapienia do sieci EMT bardzo precyzyjnie opisuja rodzaj
kompetencji, ktorych nalezy nauczac¢ przyszlych tlumaczy, ale pomijaja,
bardziej lub mniej §wiadomie, wytyczne dotyczace zakresu, formy, celow tej
pracy badawczej, ktéra ma za zadanie ,dopelnienie wymiaru
akademickiego” tego ksztalcenia zawodowego.

W artykule z 2017 roku, ktéry dostepny jest w Interneciet, ,,European
Masters in Translation. A comparative study”, Antony Pym i Ester Torres-
Simon przeprowadzaja analize iloSciowa i jako$ciowa programoéw
zrzeszonych w sieci EMT, aby wykaza¢ czasem znaczace r6znice miedzy
nimi. Obok r6znych parametréw branych pod uwage pojawia sie réwniez
parametr teoretyczny, czyli wyklady z teorii ttumaczenia i sposoéb wlaczania
studentow w prace badawcze danej jednostki. Jednym z elementow
wlaczania studentow w dzialania badawcze moze by¢ przedstawienie w
pracy magisterskiej wynikow przeprowadzonych przez nich badan. Ten
model nie jest jednak realizowany we wszystkich uniwersytetach nalezacych
do sieci EMT. Odwolujac sie do wspomnianego artykulu Pym/Torres, nalezy
przyjaé, ze 94% analizowanych programéw EMT przyznaje punkty ECTS, w

Shittp://www.academia.edu/31635052/European_Masters_in_Translation. A_comparativ
e_study

114



Teresa Tomaszkiewicz: Dylematy nauczyciela akademickiego
kierujgcego seminarium magisterskim w ramach studiéw
tlumaczeniowych

koncowym semestrze studiow, za co$, co nazwane jest przez autordéw:
sresearch-oriented credits”. Niemniej w tej analizie podkresla sie, ze te
dzialania badawcze sa bardzo zr6znicowane, jezeli chodzi o wymogi r6znych
uniwersytetow. Wlaéciwie mozna stwierdzié¢, ze punkty ECTS za dzialania
nazwane ,research-oriented credits” sg przyznawane za rézne osiagniecia
nie zawsze majace charakter naukowy. Na przyklad:

— w niektorych uniwersytetach (we Wloszech) te punkty ECTS maja
status opcjonalny;

— w innych chodzi o opracowanie wlasnego tlumaczenia
komentowanego;

— w jeszcze innych projekt badawczy nie dotyczy przekladoznawstwa a
literatury porownawczej (Bulgaria);

— pewne uniwersytety pozostawiaja studentom mozliwo$é wyboru
miedzy praca badawcza (magisterska) a egzaminem panstwowym,;

— kilka uniwersytetéw francuskich proponuje prace pisemng oparta na
dos$wiadczeniach zdobytych podczas obowigzkowych praktyk
zawodowych;

— Jjeszcze inne uniwersytety zakladaja mozliwo§¢ wyboru przez
studentéw miedzy redakcja pracy magisterskiej a odbyciem praktyk
zawodowych;

— w niektorych, praca koncowa ma forme eseju 10-15 stronicowego,
przygotowywanego w czasie wakacji, w ramach pracy wlasnej, po
ukonczeniu podstawowego programu zawodowego;

— istniejg uniwersytety, w ktorych studia magisterskie trwaja 1 rok, 1,5
roku lub jak w Polsce 2 lata.

Te rbéznice sa zdecydowanie wazne, bo pokazuja, ze uniwersytety
europejskie nie maja wypracowanego wspolnego stosunku do pracy
wienczacej studia magisterskie i do jej roli w calym procesie ksztalcenia. O
tym tez Swiadczy rozpieto$¢ wagi procentowej przyznawanej tej pracy w
postaci punktow ECTS, w stosunku do wszystkich punktow przyznawanych
tym studiom. W analizowanych programach te proporcje rozkladaja sie w
sposob nieproporcjonalny : od 2% (Praga) do 38% (Porto).

W tym momencie nalezy oczywisécie poczyni¢ pewne zastrzezenia w
stosunku do analizy przeprowadzonej przez autoréw cytowanego tekstu.
Najlepszym dowodem na brak staranno$ci w pozyskiwaniu przez nich
danych jest stwierdzenie, ze programy ttumaczeniowe, oferowane w UAM
nie uwzgledniajg przedmiotéw teoretycznych ani pracy magisterskiej na
koniec studiow, co przeciez w kontek$cie polskim jest niemozliwe. Inne
przytaczane dane tez czasem nie pokrywaja sie z rzeczywisto$cia, co
oprotestowali czlonkowie EMT. Niemniej, stwierdzajac pewna ignorancje
autoréw wspomnianego artykulu, nalezy odda¢ im racje, kiedy twierdza, ze
tzw. ,seminarium magisterskie” i ,praca magisterska” nie sa jasno
zdefiniowane w kontek$cie studiow magisterskich w Europie. Nie zmienia

7 Wszystkie ww. dane przytaczam za wspomnianym artykutem Pym/ Torres (2017).
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to faktu, ze ta blizej nieokre$lona praca pozostaje podstawa przyznania

dyplomu na koniec studiow, zarébwno w Polsce jak i w innych krajach

europejskich.

Konkludujac, mozemy w réznych programach ksztalcenia tlumaczy
zawodowych proponowaé rézne zajecia i dzialania praktyczne, ale nie
mozemy pomija¢ wagi seminarium magisterskiego i roli pracy magisterskiej
w calym tym procesie ksztalcenia.

W konsekwencji, po raz pierwszy w tym omoéwieniu chce nawigzac¢ do
hasel przewodnich tej publikacji, NORMA A UZUS :

- norma jest, ze europejskie programy ksztalcenia thumaczy koncza sie

jakas praca indywidualna, ktéra w zaleznosci od kraju lub uniwersytetu, ma

charakter bardziej lub mniej badawczy, za ktéra przewidziane sa punkty

ECTS;

- uzus wskazuje na to, ze formy tej pracy sa zdecydowanie zréznicowane w

roznych uniwersytetach i ostatecznie maja rozne cele.

Te stwierdzenia pozwalaja na okreslenie dylematow, z ktorymi musi
sie zmierzy¢ kierownik seminarium magisterskiego prowadzonego w
ramach studiéw ksztalcacych thumaczy zawodowych na polskich uczelniach
wyzszych. Chcialabym sprowadzi¢ te dylematy do kilku fundamentalnych
pytan:

— Jaka jest rola dzialan badawczych studentow w calym kontekscie
magisterskich studiow zawodowych, ktére wedlug nich powinny
mie¢ przede wszystkim charakter praktyczny ?

— Jak studenci, gremialnie nastawieni na studia przygotowujace ich do
konkretnych zawodéw, odbieraja konieczno$¢ skupienia sie na
dzialaniu badawczym, ktore w ich ocenie nie przeklada sie
automatycznie na kompetencje stricte zawodowe ?

— Jak wykaza¢, ze czasem poglebiona refleksja nad pewnymi
mechanizmami teoretycznymi moze przyczyni¢ sie do wiekszej
wydajnos$ci zawodowej ?

— Jak skloni¢ studentow do tego intelektualnego wysitku, aby nie
postrzegali go jako czas stracony?

— Co zrobi¢, aby to dzialanie twdrcze, stalo sie ich celem w ciggu dwoch
lat i pozostalo elementem znaczacym w ich przyszlym zyciu
zawodowym ?

3. Definicja seminarium magisterskiego

W kontekscie tych wszystkich, wymienionych wyzej dylematéw nalezy
sformulowac jaka$ definicje, tego czym w naszym kontekScie mialoby by¢
seminarium magisterskie i praca magisterskas. Wszystkie przytoczone

8 Mogloby sie wydawaé, ze to juz dawno zostato okreslone, chociazby w efektach
ksztatcenia w Krajowych Ramach Kwalifikacji. Niemniej, chcg podkreslic, ze omawiam tu
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opinie sklaniajg do stwierdzenia, ze kazde uniwersyteckie ksztalcenie
zawodowe ma dwie strony medalu:

— pragmatyczng: nauczanie pewnych kompetencji i umiejetnoSci
praktycznych;

— i akademicka : nauczanie poglebionej refleksji nad przedmiotem
studiow, rozwijanie intelektu, nauczanie wlasciwego rozumowania,
ktéore powinno prowadzi¢c do praktycznych rozwigzan,
wykorzystywania zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, umiejetnosci
wyciggania wnioskéw, umiejetnosci obrony wlasnych sadéw. Tych
umiejetnosci powinien, miedzy innymi, nabywa¢ student w ramach
seminarium magisterskiego.

Czym zatem jest seminarium magisterskie? Jakie sg jego role? Sylabus
takiego seminarium powinien uwzglednia¢ nastepujace dzialania:

— Zmobilizowanie studentdbw do zapoznawania sie z tekstami
naukowymi i do potraktowania ich jako inspiracje do dalszych
badan ;

— Zmobilizowanie studentow do wyciggania wnioskow z lektur
punktowych zwigzanych z planowanym badaniem,;

— Okreslenie celow badania i zamierzonych sposobéw dzialania;

— Zdefiniowanie probleméw badawczych i metodologii badawczej;

— Pomoc w okreSleniu zakresu planowanych badan i w dobraniu
odpowiedniego korpusu do ich przeprowadzenia;

— Pomoc w obronie przedstawionych tez;

— Pomoc w redakeji tekstu koncowego.

— Ogoblnie nauczanie myslenia, formulowania na pi$émie okre$lonej
argumentacji i obrony wlasnych opinii.

W tym kontek$cie mozemy zada¢ sobie pytanie, jaka zatem jest rola
osoby kierujacej seminarium magisterskim w ramach studiéw
tlumaczeniowych. Szerokie opracowania na ten temat sa raczej rzadkoscigo,
dlatego taka osoba czesto dziala intuicyjnie, muszac zmierzy¢ sie z nowymi
dylematami:

— Czy w grupie seminaryjnej chodzi o pewna wspblprace,
opracowywanie pewnych lektur wspolnie, dyskusje nad mozliwymi
rozwigzaniami, czy bardziej chodzi o indywidualng wspolprace
opiekuna i studenta typu ,tutorial”?

kontekst studiow zawodowych, do ktorych sami studenci majg inny stosunek, niz do studiow
ogolnouniwersyteckich.

9 Pewna dyskusja dotyczaca uzytecznoSci pracy magisterskiej w kontekscie uniwersyteckich studiéw
zawodowych byla przeprowadzona na lamach Forum Akademickiego:
https://prenumeruj.forumakademickie.pl/fa/2007/07-08 /prace-magisterskie-za-i-przeciw/,
niemniej tego typu rozwazania sa raczej rzadkoscia, nie tylko w Polsce.
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— Czy tematyka prac magisterskich ma by¢ powigzana z zajeciami
praktyki tlumaczeniowej, czy ma stanowi¢ odrebne dzialanie w
ramach oferowanych studiéw?

— Czy nalezy roznicowa¢ tematyke prac studentow realizujacych
program tlumaczenia konferencyjnego od tych realizujacych
program tlumaczenia pisemnego?

— I najwazniejsze pytanie, ktoére wigze sie z poprzednimi : na ile
studenci powinni/moga by¢ wlaczeni w prace badawcze prowadzone
w danym Zakladzie czy przez opiekuna, realizujac jakis ich element,
co jest ogdlnie zalecane w roznych systemach oceniania programow
studiow jako takich? W tym momencie mamy do czynienia z
problemem praw autorskich, ale to odrebna sprawa, ktorej tu nie
bede rozwijaé, bo temu nalezalo by poswieci¢ odrebna dyskusije.

4.Wlasne doswiadczenia:

Prowadze seminaria magisterskie od 25 lat, ale w tym co przestawie ponizej
biore pod uwage ostatnie 18 lat, w ktérych zaczal pojawiac sie Internet, kiedy
powoli dostepne zaczynaly by¢ banki danych i kiedy zaczelam sie
przymierza¢ do stworzenia prawdziwych studiéw tlumaczeniowych,
odpowiadajacych normom europejskim.

Musze stwierdzi¢, ze mimo bardzo istotnych zmian w tym czasie,
dotyczacych zasobéw danych, mozliwosci technicznych analizy, nowych
wyzwan stojacych przed translatoryka Swiatowa, dzialania i postawy
studentow na seminarium magisterskim nie wulegaja wielkim
przeobrazeniom. W wiekszoS$ci przypadkéw prace opierane sa na takich czy
innych korpusach. Niemniej, generalnie mozna zaobserwowa¢ zasadniczo
dwie postawy badawcze:

— studenci majg jaki§ pomysl na przeanalizowanie pewnego
zagadnienia badawczego i staraja sie dobra¢ korpus do realizacji tego
celu,

— ale czesciej, majac dostep do jakiego$ korpusu, zastanawiaja sie, ,,co
z tym zrobic¢?”.

— Trzecia mozliwoécia, ktéra rdéwniez praktykowalam w dwoch
projektach naukowych, jest wlaczenie studentow do badan, w
ktorych korpusy byly w pewnym sensie ,narzucone”, a metodologia
sprowadzatla sie do komentarzy wlasnego ttumaczenia''.

Generalnie, w ostatnich 18 latach kierowalam 173 pracami
magisterskimi, z czego 171 opieralo sie na analizie r6znych korpusow, w

10 Czes¢ z przedstawionych nizej danych byla juz prezentowana w trzech moich artykutach
Tomaszkiewicz: 2015a 2015b, 2015c¢, ale tutaj jest zmodyfikowana i poszerzona o dane z
lat 2014-1017.

" Wyniki tych doswiadczen zostaly przedstawione w  kilku moich publikacjach:
Tomaszkiewicz: 2008, 2009, 2012, 2013, dlatego w niniejszym zestawieniu nie rozwijam
szerzej wynikow tego eksperymentu.
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wiekszoséci przypadkéow kompletowanych/dobieranych przez samych
studentow'2. Korpusy te ogdlnie mozna podzieli¢c na literackie 45% i
nieliterackie 55%.

4.1. Korpusy literackie

Wséréd analizowanych tekstéw literackich wiekszo$¢ stanowig powiedci,
nowele zaréwno wspolczesne, jak i starsze Sredniowieczne, romantyczne,
dziewietnastowieczne, stanowigce ok. 66% korpusow literackich. 6% tych
tekstow, to teksty oper lub musicali. Do tego nalezy doda¢ teksty poetyckie,
piosenki (6%), teksty literatury dzieciecej (5%), sztuki teatralne (9%). Do tej
kategorii mozna réwniez zaliczy¢ teksty biblijne (4%), poniewaz wykazuja
wiele cech stylistycznych poréwnywalnych z tekstami literackimi.

Przykladowa, analizowana na bazie tych korpuséw tematyka, to
transfer réznych figur stylistycznych na poziomach: paradygmatycznym
(metafory, personifikacje...), syntagmatycznym (apostrofy, powtdrzenia,
przeformulowania), fonetycznym (asonanse, aliteracje...); transfer
komizmu, neologizméw itp.

Z drugiej strony komizm, ktéry moze by¢ tez analizowany na bazie
korpusow nieliterackich (prasa, dziela audiowizualne), natomiast formacje
neologiczne moga dotyczy¢ rowniez jezykoéw specjalistycznych czy prasy.
Tymczasem korpusy literackie pozwalaja na refleksje nad prototypami
tekstowymi : narracyjnymi, opisowymi czy dialogowymi. Z drugiej strony
17% korpusow literackich zostalo wykorzystanych do badania transferow
leksykalnych czy morfologiczno-sktadniowych.

Jeszcze inna tematyka analizowana przy pomocy tekstow literackich,
ale réwniez audiowizualnych, to réznego rodzaju stylizacje : archaiczna,
dialektalna, jezyk subkultur mlodziezowych, jezyk erotyczny itd. (15%).

W wiekszosci przypadkow chodzilo o korpusy dwujezyczne polsko-
francuskie, ale rowniez trzyjezyczne : polsko-francusko-hiszpanskie;
polsko-francusko-angielskie czy polsko-francusko-niemieckie.

W tym momencie chcialabym podkresli¢, ze wybranie odpowiedniego
korpusu nie determinuje rodzaju refleksji naukowej nad konkretnie
sformulowanym problemem badawczym.

4.2. Korpusy nieliterackie

Jezeli chodzi o korpusy nieliterackie, to jak bylo wyzej powiedziane,
stanowily one material badawczy 55% opisywanych prac magisterskich. Ich
charakter jest bardzo zréznicowany, poniewaz chodzi zaré6wno o teksty

12 Jezeli chodzi o zastosowanie analizy korpusow w badaniach przekladoznawczych i
Jezykoznawczych, to mozemy sie odwola¢ na przykiad do : Bocquet (2007), Vetulani
(2013), Wecksteen (2007).
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pisemne, ustne, mieszane, ktore lacza stylistyke jezyka moéwionego i
pisemnego, a takze teksty werbo-wizualne, w ktérych dodatkowo wystepuja
elementy semiotyczne (gesty, mimika, obrazy, ikony, jak chociazby w
tlumaczeniu audiowizualnym). Do tej kategorii nalezy rowniez dolaczyc
teksty paralelne. Moze wyliczenie tych réznych kategorii tekstow nie
stanowi jakiego$ novum , ale interesujace jest przedstawienie pewnych
statystyk dotyczacych preferencji studentow w dobieraniu réznych
korpus6w przeznaczonych do analizy.

4.2.1. Teksty specjalistyczne

Pisemne teksty specjalistyczne stanowia 30% wszystkich korpuséow
nieliterackich. Niemniej pojecie jezykéw specjalistycznych, czy tekstow
specjalistycznych jest bardzo szerokie i moze by¢ analizowane w r6znoraki
sposob, dlatego przedstawiam pewne statystyki orientacyjne pokazujace
pewne preferencje studentow, jezeli chodzi o wybierane dziedziny' : prawo
(11), turystyka (4), a dalej w mniejszej iloéci ekonomia (3), medycyna (3),
technika (3), muzyka (2), koSciét (2), tortury (1), marynarka (1),
rybotowstwo (1), lowiectwo (1), wojskowo$¢ (1). 15 z tych prac ma charakter
badan terminologicznych, a pozostale skupialy sie rowniez na aspektach
morfologiczno-skladniowych i  stylistycznych czy ich  wymiarze
semiologicznym.

4.2.2. Teksty prasowe

Druga grupa tekstow, ktore stanowia material faktograficzny do tworzenia
korpuséw sg teksty prasowe (17 % - 20%). Ta kategoria z definicji jest
bardzo zréznicowana, poniewaz chodzi o teksty polityczne, prase kobieca,
popularno-naukows, rézne formy reklamy, ale rbwniez o modele tekstow
prasowych (telewizyjnych) czy o teksty paralelne, funkcjonujace w wielu
spoleczenstwach, na zasadzie pewnych skostnialych prototypow,
charakteryzujacych sie podobng struktura i okreslonymi stereotypowymi
wyrazeniami. Obok niektorych tekstow prasowych speliajacych warunki
modeli tekstow, mozna tu zaliczy¢ innego rodzaju formy jak przepisy
kulinarne, nekrologi, instrukcje obshlugi, ogloszenia drobne czy umowy
prawa cywilnego. Tego typu modele istnieja réwniez w kontekscie
thumaczenia audiowizualnego, jak chociazby dzienniki telewizyjne, talk-
show, prognozy pogody itp.

B3 W tym przypadku podaje ilos¢é prac opartych na korpusach nalezqgcych do danej dziedziny
wiedzy.
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4.2.3. Teksty audiowizualne

Generalnie mozna stwierdzi¢, ze to odrebna kategoria korpuséw, dosc
zroéznicowana, ktorej podstawe stanowia filmy i inne teksty audiowizualne
(TV, Internet). Niemniej studenci nie unikali réwniez nowych wyzwan w tej
dziedzinie: thumaczenie w formie audiodeskrypcji (4 prace) i tumaczenie w
formie podpiséw dla nieslyszacych (2 prace). Jest sprawa ewidentna, ze
analiza tych korpus6w musi uwzgledniaé¢ ich wymiar semiologicznych tych
tekstéw, co rowniez dotyczy nastepnej kategorii.

4.2.4. Teksty werbo-wizualne z dominacja
elementéw semiotycznych

Do tej kategorii naleza oczywiScie teksty audiowizualne, o ktorych byla
mowa wyzej, ale rowniez prasowe, instruktazowe typu instrukcje obstugi,
analizowane z punktu widzenia relacji miedzy warstwa slowna a ikoniczna
(obrazy, fotografie, grafiki, ikony, wymiar mimiczno gestykulacyjny
komunikacji) w transferze informacji. Zagadnienia te wchodzga w sfere
tlumaczenia intersemiotycznego. Korpusy te stanowia 8% wszystkich
tekstéw nieliterackich.

4.2.5 Korpusy ustne

Korpusy ustne to nagrania audialne lub audiowizualne codziennych
konwersacji, wywiadow, wystapien politykéw czy innych specjalistow
thumaczonych konsekutywnie lub symultanicznie. Przedmiotem r6znych
prac byla miedzy innymi analiza wyrazen rytualnych w codziennych
konwersacjach, strategie przekonywania, realizacja stereotypowych aktow
mowy typu ,przeprosiny”, ,oferty”, ,powitania”. W trzech pracach
analizowano zagadnienia dydaktyki tlumaczenia konsekutywnego lub
konferencyjnego, w jednej ro6zne aspekty tlumaczenia a-vista. Odrebne
zagadnienia dotyczyly przejScia od kodu ustnego do pisemnego podczas
thumaczenia w formie napisow.

4.2.6 Thumaczenie automatyczne

Mimo ze jest to tematyka szeroko dyskutowana w kregach
przektadoznawcé4w i mimo moich zachet do jej podjecia, w tym zakresie
powstalo tylko 6 prac. Niemniej, w ostatnich dwoch latach zainteresowanie
thumaczeniem maszynowym wzrasta, szczegdlnie w kontekscie post-edycji,
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a takze analizy bledéw tlumaczeniowych. Te ostatnie dotycza wszystkich
kategorii korpuséw przedstawionych wyzej.

5.Podsumowanie

Mozna powiedzieé, ze moze te tematyki nie zawsze sg oryginalne, choé¢ kazdy
nowy korpus ksigzkowy, numeryczny, multimedialny, wielojezykowy,
wielosemiotyczny przynosi nowe odkrycia i nowe obserwacje. Jednak caly
czas pozostaje ten fundamentalny dylemat : jakie sa cele nadrzedne pracy
magisterskiej, w kontekscie ksztalcenia zawodowego. Czy nalezy zmuszaé
studentéw do jej pisania, kiedy moze nie widza od razu bezposredniego
zwigzku z wykonywaniem zamierzonego zawodu, czy moze z niej
zrezygnowac, co czesto jest postulatem zaréwno studentéw jak i
wykladowcow.

Ot6z osobiscie widze wazne cele tej aktywnos$ci w ramach studiow
thumaczeniowych. W opisie kompetencji, ktorych powinniSmy naucza¢ w
ramach programow, o czym byla wyzej mowa, zmienia sie podejécie do
nauczania jezykow jako takich. Zaklada sie, ze student magisterskich
studiow thumaczeniowych musi mie¢ juz $wietnie opanowane tzw. ,jezyki
robocze”, co nalezy zweryfikowa¢ podczas naboru. Do$wiadczenie jednak
uczy, ze to nie jest zawsze prawda, dlatego uwazam, ze redagowanie pracy
magisterskiej w jezyku obcym moze przyczyni¢ sie do polepszenia i
opanowania w sposOb zadowalajacy jezyka pisemnego, zaré6wno ojczystego
jak i obcego (obcych). To réwniez szansa opanowania / utrwalenia technik
argumentacyjnych.

Dokladniejsza analiza kompetencji, zwigzanych z kompetencjami
thumaczeniowymi zaklada nabycie nastepujacych umiejetnos$cis:

— Analizy r6znych typéw dokumentéw.

— Streszczania, przeformulowania, restrukturyzacji tekstu przy uzyciu
komunikacji pisemnej lub ustne;j.

— Oceny jako$ci i uzyteczno$ci pozyskiwanych informacji.

— Nabywania, rozwijania, systematyki roéznych dziedzin wiedzy,
postugujac sie réznymi konceptami, metodami rozumowania,
standardami prezentacji.

— Rozpoznawania i postugiwania sie ro6znymi stylami tekstow.

— Redagowania réznego rodzaju tekstéw w zalezno$ci od kontekstu
komunikacyjnego.

14 Powracam tu do dyskusji na tamach Forum Akademickiego, o czym wspominalam wcze$niej :
https://prenumeruj.forumakademickie.pl/fa/2007/07-08 /prace-magisterskie-za-i-przeciw/

5 Caly dokument dotyczqcy pozgdanych kompetencji nauczanych w ramach studiow

tlumaczeniowych jest dostepny pod nastepujgcym adresem, ktory podany byt w przypisie 3
> https://ec.europa.eu/info/sites/info/files/emt_competence_fwk_2017 _en_web.pdf
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— Analizowania i obrony wlasnych wyborow translatorskich uzywajac
wlasciwego metajezyka i odwolujac sie do wilasciwych podejsé
teoretycznych.

— Umiejetnoéci korekty wilasnej pracy i pracy innych zgodnie ze
standardami i kryteriami jakoSci.

Czyz tych umiejetno$ci nie nauczamy réwniez w konteksScie
seminarium magisterskiego ?

Wilasnie w ramach seminarium magisterskiego uczymy studentow
stawiania probleméw, rozwigzywania ich, planowania dzialan w czasie,
samodyscypliny, pozyskiwania informacji, myslenia, porzadkowania,
hierarchizowania. Tak powinny by¢ sformulowane efekty tego ksztalcenia,
ktére na réwni z przedmiotami praktycznymi, przygotowuje studentow do
wykonywania zawodu, niekoniecznie tylko i wylacznie thumacza.
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