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Abstract

Data on the intelligibility of deaf speech presented in the literature differ considerably from
paper to paper. The aim of the present research was to determine the intelligibility levels for
speech signal produced by Polish profoundly-deaf children and to compare the obtained results
with the available data as well as finding out whether the method of speech sample €licitation
applied has a statistically significant influence on the results achieved in this area.

1. Wstegp

W literaturze z zakresu komunikacji osob z uszkodzeniem stuchu zaobserwowaé mozna od
dtuzszego czasu intensywne dyskusje na temat zasadnosci nauczania jgzyka fonicznego w procesie
ksztalcenia oraz wychowania dzieci gtuchych [por. Baran 1980; Domarecka-Malinowska 1991;
Périer 1991; Kurkowski 1994; Pietrzak 1994; Dziemidowicz 1996; Prillwitz 1996]. Brak
jednoznacznegl opinii w powyzszel kwestii ma w duzel mierze zwiazek z rozmaita interpretacja
klasycznych teorii, dotyczacych relacji zachodzacych pomigdzy rozwojem jezykowym dziecka
niestyszacego a jego rozwojem intelektualnym, emocjonalnym oraz spotecznym [por. Wygotski
1989; Piaget 1992]. Cho¢ jednak Dziemidowicz [1996:248] twierdzi zdecydowanie, ze ,cisza i
milczenie jest pigknem i podstawowym, nienaruszalnym prawem osob gtuchych”, nie mozna
pomijac milczeniem faktu, jak pisze Szczepankowski [1994], ze dziecko gtuche stanie sie kiedy$
dorogte i bedzie musialo znaé nie tylko jezyk swojego $rodowiska, ale takze jezyk narodu, z
ktérego pochodzi i wérod ktérego spedzi zycie. Chociaz wigc nikt juz dzisigi nie odmawia dziecku
gtuchemu prawa do jego naturalnego jezyka, jakim jest jezyk migowy [por. Szczepankowski
1994], pamietaé nalezy, ze nauczanie mowy wsrdd ucznidw niestyszacych prowadzi z pewnosciag w
ich przypadku do usprawnienia funkcji komunikacyjnej, co ,dla spoteczng kondycji dziecka
gtuchego i jego dostepu do obiegu informacji ma [...] znaczenie niebagatelne” [Domarecka-
Malinowska 1991, str. 61].

Mimo wigc faktu, ze rozw0j zdolnosci samodzielnego artykutowania u dzieci gtuchych wymaga
wieletrudu, ai tak ,, nigdy nie bedzie ono doskonate” [Prillwitz 1996:270], bowiem w praktyce, jak
podaje Levitt [1972:35], ,few deaf individuals ever attain a speech quality that is adequate for
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normal conversation”, w obliczu przytoczonych w poprzednim akapicie stwierdzen wysoce
zasadne wydgje se takie ksztaltowanie jezyka fonicznego wsrdd ucznidw niestyszacych, ktére
zapewnitoby mozliwie jak ngjwyzszy poziom zrozumiatosci realizowang przez nich mowy w
przypadku, gdy je& odbiorcami sa osoby o nieuszkodzonym stuchu.

Tymczasem przedstawiane w literaturze wyniki, dotyczace sredniego poziomu zrozumiatosci
mowy 0sOb hiestyszacych, w znacznym stopniu sie od siebie réznia. Fornby et al. [1981:197] na
podstawie wtasnych badan nad mowa chtopcdw oraz dziewczat niestyszacych w wieku 11 — 15 lat
0 $rednim ubytku stuchu w granicach od 65 — 123 dB twierdza na przykiad, ze w przypadku
niektérych méwcow niestyszacych poziom zrozumiatosci przekracza 80 czy nawet 90%, podczas
gdy Levitt (1972, dtr. 39), ktory badal szesciu chtopcow o gtebokim ubytku stuchu w wieku
pomigdzy 13 a 15 rokiem zycia stwierdza, iz ,,two had good speech intelligibility (about two thirds
of all words spoken intelligible to naive listeners), two had moderate speech intelligibility (about
one third of al words inteligible to naive listeners), and two had poor speech intelligibility (very
few words understood)”.

Celem przeprowadzonych w ramach ninigszego artykutu analiz, stanowiacych element
dysertacji doktorskig z zakresu charakterystyki akustycznej mowy dzieci niestyszacych [Klesta,
2002], byto okreslenie poziomu zrozumiatosci mowy realizowanej przez polskich moéwcow o
wysokim stopniu utraty stuchu, poddawanych ksztatceniu metoda totalngl komunikacji w ramach
podstawowej szkoty specjang dla dzieci gtuchych, a takze poréwnanie uzyskanych rezultatow z
danymi dostepnymi w literaturze.

2. Materiat badawczy

Wszelkie analizy przeprowadzone w ramach obecnych badan oparte zostaly na materiae
zgromadzonym dzieki uprzefmosci i wspdtpracy wychowankéw oraz pracownikdéw Osrodka
Szkolno-Wychowawczego dla Dzieci Niestyszacych przy ulicy Bydgoskiel w Poznaniu. W czasie,
kiedy gromadzony byt materiat badawczy (1999 rok), szkota podstawowa opisywanej placowki
posiadata strukture identyczna jak dwczesna szkota masowa na tym samym poziomie, to znaczy
obegjmowata klasy od 1 do 8, atakze dodatkowo klase zerowa.

Wiek dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowse przy ulicy Bydgoskig wynosit
zazwyczaj szes¢ lub siedem lat, cho¢ niektorzy wychowankowie uczgszczali do powyzszej szkoty
dopiero od 6smego, dziewiatego, dziesiatego, czy nawet jedenastego roku zycia, co ngjczescig
miato migjsce w takich przypadkach, kiedy dane dziecko byto uprzednio wychowankiem szkoty
masowej lub innego osrodka szkolno-wychowawczego. W zwiazku z powyzszym, poszczegoline
klasy szkoly podstawowe przy ulicy Bydgoskiej nie byty homogeniczne ze wzgledu na wiek
ucznidw, jak mato zazwyczaj migjsce w szkotach powszechnych.

Wychowankowie osrodka byli mieszkancami Poznania lub innych miast i migscowosci
wojewddztwa wielkopolskiego, przy czym dzieci nalezace do drugig z wymienionych grup
zamieszkiwaly w przyszkolnym internacie, w ktérym proces wychowawczy przebiegat w tzw.
~postaci ztagodzong” [por. Hoffman 1987]. Wiekszo§¢ kadry dydaktycznej osrodka stanowili
nauczyciele styszacy, ktorzy w kontaktach z dzieémi stosowali w miarg mozliwosci metode
totalngj komunikacji [por. Krakowiak et al. 1992; Szczepankowski 1994], nie postugujac sie jednak
jako narzedziem podstawowym jezykiem migowym, ktérego znajomosé u wiekszosci z nich byta
ograniczona. Jezyk migowy stanowit natomiast podstawowy $rodek komunikacji pomigdzy
dzie¢mi zamieszkujacymi w internacie.

Poniewaz Hoffmann [1987] podgje, ze uszkodzenie stuchu nie zawsze jest ograniczone jedynie
do jego ubytku, bowiem czgstokro¢ towarzysza mu pewne dodatkowe uposledzenia, takie jak
zaburzenia sprawnosci  psychiczng, afazja, zaburzenia charakterologiczne, zaburzenia w
funkcjonowaniu innych zmystébw badz uszkodzenia narzadu ruchu, a Okaidou ze
wspGtpracownikami [1999:396] stwierdza, ze przy doborze materiatu do badan nad mowsa dzieci
gtuchych niezwykle istotne jest, aby ,, the deaf speakers had no other documented handicaps’, przy
wspGtpracy wychowawcdéw Osrodka dla Dzieci Niestyszacych dokonano dla celow obecnych
badan wyboru 37 moéwcow, ktorych jedynym udokumentowanym uposledzeniem byt gteboki
ubytek stuchu oraz u ktérych nie zaohserwowano zaburzen natury emocjonalng czy znacznych
odstepstw od intelektual ngj normy rozwojowey.
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2.1. Charakterystyka méwcow

Poniewaz sesje nagraniowe zaplanowane w ramach przeprowadzanych eksperymentow obegj mowaé
miaty oprécz obrazkowego testu nazywania odczytanie listy wyrazowe, czynnikiem
ograniczajacym potencjalng grupe uczestnikow ninigjszych badan byta konieczno$¢ posiadania
umigjgtnosci  stosunkowo ptynnego czytania, przynajmnig w odniesieniu do pojedynczych
wyrazéw. Jak ustalono po konsultacjach z kadra pedagogiczna Osrodka, spetnienie tego wymogu
gwarantowal dobOr dzieci na poziomie przyngjmnigj trzecigl klasy, w zwiazku z czym badana
grupa obgjmowata wytacznie uczniow klas od trzecigf do dsmej. Wybrana grupa 37 méwcow
prezentowata w miarg rownomierny rozktad jezeli chodzi o pte¢ oraz klasg, przy czym réwniez na
poziomie poszczegdlnych klas liczba méwcdw obu ptci byta podobna.

W przypadku 32 sposréd 37 badanych dzieci ubytek stuchu dla lepszego ucha, okreslony na
podstawie ostatniego badania audiometrycznego, byt wyzszy niz 90 dB, czyli kwalifikowat
badanych do grupy osob z , gteboka utrata stuchu” zaréwno na podstawie klasyfikagji biap® [por.
Hoffmann 1987] jak i w oparciu o normy ANSI® oraz 1SO* [por. Pruszewicz 2000a; Pruszewicz
2000b]. Sredni ubytek w lepszym uchu, obliczony dia powyzszej grupy dzieci wyniost 97 dB, przy
czym najwyzsza wartosé, jaka osiagnat to 113 dB. Jedynie piatka sposrod wybranych do badan
dzieci wykazywata ubytek stuchu w lepszym uchu nizszy niz 90 dB, przy czym w przypadku 3
mowcow wynidst on 80 dB, natomiast u pozostatych dwojga 70 dB. Powyzsze wyniki badania
audiometrycznego kwalifikuja wymienionych pigciu méwcoéw do grupy osob o ,,wysokim stopniu
utraty stuchu” wedtug aktualngj klasyfikacji biap oraz do grupy osob o ,,nasilonym ubytku stuchu”
wedtug norm ANSI oraz |SO. Pamieta¢ jednak nalezy, ze jeszcze nie tak dawno jako dolhg granice
tak zwangj gtuchoty catkowitej przyjmowano ubytek na poziomie 70 dB [por. Géralbwna 1994].

Wszystkie badane dzieci posiadaly uszkodzenie stuchu typu odbiorczego [zob. Krakowiak
1995], spowodowane rozmaitymi czynnikami natury genetycznej, prenatalnej, perinatalngj, lub tez
Zwigzane z choroba, ktéra miala migjsce w wieku wczesnodzieciecym abo tez z toksycznym
srodkiem farmakologicznym podanym w powyzszym okresie (por. etiologiczna klasyfikacja
uszkodzen stuchu w [Hoffmann 1987]). Naezy jednak zwrdci¢é uwage, ze w przeszto potowie
przypadkéw (20 méwceow) niemozliwe byto ustaenie faktyczneg przyczyny uszkodzenia stuchu, co
jest zjawiskiem cze¢sto wspominanym w literaturze.

Jak powszechnie wiadomo, niezwykle istotna rolg ze wzgledu na mozliwosci rozwoju mowy u
0s0b niestyszacych odgrywa wiek, w ktorym nastapita utrata stuchu [por. Goraléwna 1994]. Jak
wynika ze zgromadzonych danych, 35 sposréd 37 opisywanych dzieci utracito stuch w tak zwanym
okresie prelingwalnym, czyli przed ukoficzeniem drugiego roku zycia [por. Goradéwna 1994], a
jedynie u dwdjki z nich  nastapito to nieznacznie pdznig, w tak zwanym okresie
wczesnolingwalnym. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze napotkane trudnosci z jednoznacznym
ustaleniem przyczyny utraty stuchu uniemozliwialy takze w wielu przypadkach precyzyjne
okreslenie momentu, w ktorym utrata ta miata miejsce.

Zaedwie trojka sposrod badanych ucznidw zaopatrzona zostata w aparat stuchowy przed
ukonczeniem trzeciego roku zycia, co z pewnoscia stanowi bardzo niekorzystny czynnik, jesli
chodzi o rozw¢j funkcji stuchowych w ramach analizowang grupy méwcow. Wigkszos¢ sposrod
badanych dzieci otrzymata aparaty stuchowe pomiedzy 3 a7 rokiem zycia, przy czymw przypadku
przeszto potowy z nich nastapito to w wieku 3 — 4 oraz 6 — 7 lat, a wiec w momencie pojscia do
przedszkola lub szkoty podstawowe. OSmioro dzieci postugiwato si¢ aparatem jednousznym,
natomiast reszta stosowata aparat dwuuszny.

Jak wiadomo, niezwykle istotna role, nie tylko dla rozwoju mowy dzwiekowsj, lecz réwniez dla
ogdlnego rozwoju intelektual no-emocjonalnego dziecka gtuchego odgrywa odpowiednio wczesne
podjecie czynnoéci rehabilitacyjnych [por. Eckert 1994; Gatkowski 1994; Goraldwna 1994].
Sposréd analizowangl grupy dzieci jedynie potowa poddana zostata jakimkolwiek formom
rehabilitacji przed rozpoczeciem nauki w szkole podstawowej dla niestyszacych, przy czym
rehabilitacja ta polegata w wigkszosci przypadkéw na korzystaniu z pomocy logopedy (11 osob)
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lub poradni dla dzieci gtuchych (6 0sdb).

Uwaza sie takze [por. Krakowiak et al. 1992; Pietrzak 1994; Prillwitz 1996], ze odpowiednio
wczesne zaoferowanie dziecku gluchemu mozliwosci komunikacji za pomoca jezyka migowego
umozliwia mu rozwgj na poziomie porownywanym z rozwojem dzieci styszacych, zarbwno w
wymiarze intelektualnym jak i komunikacyjno-jezykowym. W zwiazku z powyzszym dosé istotng
role dla mozliwosci rozwoju mowy u danego dziecka wydaje sie réwniez odgrywaé poziom
znajomosci jezyka migowego, szczegolnie we wczesnym wieku, na etapie rozpoczecia nauki w
szkole specjalng. Jak juz wczesnig stwierdzono, jezyk migowy nie stanowi co prawda
podstawowego narzedzia komunikacji w procesie ksztatcenia niestyszacych w poznanskig szkole
przy ulicy Bydgoskigj, jednakze jest on bardzo chetnie stosowany przez uczace sie tam dzieci w
ramach ich wzgemnych kontaktow, szczegOlnie w przypadku uczniéw przebywajacych w
internacie, co stanowi podstawowe zrédto rozwoju wspomnianego jezyka wéréd badang grupy.
Oprdécz mozliwosci nauki jezyka migowego w §rodowisku niestyszacych rowiesnikdw, przeszto
jedna czwarta badanych uczniow (10 osdb) miata takze szanse na jego wczesna akwizycje w
srodowisku domowym (rodzice badz rodzenstwo danego dziecka to takze osoby niestyszace).

Dla trzydziesciorga pieciorga sposrod trzydziesciorga siedmiorga badanych dzieci
przeprowadzone zostaty roéwniez na ktoryms$ z etapow edukacji szkolneg testy psychologiczno-
rozwojowe. Jak wynika z uzyskanych rezultatow, sprawnosé intelektualna zdecydowane
wigkszosci ucznidw, ktérych mowe poddawano analizie w ramach obecnych badan, miescitasie w
granicach odpowiednigl normy, natomiast nieznaczne opdznienia rozwojowe odnotowano jedynie
w przypadku trojga dzieci.

2.2. Materiat nagraniowy

Jak pisze Krajna [1998:8], ,uzyskanie nie wymuszong sytuacja prébki mowy, czyli po prostu
wypowiedzi spontanicznej, jest najbardzig pozadane dla oceny artykulacji w jg naturang,
idiolektalng postaci”. Niemnigj jednak gromadzeniu prébek mowy w opisany powyzej sposob
stoja na przeszkodzie dwa podstawowe czynniki. Po pierwsze, jak podaje ta sama autorka (op. cit.,
str. 8), ,,wobec kazdej wypowiedzi spontaniczng nalezy zatozy¢ nieprzewidywalnos¢ wystapienia
okreslonych kontekstow fonetycznych czy kombinacji fonotaktycznych”, jednakze przede
wszystkim nalezy zdawa¢ sobie sprawe, jak ,niezwykle trudno zaaranzowaé spontaniczng
rozmowe z dzieckiem nastawionym lekowo do obceg) osoby przeprowadzajace) badanie, a takig
sytuacji nie mozna niestety wykluczy¢” (op. cit., str. 8).

W zwiazku z powyzszym, znacznie lepszym rozwiazaniem w przypadku podel mowania badan
poréwnawczych czy przekrojowych wydaje sie stosowanie list pojedynczych wyrazéw, za ktdrych
tworzeniem przemawiaja dwa zasadnicze argumenty: konieczno§é ujednolicenia materiatu
leksykalnego, prezentowanego roznym osobom oraz mozliwosé $cisle okreslonego doboru
wyrazéw ze wzgledu na ich strukture fonologiczna, biorac pod uwage sasiedztwo fonetyczne,
najczestsze potaczenia fonotaktyczne i potencjalnie maksymalne zréwnowazenie liczebnosci
elementéw fonologicznych jezyka [por. Kragina 1998].

Poniewaz Rakowska [1994:128] stwierdza, iz ,rozwdj $swiadomosci jezykowe
jedenastoletniego dziecka gtuchego, ucznia szkoty specjalngj, nie przekracza poziomu umiejetnosci
jezykowych trzy- czteroletniego dziecka styszacego”, po konsultacjach z wychowawcami
poznanskiego Osrodka, w ramach obecnych badan postanowiono wykorzystaé 40-wyrazowy
obrazkowy test artykulacyjny dla styszacych dzieci ztobkowych w wieku od 2 do 3 lat,
skonstruowany przez M. Golanowska z Wyzszel Szkoty Pedagogiki Specjang w Warszawie
[Golanowska 1999]. Spetniat on w znacznym stopniu wszelkie postulaty formane oraz
fonologiczne formutowane w zwiazku z konstruowaniem tego typu testéw [por. Krajna 1998] a
jego petna liste wyrazowa przedstawiono w zamieszczonej ponizej tabeli.

Chociaz zastosowany test artykulacyjny posiada $cisle sformutowana listg¢ polecen i pytan,
umozliwigiaca uzyskanie jednakowych odpowiedzi od wszystkich badanych osdb, pamietac
nalezy, ze artykulacyjne testy nazywania przeznaczone dla dzieci styszacych wykorzystuja
mozliwos¢ jednoczesng) komunikacji za pomoca kanatu wzrokowego oraz stuchowego, w zwiazku
Z ktora odbior kolejnych pytan i polecen przez badane dziecko nie wymaga odrywania wzroku od
testowego materiatu obrazkowego. Tymczasem, jak pisze Koester [1994:44], ,for a deaf child the
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visual attention to an object or a person and communication about the object or person typically
occurs in asequentia rather than aparallel order”. Bez wzgledu wiec, czy osoba przeprowadzajaca
test bedzie wydawala polecenia oraz zadawata pytania postugujac sie jezykiem migowym, czy tez
wykorzystywa¢ begdzie w tym celu posiadana przez dzieci gtuche umigjgtnosé odczytywania mowy
Zz ust (jak miato to migsce w obecnych badaniach), niemozliwe jest w przypadku dzieci
niestyszacych zastosowanie wiekszosci sformutowan zawartych w standardowe instrukcji
wykorzystywanego testu, a w szczegolnosci tych, ktore zbudowane sa w postaci présb o
dokonczenie zdania odwolujacego si¢ do prezentowane ilustracji.

Tabela 1. Listawyrazowa zastosowanego testu artykulacyjnego

tata hau hau ryba oczy
mama jezyk ziemia dziura
misie nos pociagi kieszef
cukierki kot dom guziki
ciasto miau miau szafa czapka
ser biaty tézko fartuszek
zupa wasy fotel gitara
jedzenie lew nie dzwonek
woda zaba myjesie siedzi
pies zielony buzia czyta

Jak si¢ natomiast okazalo w praktyce, natatwigiszym sposobem wydobywania kolegnych
dementdéw leksykalnych testu w ramach obecnych badan byto w przypadku rzeczownikéw
zadawanie prostego pytania, Coto jest?’ / ,Ktotojest?’, przy czym w dalszym przebiegu nagrania
wystarczajace okazywalo si¢ zazwyczg jedynie wskazywanie palcem na odpowiednie obiekty.
Jesli chodzi o realizacje zawartych w tescie przymiotnikow, wymuszana byta ona przy pomocy
pytania , Jaki kolor?’, natomiast w przypadku czasownikow oraz onomatopei postugiwano sie
odpowiednio pytaniem ,,Co robi?’ lub , Jak robi?’. Proby wydobycia partykuty przeczace , nie”’
oparte byty z kolei na prezentacji obrazka, ktdry przedstawiat stojacego chtopca, a nastgpnie
zadaniu pytania, Czy chtopiec siedzi?’.

2.3. Realizacja nagran

Sese nagraniowe z udziatem 37 dzieci, przeprowadzone w Osrodku Szkolno-Wychowawczym dla
Dzieci Niestyszacych przy ulicy Bydgoskig w Poznaniu, odbywaly sie w gabinecie
logopedycznym powyzszej placdwki, a wiec pomieszczeniu, ktérego wnetrze znane byto dobrze
badanym mdwcom, co miato na celu przynajmnig czgsciowe zredukowanie stresu zwiazanego z
udzialem w eksperymencie. W celu przeprowadzenia nagraa postuzono si¢ 18-bitowym
magnetofonem cyfrowym typu DCC firmy PHILIPS oraz wysokigj klasy mikrofonem
kierunkowym marki SHURE, zwracajac szczegllna uwage na maksymalne ograniczenie szumow
zewngtrznych, mozliwe do osiagnigcia w przypadku dokonywania zapisu poza warunkami
studyjnymi. Zarejestrowane sygnaty zostaty nastepnie poddane probkowaniu przy czestotliwosci
20kHz i przetworzone na pliki cyfrowe zawierajace pojedyncze wyrazy.

Kazda z segi nagraniowych sktadata si¢ z dwdch czgéci. W pierwszgl z nich poszczegdlne
dementy leksykalne wydobywane byty, zgodnie z zatozeniami zastosowanego testu
artykulacyjnego, przy uzyciu serii obrazkow (test nazywania), natomiast w czeSci drugig
nagrywane osoby odczytywaly list¢ wyrazowa powyzszego testu (test sprawnosci czytania). Z
zasady unikano w przebiegu nagran metody imitacyjnej, cho¢ ten sposdb uzyskiwania probek
mowy hie jest sprzeczny z zatozeniami teoretycznymi testow artykulacyjnych [por. Grunwell 1987;
Krajna 1998]. Za kazdym razem, kiedy nagrywane dziecko stwierdzalo jednoznacznie, iz nie zna
nazwy prezentowanego obiektu lub czynnosci, przechodzono natychmiast do kolgnego obrazka,
natomiast metode imitacji stosowano jedynie w tych sporadycznych przypadkach, w ktorych
badany mdéwca rozpoczynat artykulacje danego wyrazu i prébujac przypomnie¢ sobie odpowiedni
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element leksykalny wyraznie szukat pomocy u osoby przeprowadzajacej nagranie. Bezposrednio
po zakonczeniu realizacji testu nazywania przechodzono do czytania listy wyrazowej, w zwigzku z
czym catkowity czas nagrania pojedynczego dziecka nie przekraczal w wiekszosci wypadkow 10 —
12 minut.

O ile przeczytanie listy wyrazowe nie sprawiato trudnosci zadnemu z nagrywanych dzieci, w
Zwigzku z czym zgromadzony w ten sposdb kompletny korpus danych obgmowal 1480
jednowyrazowych probek mowy (37 mowcdw x 40 jednostek |eksykalnych), nie wszystkie wyrazy
udato si¢ uzyska¢ stosowana w pierwsze czgsci nagrania metoda ,, dobrowolnego wymuszenia’.
Ogoétem 37 nagrywanych dzieci nie zredizowalo w ramach testu nazywania 319 elementéw
leksykalhych, tj. ok. 20% wszystkich wyrazéw, przy czym na uwage zastuguje fakt, ze zadne z 37
dzieci nie zdotato zrealizowa¢ w ramach obrazkowego testu nazywania catego 40-elementowego
zestawu wyrazow.

3. Realizacja testow percepcyjnych
W celu ustalenia poziomu zrozumialosci mowy realizowanej przez badane dzieci, postanowiono
postuzy¢ si¢ kryterium wykorzystywanym we wcze$nigjszych pracach [por. Levitt 1972; Fornby et
al. 1981], a mianowicie procentem poprawnie odebranych sygnatdw, ,measured by playing
randomized recordings of the children’s speech to normal-hearing listeners not previously exposed
to the speech of the deaf " [Levitt et al. 1972:39].

Testy percepcyjne z udziatem zespotow o liczebnosci od 10 do 13 osob przeprowadzono w
pomieszczeniu przeznaczonym do wykonywania analiz akustycznych, przy uzyciu zapisu sygnatu
mowy w postaci plikbw cyfrowych, odtwarzanych przez wysokig klasy gtosnik (JBL) za
posrednictwem specjalistycznego analizatora akustycznego (CSL 4300 B firmy Kay Elemetrics)
wspGtpracujacego z komputerem klasy PC, przy czym przedmiot testOw stanowity naturalne,
niezmodyfikowane sygnaly, zawiergjace pojedyncze wyrazy zrealizowane przez badane dzieci
niedtyszace. Zadaniem cztonkdw zespotow odstuchowych, ztozonych ze studentow pierwszego
roku kierunku filologicznego, ktérzy nie wykazywali udokumentowanych uszkodzen stuchu, byt
odbiér oraz rozpoznanie kolgjnych wyrazow jezyka polskiego, a oczekiwang reakcja —ich zapis w
transkrypgji ortograficznej® na specjalnie w tym celu przygotowanym formularzu. Przeprowadzone
badania byty wigc typowymi , testami zrozumiatosci” [por. Jassem 1973].

Majac na uwadze jakos¢ mowy redlizowang przez osoby o uszkodzonym stuchu,
przeprowadzenie testu percepcyjnego poprzedzano kazdorazowo odczytaniem  $cisle
sformutowang instrukcji, informujaceg o typie nadawanych sygnatdw, a takze krotkim testem
prébnym, majacym na celu zapoznanie uczestnikéw z tempem, w jakim przebiegaé bedzie sega
odstuchowa. Kazdy z uczestnikéw brat udziat w dwdéch segach, zorganizowanych w odstepie
dwaoch tygodni, przy czym pierwsza z nich obgmowata wytacznie wyrazy uzyskane w wyniku
przeprowadzenia testow nazywania, natomiast druga — wytacznie sygnaty zgromadzone w wyniku
odczytania listy wyrazowej. Kazda z segji obgmowata dziesie¢ zestawdw odstuchowych, z ktérych
kazdy zawieral nie wiecg niz 37 sygnatow, w zwiazku z czym zadaniem kazdego z stuchaczy byto
tacznie rozpoznanie oraz zapis okoto 600 wyrazdw.

Jak wykazaly przeprowadzone uprzednio prébne eksperymenty percepcyjne, zrozumiatosé
nadawanych sygnatdw byta stosunkowo niska (srednio ok. 20%), co byto pozytywnym wynikiem
ze wzgledu na oczekiwane uruchomienie niepozadanego w tym przypadku efektu uczenia si¢
wsérod stuchaczy. W celu dalszego ograniczenia dziatania powyzszego efektu, a takze
uniezaleznienia od niego wynikéw odnotowywanych dla poszczegélnych méwcdéw, dokonano
randomizacji analizowanych sygnatdw w taki sposob, ze w kazdym zestawie pojawiata sig
doktadnie jedna realizacja kazdego z méwcow oraz miato migjsce maksymalnie jedno wystapienie
kazdej jednostki leksykalng, przy czym koleinos¢ nadawanych wyrazow byta pseudolosowa i w
Zwiazku z powyzszym kazdorazowo inna. Przerwy pomiedzy koleino odgrywanymi sygnatami,
przeznaczone na zapis ustyszanego wyrazu, trwaty okoto 6 sekund.

® Pod pojeciem transkrypcji ortograficznej rozumie si¢ zapis ustyszanego sygnatu przy pomocy znakow
afabetu jezyka etnicznego stuchaczy.
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4. Rezultaty testow percepcyjnych

Jak pisze Jassem [1973:281], ,wyniki doswiadczen nad percepcja mowy naturalng rozpatruje si¢
najczescig z punktu widzenia zgodnosci z obiektywizowang intencja nadawcy”, gdyz ,jedynie
posiadajac bezsporng podstawe do przyjecia, co byto przedmiotem rozpoznania, mozna oceniaé
prawidtowosé odbioru”. Zobiektywizowanie intencji nadawcy, jak stwierdza dalg ten sam autor,
polega¢ moze na odczycie materiatu doswiadczalnego z zapisu ortograficznego czy fonetycznego i
Z takim wiasnie typem obiektywizacji mieliSmy do czynienia w tg czesci analizowanego obecnie
materiatu, ktora zgromadzona zostala w procesie zapisu magnetofonowego czytang listy
wyrazowej. W przypadku danych zgromadzonych w przebiegu obrazkowego testu nazywania,
obiektywizacja z koniecznosci musiala sie natomiast opiera¢ na fakcie, ze odpowiedni materiat
doswiadczalny uzyskany zostal w postaci odpowiedzi na pytania zwiazane z prezentowanymi
ilustracjami i w trakcie samej rejestracji sygnatu weryfikowany byt na biezaco przez prowadzacych
nagraniajako zgodny z oczekiwanymi reakcjami.

Jak podaje dalgj Jassem [1973:281], , reakcje stuchaczy ocenia sie badz tylko z punktu widzenia
zgodnosci z intencja nadawcy i woéwczas oblicza tylko procent poprawnie odebranych elementow,
badz tez z punktu widzenia tak zwanego kierunku pomytek”. Poniewaz przedmiotem obecnych
obliczen byto jedynie okreSlenie poziomu zrozumiao$ci sygnatbw nadawanych przez
poszczegdlnych méwcow, dla celow oceny przyjeto kryterium ostre, na podstawie ktorego wyraz
uznawano za odebrany poprawnie wytacznie w takim przypadku, kiedy jego zapis ortograficzny na
formularzu testowym nie réznit sie ani jednym grafemem od zapisu ortograficznego
odpowiedniego elementu naliscie wyrazowej wykorzystywanego testu artykulacyjnego.

Jak pokazalty przeprowadzone andizy, zarébwno w przypadku wyrazow uzyskanych w ramach
realizacji testu nazywania jak i w przypadku sygnatow zgromadzonych w trakcie nagran czytaneg
listy wyrazowej poziom zrozumiatosci zaledwie jednego dziecka przekroczyt 50%, przy czym dla
wszystkich 37 méwcow wynids on srednio odpowiednio 22,9% oraz 20,4%. Szczegdtowe dane na
temat stopnia zrozumiato$ci poszczegolnych mowcow bioracych udziat w obecnych badaniach,
obliczone na podstawie rezultatéw testow percepcyjnych i uporzadkowane wedtug poziomu
zrozumiatosci, przedstawiono w tabelach 2 oraz 3L

Biorac pod uwagg stosunkowo wysoka wartosé¢ wspdtczynnika korelacji r = 0,8872 (istotnosé
statystyczna na poziomie p<0,001) dla pozioméw zrozumiaosci poszczegdlnych mowcow,
obliczonych na podstawie testow percepcyjnych, obegmujacych material doswiadczalny uzyskany
dwiema réznymi, opisywanymi wcze$nigg metodami (por. rycina 1), a tekze uwzglednigac
podobienstwo wartosci  §rednich oraz zakresOw zmiennosci poziomu zrozumiatosci w obu
przypadkach (por. tabele 2 oraz 3), postanowiono sprawdzié¢, czy zachodza statystycznie istotne
roznice w poziomie zrozumiatosci, w zaleznosci od sposobu gromadzenia materiatu nagrani owego.
W tym celu przeprowadzono dwukierunkowa analize wariancji, przyjmujac hipoteze zerowa,
moOwiaca, iz poziom zrozumiato$ci niezalezny jest zarébwno od moéwcy jak i od metody
zastosowang] w celu uzyskania probek wyrazowych.

® Rézna liczba bodzcéw nadanych przez poszczegdlnych méwcéw w ramach obrazkowego testu nazywania
Zwiazana jest z rozna liczba niezrealizowanych przez nich elementéw leksykalnych (por. § 2.3) oraz r6zna
liczebnos$cia poszczegdlnych grup odstuchowych (por. § 3).
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Tabela 2. Poziom zrozumiato$ci mowy poszczegdlnych dzieci, obliczony na podstawie
badan percepcyjnych, obeg mujacych wyrazy zrealizowane w trakcie obrazkowego testu

nazywania
Bodce Wyrazowe Nadane Bodzce Wyrazowg Odebrane Pozi om ,
Lp. K.Od (liczba stuchaczy x liczba . POpran?' N Zmz“f_“' dosc
Dziecka i (prawidtowe reakcje na nadane [
sygnatow) bodzce) %
1 13 434 233 53,7
2 07 448 191 42,6
3 14 333 142 42,6
4 09 330 135 40,9
5 30 379 151 39,8
6 11 334 132 39,5
7 19 425 166 39,1
8 17 403 149 37,0
9 06 439 156 35,5
10 10 375 126 33,6
11 12 412 136 33,0
12 15 355 95 26,8
13 01 304 78 25,7
14 32 448 115 25,7
15 36 448 114 255
16 33 336 78 232
17 08. 349 79 22,6
18 31 323 70 21,7
19 28 285 59 20,7
20 34 340 70 20,6
21 24 292 60 20,5
22 05 256 47 18,4
23 02 261 43 16,5
24 16 390 61 15,6
25 04 370 51 13,8
26 35 381 52 13,7
27 20 437 50 11,4
28 37 354 40 11,3
29 03 317 35 11,0
30 18 460 50 10,9
31 23 354 36 10,2
32 29 372 38 10,2
33 27 294 29 9,9
34 22 280 22 79
35 25 378 30 79
36 26 404 23 57
37 21 352 3 0,9
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Tabela 3. Poziom zrozumiato$ci mowy poszczegdlnych dzieci, obliczony na podstawie
badan percepcyjnych, obgjmujacych sygnaty zrealizowane w ramach czytang listy

WYrazowsej.
o | Ko | Gicbasuchay xhems | BodiceWyrazowe Odebrane Popranie | i
ziecka sygnatow) (prawidtowe reakcje na nadane bodzce) %
1 07 500 262 52,4
2 30 500 243 48,6
3 06 500 241 48,2
4 13 500 240 48,0
5 10 500 193 38,6
6 14 500 177 354
7 17 500 177 354
8 19 500 150 30,0
9 32 500 148 29,6
10 01 500 137 274
11 09 500 135 27,0
12 12 500 126 252
13 15 500 112 224
14 36 500 110 22,0
15 08 500 104 20,8
16 31 500 97 194
17 11 500 96 19,2
18 02 500 0 18,0
19 28 500 80 16,0
20 33 500 77 154
21 34 500 76 15,2
22 04 500 70 14,0
23 24 500 67 13,4
24 23 500 66 13,2
25 35 500 58 11,6
26 03 500 43 8,6
27 20 500 43 8,6
28 16 500 41 8,2
29 26 500 41 8,2
30 37 500 41 8,2
31 25 500 40 8,0
32 29 500 39 78
33 27 500 37 7.4
34 05 500 36 72
35 22 500 36 72
36 18 500 20 4,0
37 21 500 17 34
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Rycina 1. Diagram korelacji pomigdzy poziomami zrozumiato$ci méwcow, obliczonymi na
podstawie testéw percepcyjnych, obg mujacych materiatl nagraniowy zgromadzony dwiema
roznymi metodami.

Zgodnie z oczekiwaniami, warto§¢ statystyki F dla zmiennosci miedzy méwcami wyniosta
16,468 przy (36,36) stopniach swobody, co na poziomie istotno$ci p<0,0001 pozwala na
odrzucenie hipotezy zerowe] i przyjecie hipotezy aternatywnej, mowiace o0 statystyczne
istotnosci réznic w poziomie zrozumiatosci w zaleznosci od mowey. Jesli natomiast chodzi o
roznice migdzy materialem doswiadczalnym uzyskanym dwiema réznymi metodami, wartosé
statystyki F wyniosta w tym wypadku 5,6229 przy (1,36) stopniach swobody, co nie pozwaa na
odrzucenie hipotezy zerowe nawet przy poziomie istotnosci 2% i upowaznia do stwierdzenia, ze
roznice w poziomie zrozumiato$ci nie sa w sposdb statystycznie istotny zalezne od sposobu
gromadzenia materiatu nagraniowego, co obrazuj e takze wykres przedstawiony narycinie 2.
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Rycina 2. Zestawienie wyrazonych w procentach poziomow zrozumiatosci poszczegdlnych
mbwcow, obliczonych na podstawie testow percepcyjnych, obeymujacych materiat
nagraniowy uzyskany dwiema réznymi metodami.
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Jak wida¢ na powyzszym wykresie, ngjwigksze roznice w poziomie zrozumiatosci, obliczonym
na podstawie wynikéw testow percepcyjnych obgmujacych material nagraniowy zgromadzony
dwiema réznymi metodami, odnotowano w przypadku dzieci oznaczonych kodami 11, 09, 05 oraz
06, przy czym dla pierwszych trzech z wymienionych méwcoéw wyzszy poziom zrozumiatosci
(odpowiednio o 20,3%, 13,9% oraz 11,2%) uzyskano w ramach odstuchéw obeg/mujacych materiat
nagraniowy obrazkowego testu nazywania, natomiast w przypadku dziecka 06 wyzszy poziom
zrozumiatosci (0 12,7%) uzyskano w ramach odstuchow czytang listy wyrazowe.

Jak wynika ze zgromadzonych danych na temat badanych moéwcow (por. § 2.1), tréjka
wymienionych dzieci, dla ktérych wyzszy poziom zrozumiaosci odnotowano w ramach
obrazkowego testu nazywania, wykazywata sie bardzo dobra zngjomoscia jezyka migowego, przy
czym dziecko, dla ktérego odnotowana réznica byta ngjwyzsza (kod 11), charakteryzowato si¢
réwniez dosé pdznym momentem utraty stuchu (dopiero w 3 roku zycia) a takze faktem posiadania
niestyszacego rodzenstwa. Stosunkowo pozna utrata stuchu miata migjsce réwniez w przypadku
dziecka 09 (w wieku 12 miesigcy), natomiast dziecko oznaczone kodem 05, ktére byto gtuche od
urodzenia, posiadato zarGwno niestyszace rodzeastwo jak i niestyszacych rodzicow.

Z kolei dziecko, dla ktérego wyzszy poziom zrozumiatosci odnotowano w ramach czytang listy
wyrazowej (kod 06), byto gtuche od urodzenia, posiadato styszacych rodzicoéw i wykazywato sig
staba znajomoscia jezyka migowego, natomiast w przeciwieastwie do dzieci oznaczonych kodami
05 oraz 09 poddawane byto stosunkowo wczesngj rehabilitacji (pomoc logopedy od 4 roku zycia),
a w szkole dla niestyszacych, do ktorg aktualnie uczeszczato, zakwalifikowane zostato, ze
wzgledu na szybkie postepy w nauce, do wyselekcjonowanej grupy, realizujace specjalny program
nauczania.

Tabela 4 przedstawia ostateczne poziomy zrozumiatosci dla poszczegdlnych méwcdw,
obliczone na podstawie sumarycznych wynikéw obu rodzajow testéw percepcyjnych’. Srednia
zrozumiatos¢, obliczona na podstawie danych z tabeli 4 wyniosta 21,3%, przy odchyleniu
standardowym rownym 13,04%. Jak widaé na rycinie 3, obliczony statystyczny rozktad
zrozumiatosci odbiega nieco od rozktadu normalnego, co spowodowane jest w gtownej mierze
znaczng liczba mowcow, dla ktorych w testach percepcyjnych rozpoznane zostato poprawnie
zaledwie od 5 do 10% nadanych sygnatow.
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Rycina 3. Histogram rozktadu poziomu zrozumiatosci, obliczonego na podstawie tacznych
wynikow obu testow percepcyjnych.

" Rézna liczba bodzcéw nadanych przez poszczeg6lnych méwcow zwiazana jest z rézna liczba
niezrealizowanych przez nich elementéw leksykalnych w ramach obrazkowego testu nazywania (por. § 2.3)
oraz r6zna liczebnoécia poszczegdlnych grup odstuchowych (por. § 3).
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Tabela 4. Poziom zrozumiatosci mowy poszczegdlnych dzieci, obliczony na podstawie badan
percepcyjnych, obejmujacych wyrazy uzyskane w ramach obu metod gromadzenia
materiatu nagrani owego.

Lp. D;nga Bodzce Wyrazowe Nadane | Bodzce Wyrazowe Odebrane Poprawnie Poziom ZI’O(;OZ umiatosci
1 13 934 473 50,6
2 07 948 453 47,8
3 30 879 394 44,8
4 06 939 397 423
5 14 833 319 38,3
6 10 875 319 36,5
7 17 903 326 36,1
8 19 925 316 34,2
9 09 830 270 325

10 12 912 262 28,7

11 32 948 263 27,7

12 11 834 228 27,3

13 01 804 215 26,7

14 15 855 207 24,2

15 36 948 224 23,6

16 08 849 183 21,6

17 31 823 167 20,3

18 33 836 155 18,5

19 28 785 139 17,7

20 02 761 133 17,5

21 34 840 146 17,4

22 24 792 127 16,0

23 04 870 121 139

24 35 881 110 12,5

25 23 854 102 11,9

26 16 890 102 115

27 05 756 83 11,0

28 20 937 93 9,9

29 03 817 78 9,6

30 37 854 81 9,5

31 29 872 77 8,8

32 27 794 66 8,3

33 25 878 70 8,0

34 22 780 58 74

35 18 960 70 7,3

36 26 904 64 7,1

37 21 852 20 2,4




Janusz Klesta: Percepcyjna ocena zrozumiatosci mowy...

5. Podsumowanie

Jak pokazuja wyniki przeprowadzonych testéw percepcyjnych, poziom zrozumiatosci mowy w
przypadku analizowang grupy 37 mowcow z Osrodka Szkolno-Wychowawczego dla Dzieci
Niestyszacych w Poznaniu znacznie blizszy byt rezultatom odnotowanym przez Levitt'a [1972],
niz tym, ktére prezentuja Fornby et al. [1981]. Nalezy jednak zaznaczyé, ze za tak niski poziom
zrozumiatosci (w przypadku przeszto potowy dzieci nie on przekroczyt 20%) odpowiedzialny
moze by¢ w znacznym stopniu fakt, iz poddawane odstuchom sygnaly obegmowaly wytacznie
pojedyncze, niezwiazane z zadnym kontekstem komunikacyjnym wyrazy, w zwiazku z czym ich
odbiorca pozbawiony byt w duzym stopniu jakichkolwiek wskazéwek syntaktycznych,
semantycznych oraz pozajezykowych, ktére niewatpliwie utatwityby mu znacznie rozpoznanie
prezentowanych jednostek leksykalnych w przypadku ich pojawienia si¢ w naturalng sytuagji
komunikacyjngj.

Pamieta¢ nalezy takze, ze niewielka liczba poprawnie odebranych bodzcow wyrazowych, a
czasami nawet brak reakcji ze strony uczestnikow testow percepeyjnych, spowodowane by¢ moga
w pewnym stopniu nieumielgtnoscia zapisania ustyszanego, czestokroé¢ znacznie znieksztatconego
Sygnatu mowy w przeznaczonym na tg¢ czynno$¢ ograniczonym przedziale czasowym, przy czym
na tego typu rygorystyczne ograniczenie nie natrafiamy zazwyczaj w przypadku naturane
komunikacji z dzieckiem niestyszacym.

Na uwage zastuguje rowniez fakt, iz, jak wykazaty obecne badania, mimo pojawigacych si¢
czesto na ten temat watpliwosci, sposdb wydobywania prébek mowy, czy to poprzez
wykorzystanie testu obrazkowego czy tez poprzez zastosowanie czytang listy wyrazowej, wydaje
Sig pozostawaé bez wigkszego wptywu na sposob realizacji sygnatu mowy przez badane osoby,
przynajmnigj w zakresie poziomu jego zrozumiatosci.
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