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Abstract

This paper presents results of three comparisons: first,
between monolinguals and multilinguals, second, between
simultaneous multilinguals and consecutive multilinguals,
and third, between simultaneous multilinguals and mono-
linguals. The aim of the research was to determine whether
those groups differ in their approach towards the language
learning process. Some differences between multilinguals
and monolinguals were found. The paper may be of inte-
rest to those who investigate motivation and language le-
arning strategies.

1. Wstep

Nauczyciele jezykow obcych wiedza, ze uczniowie r6znia sie od siebie —
w badaniach zwracano uwage na takie elementy jak: inteligencja, zdolno-
Sci, cechy osobiste, pte¢ lub wiek (Cook, 2008). Wiekszos¢ uczniow w gru-
pach szkolnych jest zwykle traktowana, jakby wszyscy byli jednojezyczni,
a pojawiajace sie informacje o wielojezycznosci uczniow sa, z réznych po-
wodow, ignorowane. Potrzeba badania podej$cia do procesu uczenia sie
u os6b wielojezycznych i jednojezycznych wigze sie z faktem, iz do$wiad-
czenie wielojezyczno$ci lub jednojezycznosci moze wplywac na stosunek do
nauki, a tym samym na wyniki nauczania. Uznano, ze takie elementy jak
opinie, wiedza o strategiach oraz motywacja zloza sie na obraz jednostko-
wego podejscia do nauki jezyka obcego.

Motywacja w uczeniu sie jezykow obcych byla badana od lat 80. Jej naj-
stlynniejszym teoretykiem jest Robert Gardner (1985), ktéry wskazal na
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istnienie dwu podstawowych typow motywacji: integrujacej (zorientowane;j
na integracje) oraz instrumentalnej (zorientowanej na korzysci). Model ten
zdobyt duza popularno$é¢, mimo iz jego zalozenia najlepiej odpowiadaly
realiom krajow, takich jak Kanada, skad pochodzi jego tworca i gdzie ofi-
cjalnie uzywa sie dwu jezykéw. Gardner modyfikowal swéj model w poz-
niejszych latach (Gardner, 2003). Autorami innych modeli byli m.in. Ri-
chard Clément (Clément i inni, 1977) ze swoim konceptem jezykowej pew-
nosci siebie oraz John Schumann (1998) twoérca modelu neurobiologiczne-
go. Kolejna préba zbudowania spojnego modelu motywacji byl model
z roku 2001 przedstawiony przez Dornyei'a wraz z Otto! (Dornyei, 2001).
Model ten byl do$é skomplikowany i w 2005 roku po intensywnych bada-
niach, Dornyei przedstawil sw6j model 'motywujacej osobowosci L22, kt6-
ry jest pierwszym modelem laczacym dziedzine motywacji w akwizycji je-
zyka z obowigzujacymi w psychologii koncepcja osobowos$ci — pojawia sie
'Idealne Ja' — wyobrazenie osoby, ktéra uczacy chce sie sta¢ w przyszlosci
(Dornyei, 2009).

Od momentu przedstawienia model zyskal duza popularnosé, zostal
wykorzystany do badan nad japonskimi uczniami przez Stephena Ryan’a
(2009) oraz uczniami chinskimi, japonskimi i iranskimi przez Tatsuya,
Magid i Papi (2009), ktore to badania potwierdzily uzyteczno$¢ modelu.
Pomijajac dyskusje terminologiczne w temacie strategii jezykowych, bada-
nia nad tym tematem zainicjowala Joan Rubin (1975) artykulem pt. Czego
mogq nas nauczyé dobrzy uczniowie jezykoéw obcych? Autorka wyodreb-
nila siedem strategii przypisywanych najlepszym uczniom. Byl to poczatek
tego typu badan, a z czasem okazalo sie, ze badania nad strategiami ucze-
nia sie nie naleza do najlatwiejszych, bowiem strategie te ciezko jest ziden-
tyfikowaé poprzez obserwacje (Naiman i inni, 1996), a r6znorodne metody
uzywane do badania strategii nie daja rezultatow z powodu niedostosowa-
nia do specyficznego zagadnienia, jakim sa strategie uczenia sie (Cohen
i Scott, 1996). Z powyzszych powodow, modele strategii uczenia sie jezy-
kow obcych czesto przybieraja ksztalt listy strategii. Taka lista jest model
Rebeki Oxford (1990), ktora rozroznia 80 strategii w 6 klasach. I cho¢ lista
ta jest najpelniejsza dostepng, byla ona krytykowana przez Michael'a
O'Malley'a i Anne Chamot (1990) z powodu braku oparcia w teorii kogni-
tywnej oraz braku rozréznienia pomiedzy uzyciem strategii przez uczniow
réznigcych sie wynikami w nauce. Luke te uzupelniaja badania Suzanny
Graham (1997), ktora zaproponowala liste strategii stosowanych przez
uczniow zdolnych, oraz O'Malley'a i Chamot (1990), ktorzy wsrod swoich
trzech typow strategii zidentyfikowali te, ktore uzywane byly przez uczniow
z lepszymi wynikami. Warto rowniez wspomnie¢ o badaniu Neil'a Neima-
nn'a (1996), w ktorym nie stwierdzono réznic w uzywaniu strategii pomie-
dzy uczniami z r6znymi wynikami w nauce oraz Urlike Jessner (2006)
gdzie uzycie strategii uczenia sie udato sie powigzac z wyzsza Swiadomoscia
jezykowa ucznidow.

1 Process Model of L2 Motivation.
2 L2 Motivational Self System.
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2. Materialy i metody

Celem badania bylo ustalenie czy osoby jednojezyczne, wielojezyczne od
dziecka oraz wielojezyczne, ktére nabyly jezyk w okresie p6zniejszym (np.
poligloci, thumacze, lingwisci) r6znia sie od siebie podej$ciem do procesu
uczenia sie jezyka obcego. Podej$cie bylo zdefiniowane jako kombinacja
dzialan, motywacji i przekonan. Mozna powiedzie¢ zatem, ze podstawowe
pytanie zadane w tym badaniu brzmi: Jak osoby wielojezyczne réznia sie
od oséb jednojezycznych w podej$ciu do uczenia sie jezykow obcych?
Szczegbdlowo:

1. Jaka jest ich wiedza na temat strategii uczenia sie?
2. Jaka jest ich motywacja?
3. Jakie s3 ich opinie dotyczace uczenia sie jezykéw obcych?

Za osobe wielojezyczna w tym badaniu uwaza sie kazda osobe, ktora zna
przynajmniej jeden jezyk obcy. Posrod osob wielojezycznych, ze wzgledu
na posiadane przez nie doSwiadczenie w Swiadomym uczeniu sie jezyka
obcego, mozna wyro6zni¢ dwie grupy: osoby dwujezyczne, ktoére przyswoily
jezyk obcy w dziecinstwie droga akwizycji symultanicznej i nie opanowaly
pozniej zadnego innego jezyka obcego oraz osoby, ktore opanowaly jezyk
obcy, uczac sie go jako osoby doroste droga akwizycji sukcesywnej, bez
wzgledu na to czy jezyk obcy byt ich drugim czy kolejnym. A zatem, przyj-
mujac za kryterium podzialu do§wiadczenie w $wiadomym uczeniu sie je-
zyka, otrzymamy trzy grupy:

I — osoby jednojezyczne - znajace tylko jezyk ojczysty;

IT — osoby wielojezyczne — wszystkie jezyki przyswojone droga akwizy-
¢ji symultanicznej;

IIT — osoby wielojezyczne — przynajmniej jeden jezyk przyswojony dro-
ga akwizycji sukcesywne;j.

Hipotezy

Hipoteza 1: Osoby jednojezyczne (grupa I) i wielojezyczne (grupy II i III)
maja inne podejécie do nauki jezyka obcego poniewaz:

a) ich wiedza na temat strategii uczenia sie jezykodw obcych jest inna;
b) ich motywacja do uczenia sie jezykow obcych jest inna;
¢) wyrazaja inne opinie dotyczace procesu uczenia sie jezykow obcych.

Hipoteza 2: Osoby wielojezyczne z grupy akwizycji symultanicznej (grupa
IT) r6znia sie od os6b wielojezycznych z grupy akwizycji sukcesywnej (gru-
pa III) pod wzgledem:

a) wiedzy na temat strategii uczenia sie jezykdéw obcych;
b) motywacji do uczenia sie jezyko6w obcych;
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c¢) opinii dotyczacych procesu uczenia sie jezykow obceych.

Hipoteza 3: Podej$cie do nauki oséb wielojezycznych z grupy akwizycji sy-
multanicznej (grupa II) jest podobne do podejscia os6b jednojezycznych
(grupa I), a podobienstwa te beda widoczne w zakresie:

a) wiedzy na temat strategii uczenia sie jezykéw obcych;
b) motywacji do uczenia sie jezyko6w obcych;
c¢) opinii dotyczacych procesu uczenia sie jezykdéw obcych.

3. Instrument badawczy

Narzedziem uzytym w badaniu byla ankieta, pozwala na zebranie danych
od duzej liczby oséb przy niskich kosztach finansowych i w relatywnie
krotkim czasie. Dobrze napisana ankieta jest narzedziem dokladnym i sku-
tecznym, pytania zamkniete moga by¢ poddane analizie statystycznej,
a precyzyjne wyliczenia wynikow mozna uzyska¢ za pomoca komputera
natychmiast po zebraniu informacji.

Ankieta uzyta w badaniu miala cztery czeSci. Pierwsza cze$¢ stanowily
pytania ogolne, dotyczace plci, wieku, zatrudnienia, poziomu edukacji etc.
Druga czeScig byt test, zaprojektowany przez Rebeke Oxford (1990) prze-
znaczony do badania metod uczenia sie jezykdw obcych tzw. 'Inwentarz
strategii uczenia sie' (Strategy Inventory for Language Learning), znany
rowniez jako SILL.

Czesc¢ trzecia ankiety to test3 zaprojektowany na podstawie 'modelu mo-
tywujacej osobowosci L2' (1.2 Motivational Self System) Zoltana Dornyei’a
(2009).

Czesc¢ czwarta zawiera pytania dotyczace opinii badanych na temat pro-
cesu uczenia sie jezyka obcego.

Tnwentarz strategii uczenia sie’ (SILL)

Inwentarz strategii uczenia sie (SILL) jest prawdopodobnie jednym z naj-
lepszych narzedzi do badania strategii uzywanych przez osoby uczace sie
jezyka obcego. Jak kazde narzedzie, rowniez SILL, ma wady i zalety. Au-
torka starajac sie uwzgledni¢ wszystkie znane sobie strategie, rozbudowala
inwentarz nadmiernie tak, ze stracil nieco na przejrzystosci, niektoére ze
strategii powtarzaja sie w innych dzialach testu, czasem w nieco zmodyfi-
kowanej formie i pod innymi nazwami. Z drugiej jednak strony, SILL jest
najpelniejszym inwentarzem strategii uzywanych do uczenia sie jezykéw
obcych. Oryginalna wersja SILL4 sklada sie z osiemdziesieciu pytan, zgru-
powanych w szeSciu gléwnych kategoriach strategii: pamieciowych, kogni-
tywnych, kompensacyjnych, metakognitywnych, afektywnych i spolecz-
nych.

3 Uzyty przez Stephena Ryana podczas jego badan nad motywacja w Japonii (2009).
4 Czyli: Version 5.1 — Version for English Speakers Learning a New Language.
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W obecnym badaniu pominiete zostaly strategie: kognitywne, kompen-
sacyjne oraz spoleczne. Strategie kognitywne, bardzo czesto uzywane
w procesie edukacji szkolnej, zostaly pominiete, bowiem na podstawie ich
uzycia nie mozna stwierdzi¢ réznic pomiedzy osobami do$wiadczonymi
w uczeniu sie jezykow obcych a osobami jednojezycznymi.

Strategie kompensacyjne roOwniez nie zostaly uwzglednione. S to stra-
tegie obecne podczas procesu uczenia sie jezyka obcego i sa one czescia
doswiadczenia kazdego uczacego sie, jednakze ich stosowanie samo w so-
bie nie stluzy wzbogacaniu wiedzy o jezyku. Pojawienie sie strategii kom-
pensacyjnych w procesie uczenia sie moze by¢ wynikiem niedostatecznego
opanowania materiatu jezykowego i stabego poziomu zaawansowania.

Strategie spoleczne, do ktoérych naleza na przyklad: prosba o udzielenie
wyjadnienia, proSba o poprawienie bledu, réwniez zostaly pominiete.
Strategie te nie musza bezpos$rednio wplyna¢ na poziom wiedzy uczacego
sie, bowiem nie sg bezposrednio skierowane na poszerzanie wiedzy.

W ankiecie zostaly uzyte jedynie strategie pamieciowe, metakognitywne
oraz afektywne. Zagadnienia dotyczace tych strategii stanowia cze$ci A, B
i C ankiety i zawieraja lacznie 38 stwierdzen. Badani mieli do wyboru pieé
mozliwych odpowiedzi (od ,nigdy” do ,zawsze”), a kazdej odpowiedzi
w teScie zostala przyporzadkowana warto$¢ numeryczna, dlatego mozliwe
bylo sumowanie warto$ci i wyliczenie $redniej, zaréwno dla poszczegodl-
nych czesci, jak i dla calego testu SILL. W teScie tego typu nie ma zlych ani
dobrych odpowiedzi, jego celem jest sprawdzenie jak czesto dane strategie
sq uzywane przez uczacych sie.

‘Ankieta Czynnikow Motywacyjnych’ Zoltana Dornyei’a

‘Ankieta Czynnikoéw Motywacyjnych’ (Motivational Factors Questionnaire)
opracowana przez Zoltana Dornyei’a (2009) na podstawie jego teorii, byla
podstawa dla trzeciej czes$ci kwestionariusza uzytego w badaniu. Z ponad
stu r6znego rodzaju pytan wybrane zostato 30. Pytania te obejmowaly swo-
im zasiegiem 8 zmiennych motywacyjnych, opisywanych w publikowanych
badaniach Dornyei’a, i sa to: zainteresowanie kulturg, stosunek do spo-
lecznosci uzywajacej jezyka obcego, nastawienie na korzys¢, integracyj-
nos$¢, pewnos¢ siebie, zainteresowanie jezykami obcymi, idealne ja zwigza-
ne z jezykiem obcym oraz zamierzony wysilek. Teoria Dornyei’a byta opra-
cowana z myS$la o osobach uczacych sie jezykéw obcych, wymienione
zmienne zostaly wybrane sposrod innych tak, aby odzwierciedlaé potrzeby
zar6wno osoOb, ktore nigdy nie uczyly sie jezyka obcego, jak i takich, ktore
juz sie uczyly jezyka.

Uczestnicy
Badanie mialo miejsce na przelomie lipca i sierpnia roku 2009. Ponad 100
os6b wypekilo ankiete. Odrzucono 13 niepelnych kwestionariuszy.

Uwzgledniono 104 ankiety. Posréd wypekiajacych 45 oséb stanowili
mezezyzni (43,4 %), a 59 0s6b stanowily kobiety (56,7 %).
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Osoby biorace udzial pochodzily z réznych czesci globu, liczba jezykow
ojczystych (L1) wyniosla 26. Najwieksza grupe stanowily osoby z jezykiem
angielskim jako pierwszym (n = 58; 55.8 %), nastepnie byly osoby z jezy-
kiem chinskim (n = 7; 6,7 %), hindi (n = 6; 5,8 %), pendzabski (n = 4; 3,8
%), polskim (n = 4; 3,8 %), perskim (n = 3; 2,9 %), arabskim (n = 3; 2,9
%), tajskim (n = 2; 1,9 %), gudzarati (n = 2; 1,9 %). Kolejne 16 os6b za
pierwszy jezyk mialo jeden z jezykow z grupy: katalonski, czeczenski, ja-
majski, czeski, fante, farsi, niemiecki, grecki, japonski, rumunski, rosyjski,
szona, hiszpanski, twi, joruba.

Wsréd uczestnikow badania: 9 oséb znalo i uczylo sie tylko jednego je-
zyka (8,7%), 95 znalo dwa jezyki (91,3 %), 70 0sob znalo trzy jezyki (67,3
%), 35 o0sob znalo cztery jezyki (3,7 %), 21 os6b znalo pie¢ jezykow (20,2
%), 5 0sOb znato lub uczylo sie szeéciu jezykow obcych (4,8 %).

Najpopularniejsze jezyki obce wsrod badanych

Najpopularniejszym posrod jezykow obceych byl jezyk francuski (n = 51; 49
%), nastepne byly: angielski (n = 46; 44.2 %), niemiecki (n = 35, 32,7 %),
hiszpanski (n = 20; 15,4 %), dialekty chinskie (n = 10; 9,6 %), hindi (n =
10; 9,6 %) oraz wiloski (n = 8; 7,7 %).

Jezyk angielski i jego uzytkownicy

Posréd badanych, ktérych jezykiem ojczystym byl angielski (n = 58), naj-
popularniejszym jezykiem obcym byl francuski (n = 38), nastepnie nie-
miecki (n = 25), dalej hiszpanski (n = 17), w tej grupie réwniez znalazly sie
wszystkie osoby jednojezyczne (n = 9). Ankieta byla sporzadzona w jezyku
angielskim, a zatem wszyscy badani musieli zna¢ jezyk angielski. Dla 58
badanych angielski byt ich jezykiem ojczystym (55,8 %), dla 31 badanych
angielski byl ich drugim jezykiem (29,8 %), dla 8 badanych trzecim (7,7 %)
dla 4 badanych czwartym (3,8 %), dla 3 badanych pigtym (2,9 %).

Wyksztalcenie i zatrudnienie

Osoby objete badaniem byly dobrze wyksztalcone, studiowaty lub praco-
waly: 20 0s6b posiadato mature (19,2 %), 43 osoby dyplom licencjata (41.3
%), 34 osoby dyplom magistra (32,7 %), jedna osoba miala zrobiony dokto-
rat (1 %), trzy osoby ukonczyly gimnazjum (2,9 %), trzy osoby posiadaly
inne dyplomy szkét wyzszych (2,9 %).

Duza cze$¢ badanych wcigz sie uczyla i tak posrod nich: 39 oséb byto
studentami (37,5 %) w tym: 4 osoby studiowaly na studiach licencjackich
(3,8 %), 18 0s6b na studiach magisterskich (17,3 %), 17 oso6b na studiach
doktoranckich (16,3 %).

Jesli chodzi o zatrudnienie to: 62 osoby pracowaly: 48 os6b na pelen
etat (46,2 %), 14 osob na pol etatu (13,5 %). W grupie badanych znalazly
sie tez 2 osoby na emeryturze (1,9 %).
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Osoby badane znajdowaly sie w przedziale wiekowym od 18 do 76 roku
zycia (M = 33; SD = 12).

Zmienne
Ple¢

Ple¢ jest istotng zmienng bowiem, jak pokazuja badania, istnieja réznice
pomiedzy mezczyznami i kobietami, je$li chodzi o uzycie odpowiednich
strategii uczenia sie. Jednym z przykladow jest badanie Oxford i Nyikos
z roku 1989 (Graham, 1997: 41), z ktorego wynika, ze kobiety uzywaja
wiekszej liczby strategii uczenia sie, chodzi gléwnie o: przestrzeganie regul,
nawigzywanie rozmowy i uzyskiwanie odpowiedzi. Badacze nie byli w sta-
nie znalez¢ warunkéw, w ktorych mezczyzni uzywaliby jakiejkolwiek stra-
tegii uczenia sie w wiekszym stopniu niz kobiety.

Wiek

Po osiggnieciu przez dziecko wieku lat dziewieciu, pod wplywem zmian
w mozgu, spada zdolno$¢ do przyswajania jezykow obcych (Mackey, 2000:
37). Z drugiej strony, nie jesteSmy w stanie stwierdzi¢, w ktérym momencie
nastepuje krytyczny spadek zdolnosci (Cook, 1995: 52). Cho¢ wiek moze
oznacza¢ zmiany w fizjologii i starsza osoba bedzie umystowo odmienna od
mlodszych (Cook, 1995: 56), wiek moze by¢ zmienng o znaczeniu trudnym
do ustalenia.

Jezyk ojczysty

Zmienna ta informuje nas posrednio o pochodzeniu etniczno-
narodowos$ciowym badanych. Czlonkowie tej samej spotecznoéci postuguja
sie czesto tym samym jezykiem ojczystym, ale istnieja rowniez spoleczno-
Sci, w ktorych znajomo$¢ wielu dialektow lub jezykow jest norma (np. w:
Indiach, Chinach, Nigerii). Rodzimi uzytkownicy jezykéw popularnych
(angielski, francuski, hiszpanski) nie musza uczy¢ sie jezykow obcych, aby
moc sie porozumiewac z innymi. Jezyk ojczysty wskazuje zatem na przyna-
lezno$¢ do spolecznosci, ktora niejako z zasady bedzie wielojezyczna lub
nie.

Znajomos¢ jezykow obcych

Zmienna stanowigca o znajomosci jezykow obcych jest istotng zmienng dla
badan nad uczeniem sie jezykéw i motywacja. Zmienna ta informuje nas
posrednio o posiadanym do$wiadczeniu, odniesionych sukcesach, co ma
wplyw na przekonania uczacych sie. Osoby jednojezyczne czesto sa prze-
konane, ze nie sa w stanie nauczy¢ sie jezyka obcego. Ich motywacja do
nauki bywa mniejsza, niz u oséb, ktore juz raz zdolaly sie nauczy¢ jezyka
obcego. Podobnie osoby dwujezyczne, ktére nauczyly sie drugiego jezyka
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w dziecinstwie metoda akwizycji symultanicznej, moga, cho¢ nie musza,
wykazywaé wieksza wiare w swoje mozliwosci. W danym badaniu, wszyst-
kie osoby, ktore okreslily swoja znajomosci drugiego jezyka obcego ponizej
4 poziomu w 7-stopniowej skali, zostaly uznane za jednojezyczne. Osoby,
ktére okreslily swoja znajomos¢ drugiego jezyka obcego na poziomie 4 lub
wyzszym, zostaly uznane za osoby wielojezyczne. W badaniu wzielo udziat
41 (39,4%) osob jednojezycznych i 63 (60,6%) oséb wielojezycznych.

Akwizycja symultaniczna — akwizycja sukcesywna — wiek akwizycji

Wiek akwizycji oraz sposob akwizycji to jedne z najwazniejszych zmien-
nych w badaniach nad przyswajaniem jezykéw obcych. Osoby wielojezycz-
ne, ktore nauczyly sie jezyka droga akwizycji symultanicznej, nie maja do-
Swiadczenia w Swiadomym, zaplanowanym uczeniu sie jezyka. Jest zatem
wazne, aby odrézni¢ te grupe od osob wielojezycznych, ktore nauczyly sie
jezyka w sposob $wiadomy metoda akwizycji sukcesywnej. Proces $wiado-
mego uczenia sie jezyka wplywa na znajomo$¢ strategii metakognitywnych,
natomiast fakt bycia osoba wielojezyczna niestety nie. Informacja na temat
wieku akwizycji postuzyla do wyodrebnienia trzech podstawowych grup
badanych:

I - osoby jednojezyczne (n = 41; 39,4 %)
IT - osoby wielojezyczne (akwizycja symultaniczna) (n = 9; 8,7 %)
III - osoby wielojezyczne (akwizycja sukcesywna) (n = 54; 51,9 %)

Osoby, ktore uczyly sie jezykdéw Swiadomie zostaly zaliczone do grupy wie-
lojezycznych akwizycji sukcesywnej, w jej sklad wchodza przedstawiciele
roznych profesji, lingwisci, thumacze, nauczyciele, studenci.

Osoby, ktore nauczyly sie drugiego (6 osob) lub trzeciego (3 osoby) je-
zyka przed ukonczeniem pigtego roku zycia i nie uczyly sie pézniej jezykow
obcych, zostaly zaliczone do oséb wielojezycznych akwizycji symultanicz-
nej.

Poziom wyksztalcenia

Poziom wyksztalcenia stal sie jedna ze zmiennych, bowiem moze on wply-
waé na motywacje do nauki jezykéw obcych. Osoby lepiej wyksztalcone
Znaja i uzywaja wiecej strategii uczenia sie, moga mieé réwniez r6zne opi-
nie dotyczace procesu uczenia sie.

Znajomos$¢ strategii uczenia sie — wyniki testu SILL

W danym badaniu zostaly uzyte trzy czesci testu SILL, dlatego tez kazda
badana osoba otrzymala cztery wyniki z testu. Pierwszy wynik dotyczyt
strategii pamieciowych, drugi strategii metakognitywnych, trzeci afektyw-
nych, a czwarty byl Srednig wszystkich wynikéw uzyskanych przez badang
osobe.
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Zmienne zwiqzane z motywacjq do uczenia sie

Osiem zmiennych zostalo wybranych na podstawie 'modelu motywujacej
osobowosci L2' Zoltana Dornyei’a (Motivational L2 Self System): zaintere-
sowanie kulturg, stosunek do spoleczno$ci méwiacej jezykiem obcym, na-
stawienie na korzy$¢, integracyjnos¢, pewnos¢ siebie, zainteresowanie je-
zykami obcymi, 'Idealne Ja' zwigzane z jezykiem obcym, zamierzony wysi-
lek. Zmienne te zostaly wybrane sposréd wielu innych bowiem najlepiej
odpowiadaly potrzebom badanej grupy, do ktorej nalezaly zar6wno osoby
jednojezyczne i wielojezyczne. Model Dornyei’a zostal stworzony dla oséb
uczacych sie jezykow obcych i jako taki nie powinien by¢ stosowany w ba-
daniach nad osobami jednojezycznymi. Dlatego tez cze$¢ zmiennych z jego
modelu nie zostala uzyta, aby osoby jednojezyczne mogly wzigé udzial
w badaniu.

Zmienne odpowiadajqce opiniom i przekonaniom

Ludzie uczacy sie jezykéw obcych zazwyczaj maja ustalone opinie na temat
procesu uczenia sie, poparte do§wiadczeniem lub zaczerpniete z literatury.
Przekonania, ktore wynikaja z wlasnych odczu¢ uczacego sie, nie musza
mie¢ poparcia w badaniach naukowych, czesto tez sa zbyt skomplikowane,
aby moc je badaé. Na potrzeby badania utworzono trzy zmienne, ktore
mialy reprezentowac tego typu poglady:

1) przekonanie, ze znajomo$¢ jezykdéw obcych zmienia osobowosé

2) przekonanie, ze pomiedzy jezykami istniejg podobienstwa, ktorych
nie mozna wyjasni¢ w logiczny sposob, a ktore pomagaja w uczeniu
sie

3) przekonanie, ze podczas uczenia sie mozemy odkry¢ nieznane
znaczenia nowych stow

Kolejna grupa zmiennych dotyczyla najwazniejszego czynnika pomagaja-
cego odnie$¢ sukces w nauce jezyka. Wsrod wymienionych czynnikéw byty:
talent, wytrwalo$¢, duza ilo$¢ pieniedzy przeznaczonych na nauke, dobra
metoda uczenia sie, bardzo dobra pamie¢, dobry nauczyciel, duza ilosé
wolnego czasu, rozpoczecie nauki w dziecinstwie, znajomos$¢ innych jezy-
kéw obeych. Badani okreélali przy kazdym z czynnikéw w jakim stopniu sa
one istotne w procesie nauki jezyka obcego.

4. Wyniki i analiza danych

Dane do powyzszego badania byly zbierane na przelomie lipca i sierpnia
2009 roku w Londynie. Z okolo 200 oséb, poproszonych o wziecie udziah,
zaledwie 104 wypehily ankiete w calo$ci. Wypelienia ankiety odmawialy
najczesciej osoby jednojezyczne, wyrazajac kategoryczng nieche¢ do zajmo-
wania sie tematyka jezykéw obcych. Wszystkie dane uzyskane w badaniu byly
analizowane przy uzyciu programu statystycznego SPSS, versja 16.0.
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Strategie uczenia sie — wyniki

Wszyscy CzesSt A CzeS¢ B Strategie | Czeéc C Wszystkie czeSci
Strategie metakognitywne | Strategie SILL
pamieciowe afektywne

Wszyscy uczestni- | M = 2,69 M =287 M=242 M=2,73

cy SD = 0,59 SD = 0,77 SD = 0,73 SD = 0,60

Podzial 1

Osoby jednoje- M=2,59 M =2,63 M=2,29 M=2,56

zyczne SD = 0,63 SD = 0,86 SD = 0,77 SD = 0,68

(n=41)

Osoby wieloje- M= 2,76 M = 3,02 M=2,51 M =2,83

zyczne SD = 0,56 SD = 0,68 SD=0,69 | SD=0,54

(n =63)

Podziat 2

Osoby jednoje- M = 2,60 M =2,63 M= 2,29 M=12,56

zyczne SD = 0,63 SD = 0,86 SD = 0,77 SD = 0,68

(n =41)

Osoby wieloje- M=241 M =283 M= 2,27 M=2,57

zyczne (akwizycja | SD = 0,72 SD = 0,73 SD=0,66 | SD=0,54

symultaniczna)

(n=9)

Osoby wieloje- M=2,82 M = 3,06 M= 2,55 M=2,87

zyczne (akwizycja | SD = 0,51 SD = 0,67 SD=0,690 |SD=0,53

sukcesywna)

(n=54)

Powyzsze wyniki sprawdzono za pomoca Testu t, niestety nie sa one istotne
statystycznie. Nastepnie sprawdzono zaleznoSci pomiedzy wynikami testu
SILL a innymi czynnikami takimi jak: wiek, pte¢, poziom znajomoSci jezy-
kow obceych, wyksztalcenie, zatrudnienie. Wéréd wymienionych znaleziono
dwie zalezno$ci. Wspdlezynnik korelacji liniowej Pearsona wskazal na sta-
ba ujemng korelacje pomiedzy wiekiem badanych a rezultatem testu SILL:
r = 0,24; p [] .05, co oznacza, ze osoby mlodsze mialy wyzsze wyniki testu.
Nastepnie wspolczynnik korelacji liniowej Pearsona wskazal na ujemna
korelacje pomiedzy statusem oséb badanych a rezultatem testu SILL: r =
0,26; p [J .01, co oznacza, ze najlepsze rezultaty nalezaly kolejno do: stu-
dentow studiow dziennych, oséb zatrudnionych na pelen etat i os6b za-
trudnionych na pét etatu.

Ankieta Czynnikéw Motywacyjnych Zoltana Dornyei’a - wyniki

Pierwszym krokiem analizy bylo wyliczenie wskaznika rzetelnosci Alfa-
Cronbacha dla nastepujacych zmiennych:

a) zainteresowanie kultura — zmienna mierzy poziom zainteresowania

produktami kultury jezyka obcego, takimi jak: filmy, czasopisma,
telewizja czy muzyka;
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b) stosunek do spolecznosSci moéwigcej jezykiem obcym — zmienna
mierzy nastawienie uczacego sie do spolecznosci postugujacej sie
danym jezykiem:;

¢) nastawienie na korzy$S¢ — zmienna mierzy wplyw spodziewane;j
przydatnosci jezyka obcego do rbéznych celow - naukowych,
zawodowych (lepsza praca, wyzsze zarobki itp.);

d) integracyjno$¢ — zmienna, ktéra mierzy nastawienie do kultury
jezyka obcego oraz jego uzytkownikow;

e) pewno$¢ siebie — zmienna mierzy wiare uczacego sie, Ze moze on
nauczy¢ sie jezyka obcego z tatwoscia;

f) zainteresowanie jezykami obcymi - zmienna mierzy ogo6lne
zainteresowanie uczacego sie jezykami obcymi

g) 'Idealne Ja' zwu}zane z quyklem obcym — zmienna mierzy obecno$¢
Idealnego Ja zwigzanego ze znajomoscia jezyka obcego;

h) zamierzony wysilek — zmienna pokazuje, jak wiele wysilku uczacy
planuje wlozy¢ w nauke jezyka obcego;

Zmienna Numer pytania a
Zamierzony wysitek 58, 64, 67 0,73
Nastawienie na korzy$c 44, 46, 49, 53, 54 0,80
Zainteresowanie kultura 39, 41, 43, 51 0,77
'Idealne Ja' zwigzane z jezykiem obcym 52, 61, 63, 66, 68 0,85
Integracyjno$¢ 45, 47, 48 0,68
Zainteresowanie jezykami obcymi 57, 60, 62, 65 0,67
Pewno$c¢ siebie 55, 56, 59 0,59
Stosunek do spoleczno$ci mowigcej jezy- 40, 42, 50 0,83
kiem obcym

Tabela 1. Czynniki warunkujgce motywacje wraz ze wskazni-
kami rzetelnosci Alfa-Cronbacha

Jak pokazuje powyzsza tabela w przypadku trzech czynnikéow wplywaja-
cych na motywacje do nauki jezyka obcego (pewno$¢ siebie, spojna posta-
wa, zainteresowanie jezykami obcymi) wskazniki rzetelnoSci Alfa-
Cronbacha s3a ponizej 0,7 co zwykle oznacza, ze dana grupa pytan, nie do-
tyczy tego samego zjawiska i nalezy wyeliminowa¢ pytania, ktore ten
wskaznik zanizaja. Pytania oryginalnego testu, ktére odnosily sie tylko do
jezyka angielskiego, byly wielokrotnie sprawdzane przez uzywajacych testu
badaczy pod wzgledem rzetelnosci, jednakze na potrzeby obecnego bada-
nia tre$¢ tych pytan musiala by¢ zmodyfikowana tak, aby osoby uczace sie
roznych jezykéw, nie tylko angielskiego, mogly wzia¢ udzial w ankiecie.
Zmiany w treSci pytan pociagnely za soba zmiane wspoétczynnika rzetelno-
$ci, zatem musialy zosta¢ poddane dalszym modyfikacjom. Po serii testow,
utworzone zostaly dwie nowe zmienne: drugie podej$cie do spolecznosci
mowigcej jezykiem obcym oraz druga pewnos$¢ siebie, a pytanie: ,Czy lu-
bisz jezyk obcy, ktéry studiujesz?/Czy lubile$ jezyk obcy, ktory studiowa-
le§?” zostalo wylaczone z dalszej analizy (badani uczyli sie wielu jezykow
lub zadnego). Nowy zbiér zmiennych wraz z wykazem poszczegdlnych py-
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tan zamieszczony, jak rowniez wyniki Testu t dla wszystkich zmiennych,
zamieszczone sa w tabelach ponize;.

Zmienna Numer pytania a
Stosunek do spoleczno$ci mowigcej jezy- 40, 50, 42 + 45, 47, 57, 65 0,83
kiem obcym

Pewno$¢ siebie 55, 56, 59 + 60, 62 0,71
Nastawienie na korzy$c 44, 46, 49, 53, 54 0,80
Zainteresowanie kultura 39, 41, 43, 51 0,77
'Idealne Ja' zwigzane z jezykiem obcym 52, 61, 63, 66, 68 0,85
Zamierzony wysitek 58, 64, 67 0,73

Tabela 2. Nowy zbior zmiennych wraz ze wskaznikami rzetel-

nosci Cronbach-Alfa
Podzial 1 Stosunek do | Pewnosé Nastawienie | Zaintereso- | 'IdealnedJa' | Zamierzony
spoteczno$ci | siebie na korzy$c wanie kultu- | zwigzane z wysilek
mowigcej ra jezykiem
jezykiem obcym
obcym
Osoby jed- | M = 4,42 M = 3,70 M = 4,19 M = 3,45 M = 3,07 M = 2,80
nojezyczne SD = 1,07 SD =0,86 SD =1,23 SD =1,30 SD =1,19 SD =1,20
(n=41)
Osoby wie- | M = 4,92 M = 4,41 M = 4,94 M = 4,55 M = 4,42 M = 4,13
lojezyczne SD = 0,67 SD =0,84 SD =0,92 SD =0,91 SD =1,02 SD = 0,94
(n=63)
Test t t(102) = t(102) = 4,14 | t(102)= 3,36 | t(102) = t(102) = 6,17 | t(102) =
2,62 p> .05 p Ll .o1 4,72 p> .05 6,33
p .05 p .05 p > .05
Podzial 2.1
Osoby jed- M = 4,42 M=3,70SD | M =4,19 M=3,45 M=3,07SD | M =2,80
nojezyczne SD = 1,07 =0,8 SD =1,23 SD =1,30 =1,19 SD =1,20
(n=41)
Osoby wie- | M = 4,28 M = 4,47 M = 4,70 M= 4,42 M=3,89 M=3,48
lojezyczne SD =0,82 SD = 0,95 SD =1,08 SD = 0,84 SD =1,22 SD =0,85
(akwizycja
symulta-
niczna)
(n=9)
Test t t(48) =0,37 | t(48)=2,38 | t(48)=1,16 | t(48)=2,79 |t(48)=185 |t(48)=159Dp
p > .05 p > .05 p > .05 p < .05 p > .05 > .05
Podzial 2.2
Osoby wie- M = 4,28 M = 4,40 M = 4,70 M = 4,42 M = 3,89 M =348
lojezyczne SD =0,82 SD = 0,83 SD =1,08 SD =0,84 SD =1,22 SD =0,85
(akwizycja
symulta-
niczna)
(n=9)
Osoby wie- | M = 5,02 M = 4,47 M = 4,98 M = 4,58 M =4,51 M = 4,25
lojezyczne SD =0,59 SD = 0,95 SD = 0,89 SD =0,92 SD =0,97 SD = 0,90
(akwizycja
sukcesywna)
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(n=54)

Test t

t(61) = 2,57
p <.05

t(61) = 0,76
p > .05

t(61) = 0,84
p > .05

t(61) = 0,49
P> .05

t(61) = 1,72
p > .05

t(61) = 2,35
p> 0.5

Tabela 3. Wyniki
Opinie i przekonania — wyniki

Dla sprawdzenia réznic opinii pomiedzy grupami uzyto Testu t. Poréwna-
nie 0s6b wielojezycznych z osobami jednojezycznymi nie wykazato zadnych
znaczacych roznic. Poréwnanie oséb jednojezycznych oraz oséb wieloje-
zycznych, ktore nabyly jezyk metoda akwizycji symultanicznej rowniez nie
wykazalo zadnych znaczacych statystycznie réznic. Test t wykazal réznice
przekonan tylko w dwu przypadkach.

Po pierwsze, osoby wielojezyczne akwizycji symultanicznej oraz osoby
wielojezyczne akwizycji sukcesywnej roznily sie od siebie w zapatrywa-
niach na sukces w nauce: ,Sukces w nauce zalezy od tego, czy nauka roz-
poczela sie w dziecinstwie” - wynik dla os6b wielojezycznych akwizycji sy-
multanicznej byl (n = 9) M = 4,89 SD = 1,69; a dla os6b wielojezycznych
akwizycji sukcesywnej (n = 54) M = 5,17 SD = 1,18; wynik Testu t byt: t(61)
= 0,61, p <.05; To oznacza, ze osoby wielojezyczne akwizycji sukcesywne;j
docenialy wage rozpoczecia nauki jezyka w dziecinstwie bardziej niz osoby
wielojezyczne akwizycji symultaniczne;.

Po drugie, osoby wielojezyczne akwizycji sukcesywnej oraz osoby jedno-
jezyczne réznily sie w zapatrywaniach na podobienstwa jezykow: ,,Pomie-
dzy jezykami istnieja podobienstwa, ktérych nie mozna wyja$ni¢ w logicz-
ny sposob, a ktére pomagaja w uczeniu sie” - wynik 0s6b wielojezycznych
akwizycji sukcesywnej byt (n = 54) M = 3,51 SD = 1,43; a osob jednoje-
zycznych byl (n = 41) M = 4,48 SD = 1,11. Wynik Testu t byt: t (93) = 3,71,
p <.05. Osoby jednojezyczne uwazaja, ze pomiedzy jezykami istniejg nie-
logiczne, a pomocne w nauce, podobienstwa, natomiast osoby wielojezycz-
ne akwizycji sukcesywnej widza takich podobienstw znacznie mnie;j.

4. Odpowiedzi na pytania
Hipoteza 1

Hipoteza pierwsza zakladala istnienie réznic miedzy osobami jednojezycz-
nymi a wielojezycznymi pod wzgledem:

a) wiedzy na temat strategii uczenia sie jezykéw obcych
b) motywacji do uczenia sie jezykow obcych
¢) opinii dotyczacych procesu uczenia sie jezykow obcych

Jesli chodzi o wyniku testu SILL, mozemy zaobserwowa¢ niewielkie rozni-
ce w wynikach na korzy$¢ os6b wielojezycznych, niestety réznice te nie sg
istotne statystycznie. Posréd wynikow Ankiety Czynnikow Motywacyjnych
znaleziono trzy istotne statystycznie réznice miedzy osobami jednojezycz-
nymi i wielojezycznymi. Réznice dotyczyly nastepujacych elementow:
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1. Stosunek do spotecznosSci moéwiacej jezykiem obcym — osoby
jednojezyczne (n = 41) M = 4,42 SD = 1,07, osoby wielojezyczne (n =
63) M = 4,92, SD = 0,67;

2. Nastawienie na korzy$¢ — osoby jednojezyczne (n = 41) M = 4,19 SD
= 1,23, osoby wielojezyczne (n = 63) M = 4,94 SD = 0,92;

3. Zainteresowanie kultura - osoby jednojezyczne (n = 41) M = 3,45
SD = 1,30, osoby wielojezyczne (n = 63) M = 4,55 SD = 0,91

We wszystkich przypadkach wyniki byly wyzsze dla os6b wielojezycznych.
Jesli chodzi o opinie na temat uczenia sie, to pomiedzy grupami osob jed-
nojezycznych i wielojezycznych nie znaleziono istotnych statystycznie réz-
nic.

Hipoteza 2

Hipoteza druga zakladala istnienie r6znic miedzy osobami wielojezycznymi
akwizycji symultanicznej oraz osobami wielojezycznymi akwizycji sukce-
sywnej w zakresie:

a) wiedzy na temat strategii uczenia sie jezykéw obcych
b) motywacji do uczenia sie jezykow obcych
¢) opinii dotyczacych procesu uczenia sie jezykdéw obcych

Osoby wielojezyczne akwizycji sukcesywnej osiagnely lepsze wyniki w te-
Scie SILL od os6b wielojezycznych akwizycji symultanicznej, lecz réznice
te, cho¢ widoczne, nie sg jednak istotne statystycznie.

Posrod wynikow ankiety czynnikow motywacyjnych znaleziono jedng sta-
tystycznie istotng réznice miedzy osobami wielojezycznymi akwizycji sy-
multanicznej i wielojezycznymi akwizycji sukcesywnej. Réznica dotyczyla
zmiennej: ,Stosunek do spolecznosci méwigcej jezykiem obcym” — osoby
wielojezyczne akwizycji symultanicznej (n = 9) M = 4,28 SD = 0,82, osoby
wielojezyczne akwizycji sukcesywnej (n = 54) M = 5,02 SD = 0,59. U 0s6b
wielojezycznych akwizycji sukcesywnej postrzeganie spoteczno$ci méwia-
cej jezykiem obcym bylo pozytywne w duzo wiekszym stopniu, niz u oséb
wielojezycznych akwizycji akwizycji symultaniczne;j.

Jesli chodzi o opinie dotyczace procesu uczenia sie, pomiedzy osobami
wielojezycznymi akwizycji symultanicznej i akwizycji sukcesywnej znale-
ziono jedng istotng statystycznie roznice. Roznica dotyczyla zmiennej:

1. ,Sukces w nauce zalezy od tego, czy nauka rozpoczela sie
w dziecinstwie” - osoby wielojezyczne (akwizycja symultaniczna) —
(n = 99 M = 489 SD = 1,69; osoby wielojezyczne (akwizycja
sukcesywna) — (n = 54) M = 5,17 SD = 1,18; t (61) = 0,61, p <.05.
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Osoby wielojezyczne akwizycji sukcesywnej zgadzaly sie z tym twierdze-
niem nieco czeSciej i w sposob bardziej zdecydowany niz osoby wieloje-
zyczne akwizycji symultaniczne;j.

Hipoteza 3

Hipoteza trzecia zakladala, ze pomiedzy grupa oso6b jednojezycznych oraz
grupa oso6b wielojezycznych akwizycji symultanicznej istnieja podobien-
stwa, wynikajace z faktu, ze osoby te nie posiadaly doswiadczenia w $wia-
domym uczeniu sie jezykoéw obcych, a dotyczace:

a) wiedzy na temat strategii uczenia sie jezykéw obcych
b) motywacji do uczenia sie jezykow obcych
¢) opinii dotyczacych procesu uczenia sie jezykow obcych

Poréwnujac wyniki testu SILL widzimy podobienistwa. Srednia dla oséb
jednojezycznych to M = 2,56 SD = 0,68, dla 0s6b wielojezycznych akwizycji
symultanicznej to M = 2,57 SD = 0,54. Osoby wielojezyczne akwizycji suk-
cesywnej wypadly nieco lepiej ze §redniag M = 2,87 SD = 053. R6znice po-
miedzy wynikami testu SILL nie sg istotne statystycznie.

Natomiast posrod wynikow ankiety czynnikow motywacyjnych znale-
ziono istotng statystycznie r6znice pomiedzy dwiema grupami, r6znica ta
dotyczyla nastepujacej zmiennej:

Zainteresowanie kultura — osoby jednojezyczne (n = 43) M = 3,45, SD =
1,30, osoby wielojezyczne akwizycji symultanicznej (n = 9) M = 4,42 SD =
0,84.

4. Wnioski i dyskusja
Celem badania bylo sprawdzenie, czy osoby wielojezyczne oraz jednoje-
zyczne roznig sie podejsciem do procesu uczenia sie jezyka obcego. Na ob-
raz jednostkowego podejscia do nauki jezyka obcego zlozyly sie: opinie,
wiedza o strategiach oraz motywacja do nauki.

Hipoteza pierwsza zakladala, ze wszystkie osoby wielojezyczne objete
badaniem, zar6wno takie, ktore nauczyly sie jezyka w dziecinstwie jak
i takie, ktore nauczyly sie jezyka w poOzZniejszym okresie zycia réznia sie
w podejsciu do uczenia sie od os6b jednojezycznych. Hipoteze te udalo sie
potwierdzi¢. Nie udalo sie znalez¢ statystycznie istotnych réznic w wyni-
kach testu dotyczacego strategii uczenia sie jezykdw obcych, natomiast te-
sty wykazaly istnienie réznic w te$cie motywacyjnym. Osoby wielojezyczne
osiaggnely wyzsze wyniki od osob jednojezycznych, dotyczy to trzech zmien-
nych: stosunku do spoleczno$ci moéwiacej jezykiem obcym, nastawienia na
korzy$¢, zainteresowania kultura. Test potwierdza intuicyjne wyobrazenia
na temat os6b wielojezycznych, jako bardziej zainteresowanych innymi
kulturami, spoleczno$ciami, bardziej ambitnych, rozumiejacych wplyw
znajomosci jezyka na pozniejsze sukcesy zawodowe. Co zaskakujace, nie
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znaleziono istotnych statystycznie ro6znic w sferze opinii na temat uczenia
sie jezykow obcych.

Hipoteza druga zakladala istnienie r6znic miedzy osobami wielojezycz-
nymi akwizycji sukcesywnej oraz osobami wielojezycznymi akwizycji sy-
multanicznej. W obu grupach istniala znajomos$¢ jednego lub wielu jezy-
kow obceych, ale efekt ten zostal osiggniety w rozny sposoéb. Podczas gdy
osoby z grupy akwizycji symultanicznej znalazly sie w wielojezycznym $ro-
dowisku we wczesnym dziecinstwie, osoby z grupy akwizycji sukcesywnej
nauczyly sie jezyka obcego w pdzniejszym wieku korzystajac z kursow lub
w szkole. Zalozono, ze grupy te beda sie r6zni¢ przede wszystkim pod
wzgledem znajomoSci strategii uczenia sie, i rzeczywiScie, osoby wieloje-
zyczne z grupy akwizycji sukcesywnej osiggnely lepsze wyniki testu SILL
od osbéb wielojezycznych akwizycji symultanicznej, niestety wyniki te nie sg
istotne statystycznie. W teScie motywacyjnym znaleziono jedna statystycz-
nie istotna réznice, osoby wielojezyczne akwizycji sukcesywnej mialy wyz-
sze wyniki dotyczace podejscia do spolecznosci mowiacej jezykiem obcym
od osob wielojezycznych akwizycji symultanicznej. Jest to tylko jeden
z elementéw modelu Zoltana Dornyei'a, ale jego obecno$é moze wskazywaé
na roéznice motywacyjne pomiedzy dwiema grupami. Roznica zostala wy-
kazana, ale, aby mowi¢ o motywacji obu grup, nalezaloby to zagadnienie
dokladniej zbada¢. W czeSci testu dotyczacego opinii na temat uczenia sie
jezykéw odkryto jedna istotna statystycznie roznice. Osoby wielojezyczne
akwizycji sukcesywnej bardziej zdecydowanie zgadzaly sie z twierdzeniem,
ze sukces w nauce zalezy od tego, czy nauka rozpoczela sie w dziecinstwie,
od oséb wielojezycznych akwizycji symultanicznej. Brak do$wiadczenia
w Swiadomym uczeniu sie sprawil, ze osoby wielojezyczne akwizycji symul-
tanicznej nie wiedzg o swoim uprzywilejowaniu wzgledem innych uczacych
sie jezykow obcych. Dzieki istnieniu tej roznicy, udalo sie potwierdzié hipo-
teze druga.

Hipoteza trzecia zakladala, ze pomiedzy osobami jednojezycznymi oraz
wielojezycznymi akwizycji symultanicznej nie bedzie r6znic, co ma wynikaé
z faktu, ze w obu grupach brak do$wiadczenia w Sswiadomym nabywaniu
jezyka obcego. Poréwnanie wynikoéw testu strategii jezykowych ukazalo
brak réznic pomiedzy grupami. Nie znaleziono rowniez réznic w czeéci te-
stu dotyczacych opinii na temat uczenia sie jezykoéw obcych.

Natomiast, posrod wynikow czeSci motywacyjnej testu, znaleziono je-
den istotny statystycznie wynik, ktéry wskazuje na to, iz osoby wieloje-
zyczne akwizycji symultanicznej charakteryzuje wyzsze od oséb jednoje-
zycznych zainteresowanie kulturg jezyka obcego. Tym samym, nie udalo
sie potwierdzi¢ hipotezy trzeciej.

Na podstawie powyzszego badania mozemy zobaczy¢ jak wazne sa
szczegOly w planowaniu badan dotyczacych nauki jezykow obcych. Pod-
stawowym mankamentem obecnego projektu, utrudniajagcym wlasciwa
analize wynikow, jest fakt, ze nie posiadamy danych na temat obecnej ak-
tywnosci jezykowej uczestnikow badania. Nie wiemy, czy uczyli sie jezykow
obcych w trakcie badania, a takze jak dlugo uczyli sie jezykdéw obcych. Do-
datkowo grupa oséb wielojezycznych akwizycji symultanicznej jest zbyt
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mala, liczy tylko 9 os6b i dlatego pod znakiem zapytania stoi rzetelnosé
otrzymanych w tej grupie wynikéw. Oba testy uzyte w ankiecie — test SILL
Rebeki Oxford oraz ankieta czynnikow motywacyjnych Zoltana Dornyei'a
zostaly stworzone do badania oséb uczacych sie jezyka obcego, nie za$ dla
0s6b jednojezycznych, ktore nigdy nie uczyly sie jezyka obcego. Tres¢ pytan
zostala dostosowana do potrzeb 0s6b bez dos§wiadczenia w uczeniu sie, co
w kilku przypadkach zmienito ich znaczenie. Dla tego typu badania naleza-
loby zapewne stworzy¢ osobny test dla 0séb jednojezycznych bez doswiad-
czenia w uczeniu sie, co nie tylko zapobiegloby niejasno$ciom, ale réwniez
zwiekszyloby liczbe chetnych do wziecia udzialu w badaniu, ktéra wérod
0soOb jednojezycznych byla bardzo niska. Osoby jednojezyczne r6znia sie w
swoim podejsciu do procesu nauki jezyka obcego od 0s6b wielojezycznych,
a grupa oso6b wielojezycznych nie jest jednorodna. Uczestnicy badania, po
wypeklieniu ankiety, wyrazali opinie, ze badanie u$wiadomilo im wiele
faktow zwigzanych z akwizycja jezyka, jak réwniez wyrazali che¢ poszerza-
nia wiedzy w tym zakresie. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze rezultaty obecnego
badania beda inspiracja do dalszych dociekan w tej dziedzinie.
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