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Abstract

The article presents learning and teaching foreign languges from two
perspectives: the social and psychological ones. The first subparagraph
draws the attention to the social and psychological aspects of the com-
munication at a foreign language lesson. Then is described the role of the
teacher, whereas the last section shows the individual features of a language
learner which influence his success in mastering a foreign language.

W literaturze przedmiotu nauczanie definiowane jestjako ,kie-
rowanie procesem uczenia sie” (Mro6z/Siwinska 2008: 12), ktdre
z kolei oznacza ,,nabywanie przed podmiot uczacy sie okreslonych
wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, wptywajacych najego zacho-
wanie” (Kupisiewicz 2005: 19). Jak stwierdzit Figarski

uczenie sigjezyka obcegojest zaliczane do kategorii uczenia
sie spotecznego, gdyz (...) uczymy sie go dzieki nasladow-
nictwu, obserwacji, a takze wrodzonym predyspozycjom
i whasnej aktywnosci umystowej (Figarski 2003: 46).

Nauczanie moze by¢ realizowane indywidualnie, gdy nauczyciel
pracuje z jednym uczniem w jego wiasnym tempie, lub zbiorowo,
ktorego najczestszymi formami jest nauczanie klasowo-lekcyjne lub



grupowe. Z tego tez wzgledu nauczanie odbywa sie w kontekscie
spotecznym, ajednocze$nie musi by¢ nakierowane na ucznia oraz
jego indywidualne cechy osobowosciowe i poznawcze.

1. Komunikacja na lekcji jezyka obcego versus jej
psychologiczne i spoteczne aspekty

Arcisz wyroznia nastepujace fazy uczenia sie jezykdéw obcych:

1 faza postrzegania (odbioru),

2. fazaelaboraciji, ktdraw kontekscie nauki jezykdw ob-
cychpolega napoznawczym reorganizowaniu materiatu
jezykowego w umysle, takimjak np. przyporzadkowa-
nie znaczenia nieznanym stowom,

3. faza transferu sprowadzajgca si¢ do kodowania tego
materiatu w pamieci,

4. faza komunikacji - wjej czasie sguzywane wczesniej
zakodowane informacje.

Podczas tych faz zachodzi wiele proceséw psychicz-
nych: spostrzeganie, koncentrowanie uwagi, zapamiety-
wanie, myslenie, podejmowanie decyzji (Arcisz 2003:

1)

Dodatkowo, jak wspomniano powyzej, nauczanie i uczenie
sie Jezykow obcych zachodzi w kontekscie spotecznym. Procesy
te majg na celu ,,0siggniecie przez uczniéw okreslonego poziomu
kompetencjijezykowej i komunikacyjnej oraz doswiadczenie wielu
impulséw wptywajacych na rozwéj ogolny i psychiczny” (Figarski
2003: 158). Kompetencjajezykowajest rozumianajako ,,znajomosc
Srodkow jezykowych i regut tworzenia zdan gramatycznie popraw-
nych, czyli znajomos¢ tzw. kodu jezykowego™ (Figarski 2003:
158), a kompetencja komunikacyjnajako ,,umiejetnos¢ aktywnego
uczestnictwaw akcie komunikacji” (Sigrist 2009/2010: 60). Cel ten
jest realizowany w uktadzie glottodydaktycznym skiadajacym sie
z nauczyciela, kanatu i ucznia.



Rys 1 Ukfad glottodydaktyczny (Figarski 2003: 14)

W uktadzie tym odbywa sie komunikacja miedzy nauczycielem
i uczniem. Na lekcji jezyka obcego proces ten najczesciej zachodzi
pomiedzy nauczycielem awiekszg liczbg uczniow, ktérzy samoistnie
obejmujg pewne role spoteczne np. role przywédcy. Formy komu-
nikacji w tego typu grupie oméwione przez Komorowska to:

- komunikacja ukierunkowana na nauczyciela, kiedy to
wiekszg ilos¢ czasu lekcyjnego zajmujg wypowiedzi
nauczyciela,

- komunikacja ukierunkowana na ucznia, ktérag mozna
osiggna¢ zachecajac uczniow do formutowania pro-
pozycji, sugestii i zadawania pytan tak, aby to oni
nawigzywali kontakt.

- uczniowie zwracajg si¢ nie tylko do nauczyciela, ale
do siebie nawzajem (Komorowska 2009; 77-78).

W zwigzku z powyzszym mozna wyrozni¢ nastepujgce
metody pracy na lekcji: pogadanka, wyktad, dyskusja, symu-
lacja, gra dydaktyczna, praca w parach i grupach itp. Kaz-
da z tych metod pracy jest mniej lub bardziej pozgdana na
zajeciach jezyka obcego. Ze wzgledu na swoj spoteczny, aktywu-
jacy i integrujacy charakter godnymi polecenia sg praca w parach
i grupach. Uczniowie moga pracowac w ,,parach otwartych - dialog
danej pary ucznidéw odbywa sie na forum catej klasy (...) lub w parach
zamknietych, gdy dialogu miedzy uczniami nie styszy nauczyciel”
(Komorowska 2009: 79). W dialogach takich zadaniem uczni6w jest
odegrac swoje role tak, aby ,,0siggnac¢ okreslony cel komunikacyjny”
(Dakowska 2005: 109).



W celu wykonania danego polecenia lub przedyskutowania da-
nej kwestii nauczyciel moze takze utworzy¢ kilkuosobowe grupy
organizujac je w jeden z kilku mozliwych sposobdw, np.

sasiedzi z fawki, sasiedzi z naprzeciwka, lepsi uczniowie po-
magajastabszym, lepsi z lepszymi, stabsi ze stabszymi, dziew-
czynki z chtopcami, dziewczynki z dziewczynkami, chtopcy
z chlopcami, uczniowie, ktdrzy jeszcze ze sobg nie pracowali,
uczniowie, ktorzy sie lubia, uczniowie, ktorzy sie nie lubia,
losowanie, odliczanie do pieciu, a nastepnie jedynki pracuja
zjedynkami, dwojki z dwdjkami itd. (Sion2001: 12).

Przy czym warto mie¢ na uwadze, iz

dobre rezultaty przynosi potgczenie w grupach oséb o réz-
nym poziomie zawansowania, (...) gdyz stabsi uczniowie
mogaby¢ eksponowani najezyk wyzszej jakosci niz podczas
pracy z osobami o takim samym poziomie zaawansowania, a
osoby bardziej zaawansowane majgwiecej mozliwosci ¢wi-
czenia i uzywaniajezyka docelowego (Pawlak 2001: 16).

Wedtug Komorowskiej pracaw parach i grupach ,,mawiele zalet
z psychologicznego i pedagogicznego punktu widzenia”, gdyz:

- pozwala zwigkszy¢ czas przeznaczony na nauke mo-
wienia,

- pozwala znacznie zwiekszy¢ aktywno$¢ ucznidw na
lekgiji,

- o$mielauczniéw w prébach postugiwania siejezykiem
obcym, gdyz uczniowie, szczegdlnie ci niepewni siebie,
na ogét fatwiej decyduja sie na zabranie gtosu w parze
czy matej grupie niz wobec catej klasy,

- sprzyjawzajemnemu pomaganiu sobie i przyzwyczaja
do bardziej naturalnego, konwersacyjnego postugiwa-
nia sie jezykiem,

- przerzuca odpowiedzialno$¢ za wkiad pracy i sku-
tecznos¢ wiasnej nauki na samych uczniéw (Komo-
rowska 2009: 80f).



Innymi stowy uczern ma okazje wykorzysta¢ swojg znajomosé
jezyka w sytuacji komunikacyjnej, wypowiedzie¢ sie na jakis
temat oraz zastosowa¢ w praktyce poznane zwroty i konstrukcje
gramatyczne. Takaforma pracy daje wszystkim uczniom mozliwo$é
wypowiedzenia sie takze tym nieSmiatym, ktérzy majq trudnosci
z méwieniem na forum klasy, szczegdlnie w obcym jezyku. Tym
samym uczniowie majg mozliwos¢ integracji, gdyz ,,rozmawiajac
w obcym jezyku moga oni sie blizej pozna¢, atakze zrozumiec siebie
i innych” (Grygielska-Michalak 2009: 30ff.). Jest to szczeg6lnie
istotne, gdy uczen moze porozmawiac z osoba, z ktorama mniejszy
lub gorszy kontakt. Niejednokrotnie zdarza sie takze, iz w wyniku
przypadkowego przydziatu do grupy jezykowej przez nauczyciela
zostajgnawigzane przyjaznie mogace przetrwac wiele lat. Jednakze
praca w parach lub grupach nie moze zdominowac lekcji jezyka
obcego, gdyz powoduje pewne trudnosci, takie jak:

- problemy dyscyplinarne, czyli czeste traktowanie przez
ucznidw pracy w parachjako czasu wolnego, niekon-
trolowanego przez nauczyciela,

- przechodzenie ucznidéw najezyk ojczysty,

- popetnianie bleddw, ktorych nauczyciel nie ustyszy, nie
moze wigc ich poprawi¢ (Komorowska 2009: 81).

Powyzsze fakty sprawiaja, iz nauczyciel musi zachowac szcze-
g6lng czujnos¢ przeprowadzajac tego typu éwiczenia. W tym
przypadku jego zadanie to: nadzorowac¢ prace ucznidw, popra-
wiac ewentualne btedy jezykowe i czuwaé nad tym, aby dyskusja
odbywata sie rzeczywiscie w jezyku obcym, a nie w rodzimym.
Niejednokrotnie musi takze odpowiadaé na liczne pytania uczniéw.
W zwigzku z tym biedne jest przekonanie, iz organizujac na lekcji
prace w grupach lub w parach nauczyciel moze sobie ,,odpoczac¢”.
Jest on ciggle bardzo uczniom potrzebny, dlatego warto przyjrzec¢
sie mu blizej.



2. Nauczyciel

Jak stwierdzit Wiodarski ,,aby wykonywaé swojaprace w sposob
efektywny nauczyciel oprocz wiedzy powinien takze dyspono-
waé pewnymi cechami osobowosci, ktére umozliwiajg mu prace
z uczniami” (Wihodarski 1976: 211). W przypadku nauczaniajezy-
kéw obcych atutami nauczyciela sg ,,0s0bowo$¢, kompetencje jezy-
kowe, atakze wyksztatcone umiejetnosci interpersonalne” (Figarski
2003: 83). Komorowska cechy i zachowania dobrego nauczyciela
dzieli na cztery grupy:

- Umiejetnosci interakcyjne m.in.: przyjazny stosunek do
ucznidw, czeste stosowanie pochwat, zywos¢ w twarzy
i ruchach, wyraznie okreslone reguty gry, sprawiedli-
wosC,

- Umiejetnosci pedagogiczne: duza rznorodnosc zajec,
szybkie tempo pracy, zdecydowane reagowanie na
bledy popetniane przez uczniéw, poprawianie btedow
popetnianych przez uczniéw dopiero po catkowitym
zakonczeniu przez nich wypowiedzi, umiejetnosc¢
przygotowaniaucznidéw do samodzielnej pracy poprzez
wprowadzanie zaje¢ o charakterze autonomicznym,

- Umiejetnosci jezykowe: dobra znajomosé jezyka, kto-
rego uczy, znajomos¢ kultury danego obszaru jezyko-
wego, zainteresowanie zyciem spoteczenstwa, ktorego
jezykiem sie postuguie,

- Umiejetnosci dydaktyczne: staranno$¢ przygotowania,
czeste wykorzystywanie tekstow z tasm, czeste zada-
wanie prac domowych wymagajacych siegniecia po
dodatkowg lekture (Komorowska 2009 114ff.).

Bez wzgledu nato, czy dany nauczyciel posiada wszystkie wy-
mienione umiejetnosci, czy tez nie, w procesie nauczania spetnia
on role: ,,partnera komunikacyjnego, doradcy i organizatora pracy
w klasie” (Dakowska 2005: 103). W malej grupie spotecznej, jaka
jest klasa szkolna, petni on najczesciej funkcje ,,lidera, organizatora,
Zrddta informacji oraz sedziego” (Komorowska 2009: 74). Mamy



w tym przypadku jednak do czynienia z ,,nierbwnym rozktadem
pozycji spotecznych” (Komorowska 2009: 74), gdyz ,,nauczyciel
- osoba o wysokim statusie na szkolnej scenie - Kieruje podporzad-
kowang sobie grupg ucznidw, a wiec 0sdb o niskim statusie, niewy-
sokiej kompetencji i niewielkich prawach” (Komorowska 2009: 74).
Wedtug Gruczy btedne jesttakze myslenie, iz nauczycielprzekazuje
uczniom swoja wiedze, gdyz ,,nikt nie jest w stanie swej wiedzy
nikomu przekazac itez nikt nie jest w stanie sobie wiedzy od nikogo
przyswoic. Kazdy musijg sam wytworzy¢ lub odtworzyé” (Grucza
1997: 15). Z powyzszych wzgledéw najwazniejszg osobgw trakcie
procesu nauczania i uczenia siejezykow obcych nie jest nauczyciel.
Jestniguczer obdarzony indywidualnymi cechami majgcymi wpyw
najego sukcesy i porazki w nabywaniu jezyka obcego.

3. Indywidualne cechy ucznia

Do najwazniejszych cech indywidualnych ucznia majgcych
wplyw na nauke jezyka obcego naleza: osobowo$é, inteligencja,
myslenie, uwaga, pamieé, zainteresowania, motywacja, wiek, ptec,
lateralizacja. Kazda z tych cech w mniejszym lub wiekszym stopniu
oddziatuje na umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem w interakcjach
spotecznych w jezyku obcym.

3.1. Osobowo$é

Osobowos¢ jest definiowana jako ,,indywidualna umiejetnosé
komunikowaniasi¢ z innymi” (Dakowska 2005: 138). Jest ,,zwigzana
z zachowaniem, mys$lami, uczuciami i motywami danej osoby” (Da-
kowska 2005: 174). Jak zauwaza Figarski ,,z postepami w szkolnej
nauce jezykOw obcych najbardziej korelujg introwersja i ekstra-
wersja” (Figarski 2003: 94). ,,Ekstrawertycy majg silng potrzebe
kierowania uwagi na $wiat zewnetrzny i na innych ludzi, (...) dlatego
chetnie biorg udziat w dialogach i w pracy grupowej. (...) Z kolei
introwertycy bywajg zamknieci i najchetniej przebywajg sami ze
sobg” (Komorowska 2009: 127). Tym samym ekstrawertykowi



bedzie fatwiej nawigza¢ kontakt z drugg osobg w jezyku obcym,
a introwertykowi trudniej. Do tego moze takze dojs¢ niesmiatosc,
ktora ,,jest powazna barierg psychologiczng, blokujgcag sprawny
proces uczenia sie” (Bauman 2005: 31). Osoba niesmiata mimo, iz
w formie pisemnej potrafi stworzy¢ poprawngwypowiedz i wiasci-
wie wykonuje testy jezykowe, ma problem z zabraniem gtosu na
lekcji. Niejednokrotnie towarzyszy temu ,,zanizona samoocena, lek
przez méwieniem i sktonnos¢ do unikania ryzyka. (...) Uczen taki
ma utrudniony startw nauce jezyka moéwionego, gdyz mniej éwiczy
i nie nabiera praktyki w mdwieniu” (Komorowska 2009: 127ff.).
Pojawia sie tu swego rodzaju btedne koto: uczen nie mowi, gdyz boi
sie popetnienia btedu, a popetnia btedy dlatego, ze mato méwi.

Inne cechy osobowosciowe, naktdre ,,najczesciej zwracana jest
uwaga w procesie szkolnej diagnozy to: pilnos¢, ogolne zdolnosci,
podejscie do napotykanych trudnosci w nauce, ambicja, aktywnos¢,
samodzielnos¢, sumiennos¢ i zaradnosé” (Figarski 2003: 81). Spo-
$réd tych cech ambicja definiowana jest jako ,,mniej lub bardziej
trwate dazenie i nastawianie si¢ na wysoki stopien uznania dla
wiasnej osoby ze strony innych ludzi” (Niebrzydowski 1995: 225).
Niebrzydowski omawia trzy typy ambicji:

1 ambicja wystepujgca u uczniéw, ktoérzy doktadnie
i sumiennie wypetniajg swoje obowigzki. Sg prze-
waznie przygotowani do lekcji, ale rzadko zabiegajg
0 zwrdcenie na siebie uwagi otoczenia: nie wyrywajg
sie do odpowiedzi, chociaz nie majg powazniejszych
trudnosci, gdy zostang zapytani. Cechuje ich duza
odporno$¢ w wypadku niepowodzen w pracy i wiara
w mozliwos¢ ich przezwyciezenia oraz (...) wysoki
poziom inteligencji, duza aktywnos$¢ umystowa, zréw-
nowazenie, opanowanie i dyscyplina wewnetrzna.

2. manifestowanie wiasnego ,,ja” wykraczajace poza
realne mozliwosci jednostki. Uczniowie o tym typie
ambicji przezywajgwiele trudnosci i konfliktw, gdyz
zawszelkg cene pragngpokazac sie w dobrym $wietle,
chcabyc podziwiani i dgza do sukcesu czesto w sposob
agresywny.



3. ambicja zanizona charakteryzujgca sie podejmowaniem
zadan ponizej swoich mozliwosci. Osoby takie cechu-
je niewiara w powodzenie wszelkich lub niektdrych
podejmowanych przez siebie zadan (Niebrzydowski
1995: 225ff.).

Co sie tyczy ogdlnych zdolnosci to wedtug Figarskiego ,,waznym
prognostykiem sukcesu w nauce jezykow obcych sg uzdolnienia
specjalne, w tym poziom inteligencji, m.in. predyspozycje do nauki
przedmiotow scistych” (Figarski 2003: 125). Co wiecej ,,uczniowie
osiggajacy powodzenie w nauce innych przedmiotow szkolnych
odnoszg takze sukces w nauce jezykéw obcych” (Figarski 2003:
125).

3.2. Inteligencja

Inteligencja w istotny sposob wptywa na sukces w nauce jezy-
kéw obcych. Wyrdznia sie siedem typow inteligencji: ,,inteligencja
lingwistyczna, logiczno-matematyczna, wizualno-przestrzenna,
muzyczna, fizyczno-kinestetyczna, spoteczna, czyli interperso-
nalna, oraz autorefleksyjna, czyli intrapersonalna” (Komorowska
2009: 122). W uczeniu sie jezykow obcych najwazniejsza jest
ta pierwsza. Pozostate jednak moga by¢ istotne dla opanowania
poszczegolnych sprawnosci jezykowych, i tak ,,w opanowywaniu
gramatyki pomocna byfaby inteligencja logiczno-matematyczna,
wymowy - muzyczna, a w nauce konwersacji - interpersonalna
(Komorowska 2009: 122)”. Inteligencja interpersonalna przejawia
sie m.in. ,,zdolnoscig wczuwania sie w innych i uczenia sie od in-
nych” (Fischer 1999: 23).

3.3. Myslenie

Nalezy mie¢ na uwadze, iz opanowanie nawet jak najwiekszej
ilosci stownictwa nie zapewni prawidtowego postugiwania sie
jezykiem, jesli jego uzytkownik nie bedzie potrafit poprawnie
i logicznie mysleé. To dzieki mysleniu ,,uczniowie formutujg okre-



Slone pojecia i sady, z ktérych sktada sie¢ zdobywana przez nich
wiedza, (...) bez niego niemozliwe bytoby owocne funkcjonowanie
w spoteczenstwie” (Kupisiewicz 2005: 147). Jest ono szczego6lnie
istotne w trakcie nauki jezyka obcego, gdyz pozwala zrozumie¢
wypowiedz sformutowang w danym jezyku obcym, a nastepnie na
nig zareagowac. Warto takze, aby uczen potrafit skupi¢ uwage na
docierajacych do niego bodzcach, nie tylko jezykowych.

3.4. Uwaga

Uwaga kojarzonajest z ,,koncentracjg na wykonywaniu jakiej$
czynnosci. (...) Ma ona charakter selektywny (...), gdyz sposrdd
ogromnej liczby bodZcéw docierajgcych do nas z otoczenia reje-
strujemy tylko cze$¢” (Dakowska 2001: 25). Dwa gtowne typy
uwagi to uwaga mimowolna i dowolna. Ta pierwsza wystepuje ,,na
wczesniejszych etapach nauczania jezykow obcych” (Dakowska
2001: 27), a druga pojawia si¢ na pdzniejszych. Dzieki uwadze
,uczniowie koncentrujgsie natym, czego majgsie nauczy¢, ajedno-
czes$nie usuwajgz polawidzeniawszelkie bodzce rozpraszajgce oraz
nieistotne ze wzgledu na cel, jaki ma by¢ osiagniety” (Kupisiewicz
2005: 145). Uwaga jest takze traktowana jako

miejsce, gdzie ogniskujg sie pewne elementy naszego
mechanizmu przetwarzania informacji, przede wszystkim
jako: pamiec¢ robocza, czyli etap przejSciowy rejestrowania
informacji przechodzacej z podsystemu percepcji do pamieci
trwatej lub centralny system decyzyjny bedacy pod kontro-
la uwagi w przeciwienstwie do systemu wykonawczego,
opierajacego sie na procesach automatycznych (Dakowska
2001: 26).

W zwigzku z tym warto takze przyjrzec sie blizej kolejnej z cech
indywidualnych ucznia, jakajest pamigc.



3.5. Pamigc

Mimo iz pamiec nie jest bezposSrednio zwigzana z interakcjami
spotecznymi w procesie uczenia sie jezykdw obcych, to jednak ana-
lizujac indywidualne cechy ucznia nie moznajej pomingé. Wyroéznia
sie nastepujace jej rodzaje:

1 pamiec ultrakrdtkotrwatg- docierajgdo niej wszystkie
otaczajace nas bodZce, np. bodzce wzrokowe i stuchowe
i sgw niej przechowywane przez bardzo krétki okres
czasu, ktdry jest niezbedny do identyfikacji tego, co
spostrzegamy.

2. pamiec krotkotrwata, ktorej pojemnosé wynosi 7 +/- 2
elementyl Znajdujace sie w tej pamieci elementy bedg
przechowywane tak dtugo, jak dtugo bedzie skierowana
na nie uwaga np. przez ich powtarzanie.

3. pamiec¢ dtugotrwatg o nieograniczonej pojemnosci.
Informacje raz do niej wprowadzone pozostajg tam
bardzo dtugo, by¢ moze do Smierci (Sulikowska 2005:
24).

W zaleznosci od aktywnos$ci zmystu biorgcego udziat w za-
pamietywaniu mozna méwic¢ takze o pamieci wzrokowej,
stuchowej, dotykowej, smakowej, kinestetyczno-ruchowe;.
Najlepiej rozwiniete sg dwie pierwsze (...), gdyz najwiecej
informacji o otaczajacymnas $wiecie zdobywamy za pomocg
zmystu wzroku i stuchu (Figarski 2003: 108).

Powyzsze rodzaje pamieci sg zwigzane z pojeciem modalnosci,
czyli ,,sposobem reagowania na nowe bodzce, ktérg dzieli sie na:
wzrokowag, stuchowa i kinestetyczna. (...) Uczniowie o modalnosci
stuchowej i Kinestetycznej wypadaja lepiej w ustnych odpowie-
dziach” (Komorowska 2009: 123f.).

Pamie¢ obejmuje takze trzy fazy: ,,zapamietanie nowego mate-
riatu, przechowywanie tego materiatu i przywotywanie go, gdy za-

1 Jakzauwaza Dakowska pod okresleniem,elementy’ nalezy rozumieé ,,zaréwno
pojedyncze litery czy cyfry, jak i wyrazy lub zwroty” (Dakowska 2001: 32).



chodzi taka potrzeba” (Komorowska 2009: 125). Dla zobrazowania
tego faktu mozna za Sulikowskg postuzy¢ sie metafora biblioteki,
gdyz ,,w tego typu instytucji nie wystarczy tylko naby¢ ksigzki.
Nalezy takze je przeczytac, uporzadkowac¢ wedtug kategorii, ska-
talogowac, a nastepnie potrafi¢ znalez¢.” (Sulikowska 2005: 28).
Z tego wzgledu tak istotnajest odpowiednia organizacja materiatu
ijego systematyczne powtarzanie i utrwalanie. Niewatpliwie uczen
chetniej poswieca swodj czas rzeczom i informacjom, ktére sg dla
niego interesujace, dlatego kolejngwazngkwestigw nauce jezykow
obcych sg zainteresowania.

3.6. Zainteresowania

Jak stwierdza Kupisiewicz zainteresowania ,,rozstrzygajg o tym,
czy i ewentualnie w jakim stopniu uczniowie skupiajg swoje po-
czynania poznawcze na zagadnieniach pozadanych ze wzgledow
dydaktycznych” (Kupisiewicz 2005: 145). Wedtug Figarskiego

w odniesieniu do procesu glottodydaktycznego ma to
pierwszorzedne znaczenie, gdyz rozbudzanie zainteresowan
zyciem, obyczajami, kulturg, osiggnieciami innych narodéw
prowadzi do zachowariwyzwalajacych che¢ poznaniatakze
jezykdw obcych i uzyskania w tej dziedzinie znacznych
sukcesow (Figarski 2003: 98).

W zwigzku z tym zainteresowania majg bezposredni wplyw na
inng ceche indywidualng ucznia, jakgjest motywacja.

3.7. Motywacja

Wyroéznia sie dwie kategorie motywacji: ,,motywacje zewnetrzng
(oceny, nagrody, kary oraz wptyw oséb, gtdwnie wptyw nauczyciela,
ale takze kolegdw) oraz motywacje wewnetrzng obejmujaca potrze-
by, leki, zainteresowania, ambicje, dazenia i plany na przysztos¢
oraz cele i ideaty” (Niebrzydowski 1995: 143). Sposrod tych dwdéch
typdw motywacji wazniejsza jest ta druga, gdyz ,,to sam uczen



musi mie¢ motywacje, zadna sita zewnetrzna nie moze jej w nim
uksztattowac” (Sobkowiak 2008: 5f.). Wynika z tego, iz uczen musi
chcie¢ sie uczyé¢, aby mozna go byto nauczy¢. Jednakze motywacje
te ,,mogg wzmacniac lub ostabia¢ motywy zewnetrzne, takie jak:
motyw nauczyciela, jako$¢ procesu nauczania, oceny i wyréznie-
nia” itp. (Figarski 2003: 103). Z tego wzgledu na spoteczny punkt
widzenia nawet uczniowi zmotywowanemu do nauki potrzeba od-
powiedniej zachety ze strony nauczyciela. Ponadto fatwiej uczy¢ sie
w klasie lub grupie, w ktdrej panuje atmosfera zdrowej rywalizacji
i pozytywnego podejscia do zdobywanej wiedzy niz w klasie, ktéra
traktuje nauke jako przykry obowigzek.

3.8. Wiek

Komorowska zauwaza, ze ,,badania nad rolg czynnika wieku
w nauce jezyka obcego méwig, iz pozytywnym wynikom naj-
bardziej sprzyja dtugos¢ nauki, a nie wiek jej rozpoczynania, (...)
dlatego warto rozpocza¢ nauke mozliwie wczesnie”(Komorowska
2009: 120). Tym bardziej, iz ,,trudno jest unikng¢ mowienia z tzw.
akcentem, gdy nauka rozpocznie si¢ zbyt p6zno” (Szeliga 2008:
64). Z tego tez wzgledu najkorzystniejsza sytuacja do nauki jezyka
obcego zachodzi w rodzinach mieszanych, w ktérych rodzice mé-
wig réznymi jezykami. W tym przypadku ,,wazna jest rownowaga
w dostarczaniu dziecku prébek jezykowych z kazdego jezyka
i konsekwencja zachowan otoczenia, tzn. ojciec zawsze powinien
zwracac sie do dzieckaw jednym jezyku, a matka zawsze w drugim”
(Kurcz 1992: 265).

3.9. Pteé

Wsréd obu pici mozna zauwazy¢ tendencje do roznych dziatan
0 charakterze spotecznym. ,,Statystycznie dziewczynki wykazujg
wiekszg sktonnos¢ do wypowiadania sie i (...) chetniej znajduja
ptaszczyzne porozumienia z pozostatymi osobami, totez chetniej
wspotpracujgw grupie” (Komorowska 2009: 121). Z tego wzgledu
wszelkie ¢wiczenia komunikacyjne moze by¢ fatwiej przeprowadzi¢



w grupie sktadajgcej sie z dziewczat. Z kolei chtopcy ,,wykazujg
wiecej inicjatywy w pracach indywidualnych (...) i cenig sobie
dziatania rywalizacyjne” (Figarski 2003: 55).

3.10.Lateralizacja

Istotng role w procesie uczenia si¢ odgrywa budowa moézgu m.in.
to, ktéra pétkula mdzgowa przewaza. Ustalenie przewagi lewej lub
prawej potkuli mozgowej nazywane jest lateralizacja.

Uczniowie o dominacji lewej potkuli lepiej opanowujg
stownictwo i gramatyke i ptynniej mowia, a (...) uczniowie
z przewaga prawej potkuli lepiej nawigzuja kontakt emo-
cjonalny i (...) operujgbogactwem Srodkéw jezykowych w
autentycznej komunikacji, co powoduje, ze stajg sie przy-
wodcami klasowymi (Komorowska 2009; 123).

Na zakonczenie nalezy stwierdzi¢, iz kazdy z oméwionych czyn-
nikdw magtby stanowic tres¢ odrebnego wystgpienia. Z tego wzgledu
ich wpltyw powinien by¢ odpowiednio uwzgledniany przy planowaniu
samodzielnej nauki jezyka obcego jak i procesu dydaktycznego.
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