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Abstract

This article deals with the concept of introducing international proverbs
to the foreign language lesson. International proverbs can be agood way to
improve language skills in at least two foreign languages with less effort
by using the analogy between the languages. What is more the experience
that the student gains by learning the first foreign language, can be used
while learning the second and the next one. Moreover international prov-
erbs, in regard of the European policy supporting multilingualism among
the European citizens, help to achieve this goal.

Tematem niniejszego artykutu sg przystowia internacjonalne
w dydaktyce ukazane w kontekscie wielojezycznosci. W artykule
tym, w celu zobrazowania okreslonych zjawisk jezykowych, zosta-
ng wykorzystane przyktady przystow internacjonalnych w jezyku
polskim, angielskim i niemieckim, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, iz po-
nizsze wnioski i spostrzezenia mozna przenie$¢ rowniez na inne
kombinacje jezykowe. Artykut obejmuje krotki zarys problematyki
wielojezycznosci i jej istoty dla integracji europejskiej. Nastepnie
omdéwione zostangkonsekwencje wspierania wielojezycznosci w dy-
daktyce jezyk6w obcych. W dalszej czesci zwrdce uwage na istote



przystow internacjonalnych oraz ich wptyw na rozwdéj kompetencji
interkulturowej i wielojezycznej.

1. Wielojezyczno$¢ a polityka jezykowa Europy

Truizmem jest stwierdzenie, iz w dobie integracji europejskiej
znajomosé jezykdw obcych zyskuje na znaczeniu. Umiejetno$¢ po-
stugiwania sie zaledwie jednym jezykiem obcym czesto nie spetnia
wymogow pracodawcow, a takze moze stanowic przeszkode w po-
znawaniu walorow kulturowych $wiata. Z tego powodu europejskie
i krajowe instytucje oSwiatowe stawiajg sobie za cel rozwéj kompe-
tencji wielojezycznosci u swoich obywateli. Przez wielojezyczno$é
rozumie sie, najogolniej rzecz biorgc, umiejetno$¢ moéwienia wielo-
ma lub kilkomajezykami (por. PWN pod hastem: wielojezycznos¢).
Niemiecki badacz Edmondson (2004: 39) definiuje wielojezycznos¢
jako umiejetno$¢ komunikowania sie w przynajmniej trzech jezy-
kach. Wedtug Komisji Europejskiej - coraz usilniej wspierajacej
rozwoj wielojezycznosci w Europie - celem wielojezycznosci jest
umiejetnos¢ porozumiewania sie tak, aby moc realizowaé swoj po-
tencjat intelektualny i optymalnie wykorzystywaé mozliwosci, jakie
oferuje nowoczesna i innowacyjna Unia Europejska (por. Komisja
Wsp6lnot Europejskich 2008: 3).

Wielojezyczno$¢ - przez lata niedoceniana i krytykowana -
w latach dziewiecdziesigtych ubiegtego wieku, a w szczeg6lnosci
w ostatniej jego dekadzie, stata sie zjawiskiem pozadanym z uwagi
na ogrom zalet, ktore ze sobg niesie. ,,Skuteczna polityka wieloje-
zycznosci moze zwiekszy¢ perspektywy zyciowe obywateli, popra-
wi¢ ich szanse na rynku pracy, utatwi¢ dostep do ustug i naleznych
im praw. Moze ona réwniez przyczyni¢ sie do solidarnosci, poprzez
wzmocniony dialog miedzykulturowy i sp6jnos¢ spoteczng.” (Komi-
sjaWspdlnot Europejskich 2008: 2). Dlatego tez Komisja Europejska
w 2003 roku zaapelowata do panstw cztonkowskich i wprowadzita
obowiazek nauczania co najmniej dwdch jezykéw obcych (por.
Komisja Europejska 1995: 47), a takze podkreslita istote mozliwie



jak najwczesniejszej implementacji jezykéw obcych w szkotach,
a nawet przedszkolach (Komisja Europejska 1995: 49).

Istotng role w polityce wielojezycznosci odgrywa wybor je-
zykdw, a takze kolejnosé ich nauczania. Wedtug Europejskiego
Urzedu Statystycznego Eurostat w 2006 roku niemal we wszystkich
krajach Unii Europejskiej pierwszym jezykiem obcym nauczanym
w szkotach $rednich byt angielski. Ponadto angielskijako oficjalny
jezyk biznesu nie tylko w Europie, ale w skali catego $wiata, coraz
czesciej w wielu czesciach Europy traktowany jest raczej jako pod-
stawowa umiejetnos¢, a nie jako jezyk obcy. Wiecej watpliwosci
rodzi wybor kolejnego jezyka obcego. Choé czesto postuluje sie
koniecznos$¢ nauki jezyka panstwa osciennego, to rynek pracy oraz
indywidualne upodobaniaw znacznie wiekszym stopniu determinuja
ten wybor. Z danych Forum Biznesu ds. Wielojezycznosci wynika,
iz najwiekszym zainteresowaniem na rynku pracy Unii Europej skigj
cieszg sie, oprocz jezyka angielskiego, jezyk niemiecki, francuski
i rosyjski.

Zapotrzebowanie na znajomos¢ jezykow wsroétl pracownikoww
najblizszych latach

Zrodto: Forum Biznesu ds. Wielojezycznoscei

Droga do wielojezycznosci zaréwno jednostki, jak i catego spo-
teczenstwa przebiega w sposob niejednolity. Czesto uwarunkowana
jest sytuacjggeospotecznatejze jednostki lub catego spoteczenstwa.



Wielojezycznym mozna sta¢ sie w naturalny sposob, dorastajac
w $rodowisku multilingwalnym. Dotyczy to najczesciej grup
ludnosci zyjacych na terenach przygranicznych lub w panstwach
wielonarodowosciowych (por. Edmondson 2004: 39). Drugi spo-
s6b rozwijania kompetencji wielojezycznosci to systematyczna
i mozliwie jak najwcze$niejsza nauka jezykdéw obcych w szkotach
(por. Edmondson 2004: 39), co w sytuacji Polski zdaje sie¢ mie¢
wieksze znaczenie. Sposobdw na rozwijanie kompetencji wieloje-
zycznosci jest wiele, cho€ te najbardziej efektywne wykorzystuja
doswiadczenie uczacych sie zdobyte we wczesniejszych etapach
nauki jezyka ojczystego i jezykdw obcych i opierajg sie 0 zasady
pozytywnego transferu lingwistycznego miedzy tymijezykami. | tak
jednym ze sposoboOwjest integrowanie internacjonalnych elementéw
leksykalnych, w szczeg6lnosci internacjonalizméw, ktore ukazujg
podobienstwa miedzy tym, co juz poznane a tym, co wcigz nowe,
przez co wzmacniajg motywacje do dalszej nauki, np.:

pol.: infrormacja
ang.: information
niem.: die Information

Implementacja wielojezyczno$ci w kontek$cie nauki jezykow
obcych nie powinnajednak ogranicza¢ si¢ jedynie do przyswaja-
nia struktur leksykalnych i gramatycznych, czy do umiejetnosci
poprawnego postugiwania sie danym jezykiem. Edukacja wielo-
jezyczna, to edukacja interkulturowa. Dlatego istotne jest, by na
zajeciach uwzgledniaé rowniez tresci interkulturowe, obejmujace
wiedze z zakresu kultury, tradycji, zwyczajow danego panstwa.
Stad tez coraz cze$ciej podkresla sie role zastosowania frazeologii
internacjonalnej na zajeciach jezykow obcych. W literaturze po-
ruszone zostaty juz funkcje internacjonalizméw frazeologicznych
w nauce jezykow obcych (por. Mackiewicz 1988, Basaj, Schatte
2006), czyli frazeologizmow o podobnej formie i tresci, czy tez
jak pisze Mackiewicz (1992: 147) miedzynarodowych analogii
frazeologicznych, np.:



pol.: by¢ czyjasprawa reka
ang.: to be sb § right hand
niem.: jds rehte Hand sein

Niedoceniony pozostaje jak dotad wkiad przystow internacjo-
nalnych w rozwdj wielojezycznosci, ktore z racji swojej analogii
do internacjonalizmdw frazeologicznych bede nazywa¢ w moim
referacie internacjonalizmamiparemiologicznymi, np.:

pol.: Nie ma rézy bez kolcow.
ang.: No rose without thorns.
niem.: Keine Rosen ohne Dornen.

2. Przystowia w dydaktyce

Korzysci wynikajace ze stosowania przystdw na zajeciachjezykdw
obcych sg nieocenione. Przystowia jako madros¢ narodow sag boga-
tym Zrddtem tresci interkulturowych. Sgto ogolnie znane sekwencje
o utrwalonej strukturze, wyrazajgce regute lub madros¢ zyciowg
w krotkiej i zwieztej formie (por. Mieder/Rohrich 1977: 2). Ponadto
o0 przystowiach mozna powiedzieé, iz sq zakorzenione w tradycji
ludowej, ogdlnie uznawane i powtarzane, przez co tatwo je zapamie-
ta¢ (por. Umorova 2005: 24). Maja najczesciej forme petnych zdan,
mogajednak wystepowac¢ réwniez w formie réwnowaznikéw zdan.
Ich charakterystyczng cechajest strukturalna i leksykalna stabilnos¢,
ktdra sprawia, iz kolejnosc¢ i forma ich sktadnikéw sg z géry okreslo-
ne, a jakakolwiek zmiana w tej strukturze stawiajej przystowiowy
charakter pod znakiem zapytania. Przystowia bardzo czesto bywajg
idiomatyczne, w nastepstwie czego ich znaczenie rozpatrywane jest
w dwdch wymiarach: dostownym, czyli analitycznym i przeno$nym,
czyli syntetycznym (por. Permjakov 1979: 12ff.) np.:

Po pracy mity odpoczynek. /After the work is done, repose
is sweet./ Nach getaner Arbeit ist gut ruhn. - przystowie
analityczne; rozumiane ,,wprost”



Kto chce z wilkami przestawa¢, musi wy¢ jak one./Who
keeps company with a wolf, learns to howl./Bei Wolfen und
Eulen lerntman heulen. - przystowie syntetyczne; znaczenie
przeno$ne

Kolejng cecha przystow jest ich obrazowo$¢. Opisujg one rze-
czywistosC - te abstrakcyjna, jak ite namacalng - poprzez obrazy,
ktore towarzyszajej w zyciu codziennym. Stad czestymi motywami
w przystowiach sg elementy natury czy rzeczy z bezposredniego
Srodowiska cztowieka, np.:

Bei Wolfen und Eulen lernt man heulen.
Kto chce z wilkami przestawa¢, musi wy¢jak one.
Who keeps company with a wolf, learns to howl.

Do cech konstytutywnych przystéw zaliczy¢ nalezy réwniez ich
reproduktywnos¢. Przystowia sg kombinacja znakdw zakotwiczo-
nych w pamieci jako catos¢, co sprawia, iz sg one przywotywane
z pamigcijak elementy leksykalne, nie sgnatomiast, tak jak zwykle
zdania, kazdorazowo formutowane i budowane od nowa (por. Burger
1998: 100). Nie wymagaja rowniez dopasowania pod wzgledem
strukturalnym i gramatycznym do kontekstu, w ktérym sguzywane
(por. Burger 1998: 100).

Swoje pochodzenie przystowia zawdzieczajg w duzej mierze
starozytnemu pismiennictwu, przede wszystkim Biblii oraz greckim
i rzymskim filozofom, pisarzom i poetom, ale takze tacinie $re-
dniowiecznej i literaturze XV1 i XVII wieku (por. Mieder/Rohrich
1977: 26). Nalezy jednakze podkresli¢, iz piSmiennictwo antyczne,
Sredniowieczne czy tez szesnasto- i siedemnastowieczne jestjedynie
pierwszym pisemnym dowodem na istnienie danego przystowia. Ich
pochodzenie jest bardzo czesto duzo starsze i wywodzi sie gldwnie
z ustnych przekazéw ludowych. Zanim nabraty one ostatecznego
ksztattu ulegaty licznym modyfikacjom, jak na przyktad angielskie
przystowie (por. Mieder 2004: 9):



It is good to be wise before the mischief. (1584)
After the business is over, every one is wise. (1666)
It is easy to be wise after the event. (1900).

Poza wymienionymi wyzej ogélnoeuropejskimi zrodtami pocho-
dzenia przystdw zwrocié¢ nalezy uwage na ogromng role przystéw
zapozyczonych, ktére wskutek ttumaczen z innych jezykdw na state
zagoscity w kulturze danego spoteczenstwa. Zapozyczeniaprzystéw
z innych jezykow $wiadczg o istniejacych podobienstwach miedzy
narodami w postrzeganiu $wiata, w obowigzujacych normach, czy
regutach wspétzycia spotecznego. W nastepstwie wiernego ttu-
maczenia przystow antycznych, jak i tych pdzniejszych powstaty
przystowia internacjonalne, czy tez jak nazwatam je na wstepie
internacjonalizmy paremiologiczne.

3. Internacjonalizmy paremiologiczne a nauka jezykéw
obcych

Internationalizmy paremiologiczne to przystowia majace swoje
analogiczne odpowiedniki w przynajmniej trzech réznychjezykach,
przy czymjezyki te muszgnalezeé do przynajmniej dwdch réznych
grup jezykowych (por. Lipczuk 1992: 135). Nalezy podkresli¢,
iz internacjonalizmy paremiologiczne mozna wyselekcjonowaé
niemalze we wszystkich jezykach europejskich i znacznej czesci
jezykow Swiata. Pokrywajg sie one zaréwno pod wzgledem logiczno-
semantycznym, jak i pod wzgledem formalnym (por. Bartoszewicz
1998: 12). Internacjonalizmy paremiologiczne, podobnie jak inter-
nacjonalizmyfrazeologiczne, przekazujgpodobne tresci, stosujgto
samo stownictwo i podobne struktury syntaktyczne. Tematycznie
poruszajg najczesciej podobng problematyke zycia spotecznego,
stosunkow miedzyludzkich, zjawisk fizycznych, Swiata przyrody,
obowigzujacych norm i innych zjawisk, np.:



Male dzieci - maty kiopot; duze zycie spoteczne
dzieci - duzy kiopot. /Little chil-
dren, little sorrow, big children,
big sorrow. / Kleine Kinder - kle-
ine Sorgen; grofie Kinder - grofie

Sorgen.
Jedna parszywa owca cate stado stosunki
zarazi. /One scabbed sheep will miedzyludzkie

mar aflock. / Ein raudiges Schaf
steckt die ganze Herde an.

Nikt nie moze by¢ sedzig we wia- obowigzujgce
snej sprawie. /No man should be normy

judge in his own case. / Niemand

kann Richter in eigener Sache

sein.

W kontekscie nauczania jezykow obcych internacjonalizmy pa-
remiologiczne, stanowig doskonaty materiat do pracy na lekcjach.
Mimo, iz istniejg poglady marginalizujace pozycje przystow wjezyku
i negujace ich istote w nauczaniu jezykow obcych, nalezy stwierdzic,
iz przystowia sg wszechobecne zaréwno w jezyku potocznym, jak i
w jezyku medidw, cho¢ czesto wystepujgw formie zmodyfikowanej
(por. Zenderowska-Korpus 2002: 282)jako tzw. antyprzystowia, ktore
bazujgna pierwotnym brzmieniu i pierwotnej strukturze przystowia,
ale zmieniajgje w celu nadania wypowiedzi zartobliwego tonu lub
celowe zwrocenie uwagi na pewien aspekt, np.:

Mowajest srebrem, Mowajest srebrem,
a milczenie ztotem. a telefon za 2 Zote.
Don t bite the hand Don t bite the hand
thatfeeds you. that looks dirty.
Irren ist menschlich. Irren ist mannlich.

Mato zbadana i stabo doceniona jest na dzieh dzisiejszy istota
internacjonalizmoéw paremiologicznych na zajeciach jezyka obcego
i ich wktad w rozwdj kompetencjijezykowej i interkulturowej. Nie-



liczni badacze, a w jeszcze mniejszym stopniu praktycy doceniajg
ich ogromny potencjat w rozwijaniu wielojezycznosci. W moim
przekonaniu internacjonalizmy paremiologiczne sgjednak bardzo
dobrym i efektywnym materiatem pomocniczym w nauce kolej-
nych jezykéw obcych, tym bardziej, iz - jak stusznie zauwazyt
niemiecki glottodydaktyk Gerhard Neuner - na nauke kolejnych
jezykdw uczacy sie majg zwykle znacznie mniej czasu niz na nauke
pierwszego jezyka obcego, stad pozadane sg wszelkiego rodzaju
metody szybszego i ekonomiczniejszego uczenia sie i nauczania
(por. Neuner 2003: 31).

Internacjonalizmy paremiologiczne w nauczaniu jezyka obcego
pomagajg odkry¢ elementy wiasnej kultury w innych kulturach,
co dziata motywujgco na uczacych sie (por. Zenderowska-Korpus
2002: 103). Ponadto ich podobienstwa w wymiarze leksykalnym,
morfologicznym i syntaktycznym wplywajg pozytywnie na proces
zapamietywania. Pamieta¢ przy tym nalezy, iz internacjonalizmy
paremiologiczne wskutek swojej obrazowej natury i jezykowego
podobienstwa wspierajg rozwoj kompetencji jezykowej i socjo-
kulturowej wiecej niz jednego jezyka obcego (por. Schatte 2006:
154). Co wigcej pracaz nimijest bardzo efektywngmetoda zaréwno
nauki kolejnego jezyka obcego, jak i powtarzania i ugruntowywa-
nia wiedzy i umiejetnosci z zakresu znajomosci pierwszego jezyka
obcego.

W dodatku internacjonalizmy paremiologiczne, podobnie jak
przystowia nieinternacjonalne, moga funkcjonowac w trakcie zajec¢
dydaktycznych jako ¢wiczenie rozluzniajgce (por. Zenderowska-
Korpus 2002: 338) lubjako impuls do dyskusji, badZ nawet wypra-
cowania (Schatte 2008: 91f.). Moga by¢ réwniez wykorzystywane
jako przyktady funkcjonowania okreslonych struktur gramatycznych
czy leksykalnych. Zamiast wymyslaé sztuczne przyktady mozna
postuzy¢ sie przystowiami i w ten sposéb bez zbednego wysitku
upiec dwiepieczenie najednym ogniu - uczgc gramatyki i przystéw
jednoczes$nie (por. Zenderowska-Korpus 2002: 343).

Jednak najwazniejsza funkcja przystow jest ich wkiad w rozwoj
kompetencji interkulturowej. Przedstawiajg one podobne dla wielu
krajow i kultur obrazy Swiata, tresci i obserwacje (por. Schatte 2008:



92). Praca z internacjonalizmami paremiologicznymi jest bardzo
owocna, gdyz pozwala na odkrycie cech wspdélnych miedzy jezy-
kiem i kulturg ojczystg a kilkoma innymi jezykami i kulturami, co
znacznie poprawia wyobrazenie o tych krajach, jak rowniez pomaga
w tagodzeniu uprzedzen i negatywnych stereotypow w odniesieniu
do nich.

Warto rowniez zwr6ci¢ uwage, ze stosowanie internacjonali-
zmow paremiologicznych w nauczaniujest tym bardziej korzystne,
iz wiele sposréd zgromadzonych polskich, angielskich i niemieckich
przystow internacjonalnych nalezy do tzw. minimum przystowio-
wych, a wiec listy najpopularniejszych przystdw w celu ustalenia
niezbednego paremioleksykonu m.in. dla potrzeb dydaktykijezyka
jako obcego (por. Szpila 2002: 36). Przykladem jest przystowie:

Gdzie kucharek szes¢, tam nie ma cojesé.
Too many cooks spoil the broth.
Viele Koche verderben den Brei.

4. Podsumowanie

Reasumujac warto podkresli¢ ogromnarole internacjonalizméw
paremiologicznych w nauce jezykdw obcych, a w szczegdlnosci
jezyka drugiego i kolejnych. Przystowia te przyspieszajg proces
przyswajaniajezyka, ugruntowujgumiejetnosci i wiedze juz nabyta,
a takze dziatajg motywujaco na uczacych sie. Ponadto pomagajg
budowa¢ mosty miedzy réznymi kulturami, pozwalajac dostrzec
wspolne elementy dla wszystkich trzech jezykdéw i kultur. Przez
to wpltywajg pozytywnie na rozwoj kompetencji interkulturowej.
W kontekscie wielojezycznosci przyspieszajg proces przyswajania
przynajmniej dwoch jezykow obcych i rozwijaja wiedze w zakresie
znajomosci wiasnej kultury i tradyciji.

Niniejszy artykut ma stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych analiz
w tym kierunku, poniewaz do tej pory problem ten nie zostat wystar-
czajaco zbadany. Ponadto w konteks$cie materiatow dydaktycznych
warto zastanowi¢ sie nad uwzglednieniem przystow internacjonal-



nych w podrecznikach do nauki jezykéw obcych. Kolejny problem
zwigzany z wprowadzeniem przystéw internacjonalnych do mate-
riatbw dydaktycznych na zajeciach jezyka obcego, to odpowiednie
uwrazliwienie nauczycieli. Nauczyciele znajacy tylko jeden jezyk
obcy nie bedaw stanie wykorzysta¢ ogromnego potencjatu przystéw
internacjonalnych, stad rodzi sie potrzeba wymagania od kadry na-
uczajacej znajomosci drugiego jezyka obcego, przynajmniej w stop-
niu umozliwiajgcym stosowanie internacjonalizmoéw leksykalnych,
frazeologicznych i paremiologicznych na zajeciach jezyka obcego.
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