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institutions

Z edukacja medialng wigze si¢ szereg niedopowiedzen i niejasnosci, a nawet ,,mi-
tow” (falszywych przekonan), ktére skutecznie utrudniajg reforme ksztalcenia
w tym zakresie. Trudno$¢ ewolucji myslenia polega w pierwszym rzedzie na prze-
famaniu bariery mentalnej decydentéw na réznych szczeblach drabiny spolecz-
nej; od tych, ktérzy decyduja o tak zwanej calosciowej polityce edukacyjnej (na
przyklad ministréw o$wiaty), poprzez nauczycieli (takze akademickich) i ,,insty-
tucjonalnych” wychowawcow, po - jak sie dalej okaze — konkretnego czlowieka,
ktéry na kazdym kroku i etapie swojej egzystencji podejmuje decyzje odnosnie
dalszego rozwoju indywidualnego. Zaniedbanie jakiegokolwiek elementu tego
procesu przynosi okreslone skutki negatywne, a do$¢ czgsto demonizowane hasto:
»Kto nie maszeruje, ten ginie” nabiera w tym kontekscie szczegélnego znaczenia.
Nie chodzi bowiem o propagowanie uczestnictwa w niezdrowej rywalizacji (na
przyklad w obrebie tej samej kohorty - klasa szkolna czy grupy zawodowej — kor-
poracja), ale o stwarzanie szans optymalnego rozwoju. Nacisk powinien zosta¢
polozony na ewolucje roznych srodowisk edukacyjnych, ktére przyczyniaja sie do
aktywizacji i aktualizacji rozmaitych potencji cztowieka, by w efekcie, po skorzy-
staniu z tak zwanej szansy, mial on poczucie samorealizacji i spelnienia, a zatem
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pelnego wykorzystania swoich zdolno$ci. Najgorsza sytuacja — z punktu widzenia
akcentowanych powyzej probleméw - jest taka, gdy nastepuje wyrazny dysonans
miedzy réznymi $rodowiskami/instytucjami edukacyjnymi, na przyklad szkola
a mediami, czy rozdzwiek pomiedzy ofertami ksztalcenia a wymogami tak zwa-
nego codziennego zycia. Nie sg rzadkie wszak przypadki promowania przez kon-
kurencyjne instytucje (na przyklad szkole i media elektroniczne czy nowe media)
rozbieznych systemoéw wartosci, stylow zycia, postaw spotecznych. Chodzi jednak
o to, by cztowiek zdobywal niezbedne kompetencje kulturowe pozwalajace mu na
swiadomy wybor, krytyczng analize, wielokontekstowq interpretacje zjawisk, in-
formacji, przekazow, catego tekstowego $wiata, w ktérym funkcjonuje i na ktéry
skladaja si¢ rozmaite elementy, tak zwane infosfery, pejzazu (audio)wizualnego.

Nieporozumienia wokdt edukacji medialnej wynikaja z réznych czynnikéw.
Czg$¢ z nich jest skutkiem braku dialogu miedzy $rodowiskami naukowymi, ktd-
re, zajmujac si¢ tg problematyka, wychodza z zupelnie réznych stanowisk, dys-
cyplin, paradygmatéw badawczych, motywacji praktycznych, reprezentuja rézne
opcje polityczne, ideologiczne, swiatopogladowe. Przedstawiciele tych $rodowisk
petnia czesto funkcje doradcow srodowisk rzadowych w zakresie proponowanej
polityki edukacyjnej; brak spojnego stanowiska naukowcéw oraz nikla wspolpraca
‘edukatorow’ ze srodowiskami praktykow (na przyktad pracownikéw organizacji
medialnych, w tym dziennikarzy, redaktoréw, doradcéw medialnych) nie sprzyja
wypracowaniu nowoczesnych i kompleksowych rozwigzan na szczeblu central-
nym. Dzigki nim mozna by bylo zarzadza¢ procesem ksztalcenia w zakresie al-
fabetyzacji medialnej, bazujac na takich programach nauczania, ktére przystaja
do dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Ewolucji ulegaja nie tylko media
i zwigzana z nimi mediasfera, ale poszczegdlne obszary/sfery zycia spolecznego,
ktére — w mniejszym lub wiekszym stopniu - pozostaja pod wplywem nowych
technologii lub nawet sa poktosiem ich rozwoju. Wystarczy wymieni¢ tele-prace,
e-learning, ruch open source czy projekty oparte na wikinomii.

Jak wielokrotnie zaznaczal Michel Foucault i inni, tak zwani nieklasyczni
przedstawiciele teorii wiadzy (wypada wspomnie¢ Pierrea Bourdieua), wiedza jest
z t3 ostatnig (wladzg) nieuchronnie zespolona jak dwie strony tej samej monety:
wiedza/wladza, czyli awers i rewers. Ta sama drogg wczesniej podazali niektorzy
filozofowie i socjologowie krytyczni, najpierw marksisci (cho¢by frankfurtczycy),
potem neomarksisci (wymienmy Baudrillarda), ktérzy - mimo bardzo, a przynaj-
mniej do$¢ krytycznego stosunku do mediéw en globe — eksponowali zaleznosci
miedzy spolecznymi kontekstami powstawania wiedzy a procesami ksztaltowa-
nia si¢ jednostkowej i spolecznej tozsamosci czy podmiotowosci. To wiasnie za
ich sprawa pojawila si¢ idea, rozwijana nastepnie/réwnolegle, a nawet wczesniej
w swych zalazkach, przez badaczy zwigzanych z poststrukturalizmem, feminizmem
(w réznych jego formacjach i odtamach) oraz postkolonializmem, iz wspomniana
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tozsamo$¢ jest projektem, swoistg ,,przestrzenia mentalng” w fazie konstrukgji i re-
konstrukeji, ktore dokonujg sie pod przemoznym wpltywem rozmaitych srodowisk,
autorytetow i sit spotecznych.

W tym artykule poruszam najwazniejsze kwestie, ktore wymagaja wlasnie do-
powiedzenia. Zacznijmy od istoty edukacji sensu largo. Podzielam opinie Zbignie-
wa Kwiecinskiego, ktory stwierdza:

Edukacje rozumiem jako ogot dzialan, proceséw i warunkoéw sprzyjajacych rozwojowi cztowie-

ka, a rozwoj jest okreslany miedzy innymi poprzez lepsze rozumienie siebie i relacji ze $wiatem,

skuteczniejszg kontrole wlasnych zachowan i wieksze sprawstwo wobec proceséw zewnetrz-
nych” (Kwiecinski, 2000: 233).

Stowa wybitnego polskiego pedagoga niech beda mottem prowadzonych tu
rozwazan. Rozpoczne swdj wywod od szesciu pytan i odpowiedzi, ktore pozwola,
mam nadzieje, wyjasni¢ niektdre ,,mity” zwigzane z edukacja medialna.

Czym zajmuje sie edukacja medialna i jakie sq jej poczatki?

Edukacja medialna jest interdyscyplinarng dziedzing wiedzy teoretycznej i sto-
sowanej. Wykorzystuje dorobek takich nauk, jak pedagogika, filmoznawstwo,
medioznawstwo, komunikologia, wiedza o kulturze, teoria literatury, socjologia,
antropologia, politologia, historia sztuki i estetyka. Nazwa tej stosunkowo nowej
dyscypliny przyjeta si¢ gtéwnie w krajach anglojezycznych i Stanach Zjednoczo-
nych, miedzy innymi w zwigzku z rozwojem (gltéwnie w Anglii) badan kulturo-
wych (ang. culture studies). Wielka Brytania jest do tej pory wiodacym krajem,
jesli chodzi o rozwdj teorii i badan dotyczacej tej tematyki. W latach szes¢dzie-
sigtych XX wieku na fali kontekstowego badania kultury i literatury pojawila si¢
w tych panstwach idea ksztalcenia kompetencji medialnych (ang. media literacy).
W tym samym czasie w Polsce dojrzewal pomyst wykorzystania mediéw w proce-
sach wychowawczych i edukacyjnych; krystalizowaly si¢ takie subdyscypliny pe-
dagogiki jak technologia ksztalcenia, czy od lat siedemdziesigtych ubieglego wieku
- dydaktyka mediow.

Dlaczego edukacja medialna nie jest tozsama
z dydaktykg mediow?

Mimo pokrewienstwa edukacji medialnej z tymi subdyscyplinami pedagogiki
badacze zwigzani z tymi ostatnimi traktowali media instrumentalnie, gtéwnie
w funkgji srodkéw dydaktycznych wspomagajacych proces uczenia sie i naucza-
nia, zgodnie z klasyczng ideg pogladowosci, zgloszong przez czeskiego reformato-
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ra i klasyka pedagogiki, Jana Amosa Komenskiego. Perspektywa ta dominuje takze
wsrod polskich pedagogéw i psychologéw, przy czym zwlaszcza ci ostatni wcigz
akcentujg zagrozenia ptynace ze strony mediow dla rozwoju czlowieka, a zwlasz-
cza dzieci i mlodziezy. Tej protekcjonalistycznej postawie badawczej jest podpo-
rzagdkowane do$¢ schematyczne, uproszczone i monolityczne postrzeganie no-
wych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wynika ono przede wszystkim
z braku kompleksowej wiedzy na temat historii i teorii mediéw, poszczegélnych
gatunkow i formatéw medialnych, czy w koncu strategii uzytkowania i wytwarza-
nia tych produktéw. Marginalnie, jesli w ogdle, podejmowane sg kwestie mozliwo-
$ci, jakie przynosza zwlaszcza tak zwane nowe media dla rozwoju cztowieka oraz
relacji spotecznych. Chodzi tu miedzy innymi o takie zagadnienia jak inteligencja
zbiorowa, fenomen Web 2.0, spoleczenstwo Sieci, performatyzacja zachowan od-
biorczych w kontekscie mediow interaktywnych.

Pedagodzy medialni probuja ponadto zawlaszczy¢ terytorium edukacji me-
dialnej, uwazajac ja za praktyczny aspekt teorii i badan prowadzonych na ich ro-
dzimym terenie. W ten sposob edukacja medialna czesto funkcjonuje jako wypet-
nianie i realizowanie dyrektyw tworzonych na gruncie pedagogiki mediow.

W krajach niemieckojezycznych bardziej popularna, takze wspodlczesnie, jest
wlasnie pedagogika mediow, a takze jej subdyscyplina — dydaktyka mediow. W ra-
mach tych nauk, ktérych wzgledna autonomia ustalifa si¢ na przetomie lat szes¢-
dziesigtych i siedemdziesigtych XX wieku, akcentuje si¢ przede wszystkim role
technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktycznym. Wspo-
mina si¢ takze o koniecznosci ksztalcenia kompetencji medialnych, ale dotycza
one przede wszystkim nauczycieli; obejmuja zatem umiejetnosci pozyskiwania
przez nich informacji, wykorzystywania gotowych tekstow medialnych i samych
mediéw w procesie planowania i realizowania dzialan edukacyjnych (Kron, So-
fos, 2008). Pedagogika mediéw jest silnie inspirowana osiagnieciami wspoltczesnej
psychologii ksztalcenia, psychologii poznawczej (proceséw poznawczych) oraz
teorii uczenia sie (Pedagogia, 2006).

Jedna czy wiele kompetencji medialnych?
Czyli czego wtasciwie chcemy uczy¢ i kogo?

Istotng role w ksztaltowaniu kompetencji medialnych edukatoréw odgrywa
w tych ujeciach takze umiejetnos¢ wykorzystania koncepcji pedagogicznych/dy-
daktycznych przy organizowaniu zinstytucjonalizowanego procesu ksztalcenia.
Niemieccy pedagodzy, dzieki tym ustaleniom, podsuwaja jednak istotna idee:
nie ma jednolitej kompetencji medialnej. Czym innym jest ona dla nauczyciela,
czym innym dla ucznia, czym innym dla samouka, cho¢ mozna z pewnoscig wy-
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tyczy¢ dla nich obszary wspdlne. Sg oni bowiem elementem sytemu edukacyjnego,
a szerzej — calego uniwersum kultury. Ich doswiadczenia medialne wynikaja takze
z pelnionych kazdorazowo funkgji spotecznych: nauczyciel czy pedagog wykorzy-
stujacy media w pracy zawodowej jest jednoczesnie, niejako ,,prywatnie”, takze
ich uzytkownikiem i tworcg przekazéw w czasie wolnym od pracy. Dlatego tez
wiedza i umiejetnosci zwiazane z ich wykorzystywaniem, wlasnie w ramach tych
rozmaitych funkcji spotecznych, przeplataja sie, kumuluja, zaz¢biajg. Uniwersal-
nym atrybutem kompetencji medialnych jest zasada wykorzystywania mediow
do celow ksztalcenia i samoksztalcenia, a posrednio - zaspokajania indywidual-
nych potrzeb poznawczych, emocjonalnych, kulturowych i spolecznych. W epoce
postepujacej globalizacji produkty medialne stajg si¢ w coraz wiekszym stopniu
ponadnarodowe: chodzi nie tylko o dostepnos¢ tych samych przekazéow w roz-
nych krajach, na przyklad filméw czy gier komputerowych, ale takze ,przeptyw”
formatéw medialnych. Wida¢ to doskonale na przyktadzie wielu popularnych
programoéw telewizyjnych, ktére s3 produkowane na tzw. licencji. Mozna je zatem
traktowac jako produkty glokalne, bowiem format jest globalny, ale ,,napetnia si¢”
go lokalng trescig i dostosowuje do mentalnos$ci narodowej, kulturowych przyzwy-
czajen i oczekiwan konkretnego kregu odbiorcéw. Globalne sensy oferowane przez
system kultury medialnej ulegaja zatem ulokalnieniu (indygenizacji) i mieszaniu
(kreolizacji) w wyniku proceséw interpretacji, negocjacji ich znaczen w powigza-
niu z do$wiadczeniami kulturowymi, politycznymi, spolecznymi, ekonomicznymi
i egzystencjalnymi uzytkownikéw. Dokonuje sie na szeroka skale proces adaptacji
tego, co globalne, do ram lokalnych (na przyklad systemu wartosci, przekonan,
przezy¢, oczekiwan formulowanych przez wybrana grupe odbiorcéw, ktorzy ak-
tywnie kontaktujg si¢ ze sobg i wymieniajg informacje na temat biezacej oferty
kulturowej). Wymienione czynniki w istotny sposéb wplywaja na proces nadawa-
nia sensu i rozumienia poszczegélnych przekazéw medialnych; ich znaczenie jest
wynikiem procesu negocjacji.

Jakg role odegrata nauka o komunikowaniu i mediach
w rozwoju nowego myslenia o edukacji medialnej?

Niebagatelna role dla ukonstytuowania sie edukacji medialnej odegral takze roz-
wdj nauk o komunikowaniu i mediach, ktéry utwierdzit badaczy w przekonaniu
o koniecznosci interdyscyplinarnego badania instytucji medialnych, przekazow
medialnych, kultury medialnej oraz zwiazanych z nimi proceséw spolecznych,
politycznych i kulturowych. O ile komunikolodzy s3 juz niejako oswojeni z ta
koniecznoscig, to na terenie badan poswigconych réznym aspektom kultury me-
dialnej (w aspekcie edukacyjnym) mamy do czynienia ze swoista fragmentary-
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zacja. Stad tez poszczegoélne podejscia do edukacji medialnej bedg si¢ od siebie
znacznie roznily. Zupelnie inaczej do tych samych probleméw, na przyklad ba-
dania przemian instytucji kina w XX i XXI wieku, bedzie podchodzit: historyk
kultury, socjolog mediéw czy filmoznawca. Przedstawicieli roznych nauk zajmu-
jacych sie kulturg medialng (na przyklad kulturoznawce, politologa, psychologa,
estetyka, pedagoga) beda interesowaly — wlasnie z perspektywy reprezentowanych
przez nich dyscyplin i zainteresowan naukowych - czesto odmienne zagadnienia.
W praktyce edukacyjnej (zwlaszcza w odniesieniu do wyzszych etapow ksztalce-
nia) problematyka i program edukacji medialnej sg zatem dostosowane do pod-
stawowego profilu ksztalcenia studenta i adepta studiéw wyzszych, a takze jego
potrzeb zawodowych.

Jakie sq wzory nauczania edukacji medialnej na swiecie?

Na $wiecie obserwuje si¢ kilka wzorcow uczenia tych zagadnien. Edukacja medial-
na wystepuje jako samodzielny przedmiot nauczania, stanowi element szerszego
bloku tematycznego (na przyklad wiedzy o kulturze; wiedzy o spoteczenstwie), jest
powigzana z konkretnym przedmiotem (na przyktad jezykiem ojczystym, informa-
tyka, plastyka) lub okreslong ideologia/idea (na przyktad ksztalcenia kompetencji
technicznych, ochrony i profilaktyki zdrowia, rozwijania przedsigbiorczosci). Jak
pisze Dafna Lemish, wskazujac na kulturowe, polityczne i spoteczne uwarunkowa-
nia edukacji medialnej w réznych krajach:
[...] na postulat ksztalcenia kompetencji medialnej w Izraelu istotny wplyw miata cheé przeciw-
stawienia si¢ procesowi amerykanizacji kultury izraelskiej. W Indiach i Australii kompetencje
medialng traktuje si¢ jako sposob sktonienia dzieci do analizy lokalnych probleméw zwiazanych
z klasa, plcig i réznicami etnicznymi. W Korei Poludniowej ksztalcenie w tym kierunku ma
ulatwi¢ edukacje techniczng i mobilnoé¢ spoteczng. W Japonii kwestia ta wiaze si¢ z dyskursem
na temat praw dzieci jako jednostek. W Hiszpanii kfadzie si¢ nacisk na rozwéj demokratycznego

spoleczenstwa obywatelskiego. W Szwecji obiektem zainteresowania jest dziecigca umiejetnosé
wyrazania siebie, a w RPA - mozliwosci edukacji na temat HIV i AIDS (Lemish, 2008: 188).

W Polsce brakuje spdjnej polityki edukacyjnej w tym zakresie, a miedzy-
przedmiotowa $ciezka edukacja medialna nie spetnila poktadanych w niej nadziei.
W krajowym systemie szkolnictwa przyjelo sig, ze edukacja medialna jest domeng
polonistow, a w konsekwencji tresci zwigzane z tg problematyka, jesli sa wyktada-
ne, to w powigzaniu z programem nauczania jezyka ojczystego. Owa ,,przyliterac-
kos$¢” edukacji medialnej przynosi szereg pozytywnych rezultatow. Sg one zwig-
zane miedzy innymi z kontekstowym rozumieniem literatury i jezyka polskiego,
bowiem - w takim ujeciu - teksty literackie sg elementem uniwersum kultury. Stad
tez przedmiotem zainteresowan polonistow sta¢ sie moga zwiazki intertekstualne
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i intermedialne przekazoéw pisanych (takze literackich), problem ich adaptac;ji fil-
mowych, telewizyjnych, teatralnych czy funkcjonowanie literatury w srodowisku
Sieci (zjawiska zwiazane z liternetem). Z kolei, jesli mowa o problemach stricte
jezykowych, to przedmiotem uwagi jest wykorzystanie, z jednej strony, jego za-
sobdw w tworzeniu przekazéw medialnych (na przyklad sloganéw reklamowych,
artykuléw prasowych, komunikatéw internetowych), z drugiej niejako zwrotny
wplyw mediéw, gtéwnie nowych, elektronicznych, na jezyk méwiony i pisany. Nie-
stety, sg i rozliczne wady takiego sposobu myslenia o nauczaniu edukacji medialnej
w szkole. Otoz, przypisanie tych zagadnien do nauczania jezyka ojczystego niejako
zwalnia nauczycieli pozostalych przedmiotéw z koniecznosci uwzglednienia tej
problematyki w nauczaniu innych dziedzin wiedzy, a posrednio takze ich samych
z koniecznosci rozwijania kompetencji medialnych, ktére mozna by bylo z pozyt-
kiem wykorzysta¢ w planowaniu procesu edukacyjnego. Niektérzy nauczyciele
wykorzystuja oczywiscie edukacyjne programy multimedialne, nie jest to jednak
praktyka powszechna. Jak wiadomo, standardowe i tradycyjne metody nauczania,
zwlaszcza gdy nie s3 modernizowane i dostosowywane do potrzeb wspolczesno-
$ci, takze przez ucznidw sg postrzegane jako anachroniczne, nieciekawe i co wazne
- niepotrzebne. W niewielkim stopniu z przekazéw medialnych korzystajg takze
nauczyciele-wychowawcy. Tymczasem wspolczesny przemyst kulturowy dostarcza
bardzo wielu tresci, ktore wrecz wymagaja systematycznego wlaczania ich w pro-
ces wychowawczy. Naleza do nich zaréwno popularne programy telewizyjne czy
gry komputerowe, jak i wszystkie te przekazy, ktore mozna wykorzysta¢, by ukazac
dzieciom i mlodziezy biezace problemy spoleczne. Dzigki takim dzialaniom nie
tylko zyska na atrakcyjnosci i skutecznosci lekcja wychowawcza, ale takze ta droga
wspomaga si¢ wlasnie proces kontekstowego i problemowego dekodowania roz-
nych tekstow medialnych, nawet gdy zostaly one przez ich twoércéw i nadawcow
wpisane w dyskurs rozrywkowy.

Kiedy zaczqgc i kiedy zakonczy¢ alfabetyzacje medialng?

Ksztalcenie kompetencji medialnych powinno obejmowac¢ cale zycie cztowieka,
a dokladnie rozpocza¢ si¢ w momencie, kiedy dziecko wykazuje zainteresowanie
mediami i przekazami medialnymi. W tym wczesnym okresie rozwoju podstawo-
wa role edukacyjng odgrywaja opiekunowie, bowiem to oni decydujg o zakresie
uczestnictwa dziecka w dostepnej ofercie medialnej, monitoruja t¢ aktywnos¢ oraz
wspierajg podopiecznego, ttumaczac mu problemy, ktére pojawiaja si¢ na przyklad
podczas ogladania dobranocki czy korzystania z Internetu. Aktywno$¢ edukacyj-
na i wychowawcza opiekunéw w tym wczesnym okresie rozwoju jest niezmiernie
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wazna, bowiem, oprdcz przekazoéw medialnych adresowanych do dzieci i mlodzie-
zy, spotyka ono (zaréwno w przestrzeni domowej, jak i publicznej) wiele innych
produktéw przeznaczonych dla starszych odbiorcéw. W mysl tej propozycji, kore-
spondujacej zreszta z psychologiczng koncepcja rozwoju czlowieka w biegu ludz-
kiego zycia oraz idea life long learning, konieczne jest opracowanie kompleksowej
polityki edukacyjnej, obejmujacej wszystkie poziomy wieku oraz typy ksztalcenia
(w instytucjach edukacyjnych i poza nimi). Edukacja medialna nie tylko rozciaga
sie na cale zycie cztowieka, ale takze przybiera posta¢ spiralng, to znaczy do tych
samych zagadnien powraca si¢ na kolejnych etapach rozwoju jednostki, w miare
jak postepuje jej rozwoj w innych sferach: poznawczej, emocjonalnej, spolecznej
itd. Ponadto ta spiralna koncepcja nauczania obejmuje od samego poczatku trzy
sfery: uczenie o mediach, uczenie przez media, uczenie dla mediow. W réznych
formach ksztalcenia instytucjonalnego zagadnienia beda potaczone z ksztalceniem
przedmiotowym i/lub dostosowane do wybranego kierunku edukacji (na przyktad
w liceach profilowanych, okreslone specjalnoéci na studiach wyzszych). Tam tez
jest mozliwe wprowadzenie modularnej koncepcji ksztalcenia w zakresie tresci
przedmiotowych. Wspomniane moduty dzielg si¢ na trzy grupy: 1) w obrebie edu-
kacji obowiazkowej, to znaczy do ukonczenia gimnazjum, 2) na etapie sredniego
poziomu ksztalcenia (na przykfad licea, technika, szkoty zawodowe) oraz 3) ksztal-
cenia uniwersyteckiego (studia licencjackie, magisterskie, doktoranckie, podyplo-
mowe). Z uwagi na fakt, iz jedynie moduly pierwszego poziomu s3 uniwersalne
dla wszystkich podejmujacych obowigzek edukacyjny, powinny one obejmowa¢
takze ksztalcenie kompetencji w zakresie samodzielnej edukacji medialnej juz po
zakonczeniu ksztalcenia zinstytucjonalizowanego, tak, by mozliwe stalo si¢ wypra-
cowanie motywacji do podejmowania samoksztalcenia kompetencji medialnych.
Osobng uwage nalezy poswigci¢ studentom kierunkéw nauczycielskich, psycho-
logicznych, pedagogicznych, a na studiach zwigzanych z mediami (na przyktad
medioznawstwo, filmoznawstwo, dziennikarstwo, bibliotekoznawstwo i informa-
cja naukowa) zaprojektowac odrebng specjalizacje poswiecona tej problematyce.
W przypadku wymienionych spotecznych kierunkéw ksztalcenia (psychologia
i pedagogika) trzeba wprowadzi¢ zajecia przygotowujace adeptow tych studiow do
podejmowania wszechstronnych dzialan edukacyjnych, terapeutycznych i wycho-
wawczych wspierajacych rozwoj cztowieka (w biegu ludzkiego zycia).
Nadrzednymi hastami dzialan zwigzanych z edukowaniem medialnym sa:
1) uczenie o mediach, 2) przez media i 3) dla mediéw. Wbrew pozorom nie s3 to
postulaty proste do realizacji w praktyce edukacyjnej. Trudno$¢ ta wynika z kilku
podstawowych czynnikéw. Pierwszym z nich jest dynamiczny rozwoj samych me-
diéw, kultury medialnej i zjawisk towarzyszacych temu procesowi. Autorzy ksigzki
Nowe media. Wprowadzenie, probujac scharakteryzowa¢ tytulowy fenomen ,,no-
wych mediéw”, wlasnie wskazujg miedzy innymi na takie problemy, jak rozwoj
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nowych form gatunkowych i tekstualnych, nowych sposobéw reprezentacji $wiata,
nowych relacji miedzy uzytkownikami, producentami i konsumentami mediow
a samymi technologiami, nowymi relacjami miedzy cielesnoscia a technologia,
nowymi sposobami doswiadczania (konstruowania) tozsamos$ci, nowymi wzor-
cami: produkcji, konsumpgji i dystrybucji przekazéw medialnych (Nowe media,
2009: 21). Pojawia sie zatem pierwsze pytanie: jak obja¢/uwzglednic te zagadnienia
i specyfike samej mediamorfozy w praktyce edukacyjnej? I drugie, w jaki sposéb
przygotowywac uczniow, studentéw i nauczycieli, a takze pedagogéw i psycholo-
gow, do krytycznego, tworczego uzytkowania mediéw i rozumienia zwigzanych
z nimi zjawisk po zakonczeniu etapu ich formalnego ksztalcenia? Z tym drugim
pytaniem zwigzany jest — jak wida¢ - kolejny dylemat edukacyjny.

Kazdy z tych trzech elementéw (postulatéw): ,,uczenia o mediach’, ,,dla me-
di6w” i ,,przez media” mozna rozwing¢. Pierwszy z nich, uczenie o mediach, obej-
muje nastepujace zagadnienia:

— cechy i typy mediéw (na przyklad media drukowane, media elektroniczne,
nowe media, media analogowe, media cyfrowe);

— zwigzki i relacje migedzy mediami (na przyktad problemy: konwergencji
medidw, synergii mediow, koegzystencji starych i nowych mediéw, multimediow,
hipermediéw, intermediéw i intermedialnosci);

— strategie komunikacyjne (odbioru, tworzenia i dystrybucji informacji)
w poszczegdlnych mediach;

— spoleczne konteksty odbioru przekazéw medialnych (na przyklad odbior
kinowy, odbior telewizji w domu) i ich wplyw na dekodowanie i uzytkowanie
tych produktéw; instytucjonalne ramy korzystania z dost¢pnej oferty medialnej
(na przyklad dziela sztuki w przestrzeni Internetu vrs dziefa sztuki w tradycyjnej
przestrzeni muzealno-galeryjnej; e-booki vrs tradycyjne ksiazki dostepne w ksie-
garniach, czytelniach i bibliotekach; filmy ‘na Zyczenie’ vrs filmy dostepne w wy-
pozyczalniach itd.);

— formy przekazéw medialnych i zwigzki miedzy nimi (na przyktad problem
intertekstualnosci, adaptacji i intermedialnosci); gatunki i formaty medialne oraz
ich rozwoj; przekazy tradycyjne (linearne, sekwencyjne, o ustalonej formie, nie-
zmienne w tresci, jak: film kinowy czy tomik poezji) vrs przekazy hipertekstualne;
opowiesci transmedialne, ktorych elementy rozgrywaja sie na roznych platfor-
mach medialnych i w formie réznych przekazéw (filmow, gier komputerowych,
tekstow literackich, programéw telewizyjnych, komikséw);

— metody badania przekazéw medialnych (na przykiad filmu, programu tele-
wizyjnego, fotografii, blogu itd.); analiza tych tekstéw medialnych pod katem wy-
branych problemdw spotecznych (na przyklad zZrédta wiedzy na temat istniejacych
stereotypow, wzorcow meskosci i kobiecosci, form komunikacji migdzyludzkiej
itd.);



182 AGNIESZKA OGONOWSKA

— teorie mediéw i proceséw komunikowania (nurty w badaniach nad media-
mi, zwigzki miedzy nimi i ich przedstawiciele).

Drugi element, ,,uczenie przez media’, obejmuje problematyke:

— przekazéw medialnych jako zrodel wiedzy spotecznej; strategii poszukiwa-
nia i oceny rzetelnosci, wiarygodnosci danych;

— edukacyjnej i socjalizacyjnej funkcji medidw;

— kulturotworczej roli mediow;

— funkcji mediéw w ksztaltowaniu tozsamosci (indywidualnej, grupowej,
spolecznej, kulturowej) ich uzytkownikow;

— wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej do uczenia
innych przedmiotéw (na przyklad w szkole: jezyka obcego, ojczystego, wiedzy
o spoleczenstwie, informatyki, chemii, plastyki itd.); tworzenia i postugiwania si¢
dostepnymi na rynku multimedialnymi programami edukacyjnymi;

— stosowania mediéw do realizacji celow indywidualnych i grupowych (na
przyklad promocji okreslonej idei, kandydata politycznego, programu badaw-
czego);

— e-learning i ksztalcenie na odlegtos¢;

— wykorzystywanie mediéw do celow terapeutycznych i rewalidacyjnych (na
przyklad u oséb z deficytami stuchu czy mowy);

— wykorzystywanie mediow do celéw ewangelizacyjnych (na przyklad tele-
ewangelizacja);

— postugiwanie si¢ mediami w procesie tworzenia, przechowywania, dystry-

bucji i promocji wspélczesnej sztuki (por. Kluszczynski, 2010).
Trzeci element, uczenie dla mediéw, dotyczy strategii ustawicznego rozwijania
kompetencji medialnej uzytkownikéw medidéw (na przyklad w réznych grupach
wiekowych i zawodowych, w réznych formach edukowania). Na wspomniang
kompetencj¢ medialng skladaja si¢ zatem (niezaleznie od grupy docelowej):

— umiejetno$¢ swiadomego wyboru produktéw medialnych sposréd oferty
dostepnej na rynku lub/i tworzenia wlasnych, w zaleznosci od indywidualnych
potrzeb i motywacji;

— zdolno$¢ krytycznego, analitycznego, wielokontekstowego interpretowania
przekazéw medialnych;

— strategie wywierania wplywu na nadawcéw medialnych, tak, by tworzyli
oferte kulturowa dostosowana do oczekiwan i potrzeb wspdltczesnego rynku od-
biorcéw i uzytkownikéw oraz podejmowali z tymi ostatnimi rézne formy wspot-
pracy stuzace podniesieniu jakosci tych produktéws;

— samodzielna obsluga urzadzen i programéw stuzacych do produkgji, reje-
stracji, przechowywania, przetwarzania danych (na przyktad programéw kompute-
rowych, aparatu fotograficznego, Internetu). Te uniwersalne atrybuty kompetencji
medialnej ksztaltuja sie bazie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, opisanej



Edukacja medialna: ziemia wcigz nieznana?... 183

w teoriach psychologicznych, jezykoznawczych, filozoficznych (na przyklad przez
klasykow: Noama Chomskyego, Jeana Piageta, Della Hymesa).

W kolejnej czesci artykulu sprobujemy sie przyjrze¢ wybranym sposobom
wykorzystania mediéw do celéw szkoleniowych, edukacyjnych i terapeutycznych
(»uczenie przez media”). Jednym z waznych aspektéow edukacji medialnej, jak
wspomniano wczesniej, jest wykorzystywanie technologii informacyjnych (ucze-
nie przez media) w projektowaniu szeregu dziatan pedagogicznych i psychologicz-
nych stuzacych optymalizacji rozwoju czlowieka. Cze$¢ z ich dotyczy mozliwosci
stosowania specjalistycznych programéw komputerowych w diagnostyce i tera-
piach psychopedagogicznych, na przyklad wspomaganiu rozwoju dzieci i mlo-
dziezy z wrodzonymi lub nabytymi deficytami poznawczymi (rézne formy i stop-
nie uposledzenia umystowego, wady wzroku, stuchu, problemy z czytaniem i pi-
saniem, zaburzenia proceséw poznawczych zwigzanych z uwaga, nabywaniem
nowych informacji, postugiwania si¢ jezykiem, przetwarzania danych ikonicznych
i audiowizualnych). Wiele z tych probleméw dotyczy oséb dorostych, takze tych,
ktore na skutek choroby lub wypadkéw losowych (na przyktad wypadku samo-
chodowego) doznaly uszkodzen neurologicznych i wymagaja ponownej nauki pi-
sania, czytania, mowienia, rozpoznawania, ¢wiczenia pamieci. Nalezy przy tym
pamieta¢ - i jest to wazne zadanie dla psychologéw i pedagogéw - ze przekazy
medialne ksztaltuja u odbiorcoéw specyficzne strategie ich rozumienia i odbioru.
Nowe pokolenia rodza si¢ w $wiecie mediéw (audio)wizualnych i zwykle maja
wczesniej kontakt z kreskdwka telewizyjna czy gra komputerowg anizeli z ksigzka
drukowang. Stad tez proba przeniesienia wczesniej nabytych strategii dekodowa-
nia przekazéw medialnych na teksty pisane (charakteryzujace si¢ miedzy inny-
mi linearnoscia i sekwencyjnoscig) musi rodzi¢ u nich problemy i prowadzi¢ do
porazki edukacyjnej. Mozna i trzeba temu przeciwdziala¢ poprzez takie metody
nauki czytania i pisania, ktére nie tylko ulatwig dziecku zrozumienie tej roznicy,
ale takze beda nawigzywaly do jego wczesnych doswiadczen z kulturg medialng.
W ten sposdb proces ksztalcenia kompetencji jezykowo-kulturowych i medial-
nych bedzie przebiegat réwnolegle.

Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych umozliwit takze edukacje
0s6b niepetnosprawnych ruchowo, migdzy innymi dzieki technikom e-learningu
(edukacja na odlegtos¢). Ta forma nauczania sprzyja takze rozwojowi relacji spo-
tecznych, niezwykle istotnych zwlaszcza dla 0s6b osamotnionych i izolowanych
ze wzgledu na ich niepelnosprawnos¢. W takich przypadkach umiejetno$¢ korzy-
stania z nowych technologii (gtéwnie z Internetu) moze spelnia¢ takze funkcje
terapeutyczne, bowiem w sieci ludzie niepetnosprawni odnajdujg grupy wsparcia
zfozone z 0s6b majacych takie same lub zblizone do$wiadczenia zyciowe. Mamy
zatem do czynienia z nowymi formami zachowan spolecznych o charakterze po-
mocowym oraz mozliwoscig pozytywnego wykorzystania tak zwanych autoryte-
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tow medialnych, ktore dostarczajg wsparcia emocjonalnego oraz rzetelnej, opartej
na osobistym doswiadczeniu, wiedzy osobom, ktore tego poszukujg. Internetowe
grupy wsparcia staja sie zatem przykladem cyberspotecznosci pelniacej istotne
funkcje prospoteczne.

Wykorzystanie przekazow audiowizualnych umozliwia réwniez modelowanie
zachowan pozadanych spolecznie u réznych grup wiekowych; programy te s ad-
resowane do 0s6b posiadajacych deficyty w zakresie umiejetnosci nawigzywania,
ksztaltowania i rozwijania prawidlowych relacji miedzyludzkich, w tym proce-
séw komunikacyjnych. Adresatami takiej oferty s3 miedzy innymi osoby objete
programami resocjalizacyjnymi i wychowawczymi (tak zwana trudna mlodziez,
osadzeni w zakladach penitencjarnych). Nowe technologie stosuje si¢ takze w rdz-
nego rodzaju terapiach, ktorych elementem jest ,,praca” na materiatach nagranych
podczas interakcji z osobami poddanymi takim dzialaniom psychologicznym.
Czesto wykorzystuje si¢ nagrania z sesji, aby unaoczni¢ pacjentom/klientom nie-
prawidlowos$ci komunikacyjne, ktére generuja dalsze problemy interpersonalne,
na przyktad w kontaktach miedzy malzonkami (terapia malzenska) czy miedzy
cztonkami rodziny.

Media w ich funkeji utrwalajacej i dokumentujacej okreslony fragment rze-
czywistosci spolecznej sg takze wykorzystywane w instytucjach, gdy dochodzi do
konfliktow miedzy czlonkami zespotu i konieczna jest interwencja specjalisty -
psychologa (terapeuty, trenera biznesu, mediatora). Przekazy medialne stanowia
istotny element wszelkiego rodzaju dzialaniach szkoleniowych (na przykiad tre-
nowania sportowcow, mowcow, aktoréw, politykow).

Rozwdj infrastruktury informacyjno-komunikacyjnej (wspolczesnie przede
wszystkim komputeréw i Internetu) umozliwil jej wprowadzenie do procesu
ksztalcenia, gtéwnie akademickiego. Edukacja na odleglos¢ przyjmuje dwie pod-
stawowe formy: wspomaga tradycyjne, zinstytucjonalizowane formy ksztatcenia
(oparte na bezposrednich relacjach z edukatorem i/lub pozostatymi uczestnikami
tego procesu) lub tez stanowi samodzielng i jedyng forme ksztalcenia (na przykiad
w krajach rozwijajacych sig, gdzie niski dochdd na jednego mieszkanca wspot-
istnieje z wysokim poziomem zaludnienia). Ta ostatnia forma edukacji na odle-
glos$¢ wylonita si¢ z réznych form edukacji korespondencyjnej, w ktdérej podstawa
procesu ksztalcenia byty materialy drukowane (przesylane do uczniéw i odsylane
przez nich w formie uzupelnionych zadan i ¢wiczen jednostce organizujacej ca-
tych proces). W nauczaniu akademickim obserwuje si¢ wykorzystywanie réznych
form e-learningu, miedzy innymi w celu przesylania dodatkowych materiatéw
edukacyjnych dla studentéw, prowadzenia konsultacji prac realizowanych przez
stuchaczy oraz inicjowania dyskusji w czasie rzeczywistym na temat wybranego
problemu badawczego.
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Przykladowe dziatania edukacyjne, ktére wymieniono powyzej, wskazuja, ze
niezaleznie od wczesniej zaproponowanego podziatu form edukacji na odleglos¢
(2 typy) moga one przyjmowac posta¢ nauczania synchronicznego lub na-
uczania asynchronicznego. Istotg pierwszego jest to, ze nauczyciel i uczen/
uczniowie wymieniajg informacje (komunikujg si¢ ze sobg) w czasie rzeczywistym
(na przyklad wykorzystujac system wideokonferencji czy tez mozliwosci, jakie
oferuje tak zwane second life). W uczeniu asynchronicznym wymiana komunika-
tow miedzy stronami zaangazowanymi w ten proces ma charakter odroczony (na
przyklad wyktady zarejestrowane na CD-ROM, materiaty szkoleniowe na DVD,
poczta elektroniczna itd.).

Edukacja na odleglo$¢ umozliwia takze samoksztalcenie zgodnie z ideg edu-
kacji permanentnej i ksztalcenia przez cale zycie (ang. life long education). Decy-
zja o podjeciu tej formy ksztalcenia wynika najczesciej z potrzeby podniesienia/
zmiany wlasnych kwalifikacji zawodowych, rozwoju nowych, poszukiwanych na
rynku pracy kompetencji, a takze z checi dalszego rozwoju (motyw samorealiza-
cji w koncepcji Abrahama Maslowa). Wsréd zalet edukacji na odleglo$¢ wymie-
ni¢ mozna:

— dostosowanie procesu nauczania (tempa uczenia, zakresu materiatu, miej-
sca i pory uczenia si¢) do mozliwosci ucznia;

— redukcje kosztow zwiazanych z uczestnictwem w tradycyjnym procesie
edukacyjnym (na przyklad koszty dojazdu czy zakwaterowania);

— oszczednos¢ czasu i efektywne zarzadzanie wlasnym czasem;

— mozliwos$¢ podejmowania edukacji przez osoby niepelnosprawne, w trakcie
rekonwalescencji/terapii; obcigzone obowiazkami domowymi i zawodowymi.

Do wad zalicza sie:

— koniecznos¢ posiadania sprzetu umozliwiajacego proces ksztalcenia i opa-
nowania zasad jego obstugi;

— ograniczenie wiezi spolecznych (kontakty w sieci maja swoja specyfike);

— potrzebe posiadania silnej motywacji do samoksztalcenia si¢ i czesto brak
dopingu do nauki ze strony grupy;

— brak wsparcia administracyjnego, technicznego, logistycznego ze strony
pracownikéw administracji uczelni (tak jak ma to miejsce w tradycyjnych instytu-
cjach edukacyjnych).

Kompetencje medialne odgrywaja takze istotng role w zawodzie nauczycie-
la i pedagoga. Wykorzystujac wiedze z zakresu (teorii i historii) mediéw, proce-
séw komunikowania spolecznego, pedagogiki i dydaktyki, a takze umiejetnos¢
praktycznego obslugiwania mediéw oraz pozyskiwania i tworzenia autorskich
przekazéw medialnych, edukator/wychowawca projektuje jednostke lekcyjna lub
wigkszy modul ksztalcenia. W tym celu bierze pod uwage cztery grupy elemen-
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tow: 1) otoczenie kulturowe; 2) zasoby szkoty/placéwki edukacyjnej; 3) wytyczne
programu nauczania; 4) cel dydaktyczny i wychowawczy projektowanej jednostki
ksztalcenia (lekcja lub modul poswigcony okreslonym zagadnieniom). Kluczowe
pytania, jakie mieszczg si¢ w obrebie tych trzech grup, przedstawia tabela zamiesz-

czona ponizej:

Tabela 1. Kluczowe pytania zwigzane z edukacja medialna

Otoczenie Jakie inne instytucje Jakie wydarzenia/ Jakie wydarzenia
kulturowe kultury znajduja si¢ zjawiska kulturowe i zjawiska kulturowe
w otoczeniu ucznia/ sg istotne dla interesuja dzieci,
szkoty? ksztaltowania sig mlodziez, osoby
tozsamosci jednostek doroste (w danym
(w danym miejscu miejscu i czasie)?
i czasie)?
Zasoby szkoly/ | W jakie media/ W jakim stopniu moga | Jakie kwalifikacje,
placowki technologie by¢ one wykorzystane umiejetnosdci, wiedza s
edukacyjnej informacyjno- na zajgciach? potrzebne do obstugi
-komunikacyjne tych mediow?
wyposazona jest
instytucja?
Wytyczne Jakie sg wytyczne Czy s3 one spojne Czy odpowiadaja
programu odnosnie nauczania ze stanem wiedzy mozliwo$ciom
nauczania edukacji medialnej na | na temat mediéw rozwojowym stuchaczy,
réznych poziomach i kultury medialnej, ich potrzebom
ksztalcenia? a takze wspolczesnymi | edukacyjnym
koncepcjami i zainteresowaniom
pedagogiki kulturowym?
i wychowania?
Cel Idea uczenia o mediach | Idea uczenia przez Idea uczenia dla
dydaktyczny media mediow
i wychowawczy

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z powyzszej tabeli wynika wyraznie, iz problem zinstytucjonalizowanej edu-
kacji medialnej wymaga wypracowania i przyjecia pewnej spdjnej koncepcji
zarzadzania tym procesem. Musza w nim by¢ uwzglednione zasoby: istniejacej
kultury, konkretnej instytucji edukacyjnej, osob zajmujacych sie nauczaniem i sa-
mych uczniéw. Sa wérdd nich zaréwno dobra materialne (na przyktad wyposa-
zenie szkoly), jak i psychologiczne (na przyklad gotowos¢ ucznidéw i nauczycieli
do podejmowania wysitku edukacyjnego). Wtasciwe ich rozpoznanie jest jednym
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z waznych czynnikéw powodzenia calego procesu. Niebagatelng role odgrywa tu
takze koniecznos¢ ciggtego monitorowania zmian, jakie zachodza w mediach (me-
diamorfoza), w kulturze medialnej, w koncepcjach pedagogicznych, dydaktycz-
nych, psychologicznych (psychologia nauczania), ktére powinny by¢ na biezaco
uwzgledniane w obowigzujacych programach nauczania.

* ok ok

Na edukacje medialng skladaja si¢ nie tylko zinstytucjonalizowane i sformalizo-
wane formy ksztalcenia, ale takze caloksztalt kulturowych doswiadczen uzytkow-
nikow, odbiorcow i twércow przekazéw medialnych. Tym rézni sie¢ edukowanie
od ksztalcenia. Edukowanie jest procesem kompleksowym, zachodzi takze poza
instytucjami edukacyjno-wychowawczymi. Medialne do$wiadczenia cztowieka,
wlasnie w powigzaniu z programem realizowanym w placéwkach edukacyjnych,
moglyby sktada¢ sie na warto$ciowy kapital kulturowy. Nalezaloby jednak wy-
pracowacé, chocby w oparciu o wzorce zagraniczne, efektywne sposoby ksztalce-
nia w tym zakresie, adresowane do réznych grup zawodowych i wiekowych: od
najmlodszych dzieci do 0s6b starszych. Inne oczekiwania wzgledem tego przed-
miotu beda formulowaly osoby zwigzane z systemem edukacyjnym (na przy-
kiad nauczyciele), inne — zwykli uzytkownicy mediow, jeszcze bardziej odmien-
ne - rodzice i opiekunowie, ktérzy chcieliby wzig¢ czynny udzial w poszerzaniu
kompetencji medialnych wlasnych dzieci, a zarazem rozwija¢ swoje. Edukacje
medialng nalezy rozpocza¢ w momencie, kiedy dziecko zaczyna interesowac sie¢
mediami, wykorzystujac gtéwnie przekazy dostosowane do jego poziomu wie-
ku i mozliwo$ci poznawczych. Kolejne pokolenia rodzg si¢ w $wiecie, ktérego
istotnym komponentem sg srodki masowego przekazu i zwigzana z nimi kultura
medialna, stagd mlodzi ludzie traktuja je jako oczywisty i niezbywalny element
rzeczywistosci. Starsi ludzie podchodza do mediéw elektronicznych, a zwlaszcza
do tak zwanych nowych mediéw, z wieksza rezerwa, a nawet niechecia i lekiem.
Czesto pamietajg Swiat pozbawiony wielu wspdlczesnych wynalazkéw, a wigc
w ich optyce - prostszy i bardziej przyjazny, a poza tym obdarzany sentymen-
tem ze wzgledu na przypadajacy wtedy okres ich mlodosci. Spojny system edu-
kacyjny powinien uwzglednia¢ wszystkie grupy wiekowe poprzez przygotowanie
stosownej dla ich potrzeb i oczekiwan oferty ksztalcenia. Osobng uwage nalezy
poswieci¢ ksztalceniu nauczycieli tego przedmiotu, a takze edukacji medialnej
psychologéw i pedagogéw. To bardzo istotne grupy zawodowe, bowiem na nich
spoczywa obowigzek borykania si¢ miedzy innymi z problemem uzaleznien me-
dialnych, ktére dotykaja wciaz nowe grupy wiekowe, a przede wszystkim dzieci
i mlodziez. Powaznym problemem staje si¢ wspolczesnie siecioholizm, uzalez-



188 AGNIESZKA OGONOWSKA

nienie od telewizji, gier komputerowych czy e-hazardu. Edukacja medialna moze
zatem funkcjonowaé jako forma profilaktyki edukacyjnej; rozwijajac zwigzane
z nig umiejetnosci i kompetencje, przygotowujemy mtodych uzytkownikow tak-
ze na niebezpieczenstwa zwigzane z mediami. Postawa protekcyjna w nauczaniu
nie moze jednak zdominowac¢ calo$ciowej strategii nauczania. Na wstepnych eta-
pach ksztalcenia (przedszkole, ,,zeréwka’, szkola podstawowa, gimnazjum) nale-
zy poswieci¢ uwage wypracowaniu podstawowych elementéw samoksztalcenia
i wrazliwosci medialnej, zakladajac, ze wielu absolwentéw gimnazjum nie podej-
mie dalszej nauki w placowkach edukacyjnych. Trzeba zatem wypracowac spojne
mechanizmy pozwalajace tej czgsci spoleczenstwa na §wiadome funkcjonowanie
w ramach kultury medialnej. Rolg edukatoréw na wszystkim szczeblach naucza-
nia jest zatem ,,oswojenie” réznych doswiadczen kulturowych, to znaczy powia-
zania ich z metodami analizy i badania przekazéw medialnych, a takze tworzenia
wlasnych tekstow.

Edukacja medialna odbywa si¢ zatem zaréwno w tradycyjnych, jak i w post-
tradycyjnych instytucjach edukacyjnych. Przykltadem tych pierwszych sg insty-
tucje powolane do ksztalcenia i wychowywania jednostek na réznych etapach ich
rozwoju osobniczego; przykltadem drugim sg choc¢by instytucje medialne, ktére
intencjonalnie i nieintencjonalnie uczestniczg w procesach socjalizacji i eduko-
wania ludzi. Pojawiaja si¢ tez nowe instytucje i formy promocji kultury. Galerie
i muzea otwieraja si¢ na nowe media, ktére s3 wykorzystywane na rézne sposoby.
Po pierwsze, mozliwe staje sie poznawanie kolekgji i eksponatéw poprzez strony
internetowe; po wtore, powstaja dzieta wykorzystujace technologie cyfrowe lub
calkowicie na nich oparte (na przyklad net art, czyli sztuka Sieci czy instalacje
interaktywne)'. Jak pisze John Urry w Spojrzeniu turysty:

Zmienita si¢ konwencja samych ekspozycji. Zwiedzajacy nie musza juz sta¢ i z namaszczeniem
podziwiaé eksponaty. Maja czynnie wspéluczestniczy¢ w wydarzeniu, jakim jest ekspozycja.
»Zywe” muzeum zajmuje miejsce , martwego’, muzeum pod golym niebem - zamknietego, za-
miast wymuszonej ciszy wystawe wypelniaja dzwieki, zwiedzajacy nie sg oddzieleni od ekspo-
natow szklem, a w prezentacji sa wykorzystywane techniki multimedialne. [...] Robert Lumley
ogolnie streszcza charakter tych zmian jako odejscie od idei muzeum jako zbioru naukowych
eksponatow na rzecz idei muzeum jako $rodka przekazu (Urry, 2007: 192-193).

Przedmiotem edukacji medialnej s zatem réwniez te posttradycyjne formy
uczestnictwa w kulturze, w tym takze imprezy kulturowe stuzace promocji no-
wych form sztuki. W odpowiedzi na rozwoj nowych technologii medialnych
i sztuki nowych mediéw powstaja takze nowe instytucje muzealne: Ars Electro-
nica Center w Linzu, Zentrum fiir Kunst und Medientechnologie w Karlsruhe
oraz InterCommunication Center w Tokio. Zadaniem edukatora jest nie tylko

! O tych zagadnieniach pisze szczegétowo R.W. Kluszczyniski. Por. tenze, 2010.
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przekazanie informacji zwigzanych z tym ostatnim problemem, ale takze wskaza-
nie uczniom, studentom i stuchaczom na te przemiany, nauczenie obcowania ze
wspolczesna cyberkulturg. Istnienie tych nowych instytucji kultury mozna z po-
wodzeniem wykorzysta¢ na lekcjach plastyki, historii, wiedzy o spoleczenstwie czy
jezyka polskiego (w szkole podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej),
a takze na zajeciach (studiach dziennych, zaocznych, podyplomowych) w ramach
ksztalcenia uniwersyteckiego. Na posttradycyjne formy ksztalcenia sktadaja sie
takze kontakty miedzy uzytkownikami, przede wszystkim nowych medidw, ktorzy
gltéwnie za posrednictwem Internetu nie tylko wymieniajg opinie na temat dostep-
nych produktéw, ale takze samoorganizuja si¢ przy tworzeniu réznych projektow
kolektywnych (widocznym przejawem takich dzialan, i to na skale §wiatowa, jest
redagowanie Wikipedii). Rozwija si¢ na naszych oczach spoteczenstwo wiedzy,
spoleczenstwo sieciowej inteligencji, czyli nowa dynamiczna formacja spoleczna
oparta na dzialaniach kooperacyjnych stuzacych podniesieniu jakosci zycia albo
konkretnych wspdlnot (na przyklad wybranej cyberspotecznosci) albo nawet ca-
tego spoteczenstwa.
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Media Education: Still a Terra Incognita?
Summary

In a dynamically changing reality, evolution touches both media and the spheres of life that are
influenced by new technologies and their development, for example e-Learning, telework, the
open source movement or projects based on Wikinomics. The author of the article assumes
that media education is a precious form of education, however, it is still imperfect and requires
constructive changes. She thinks that misunderstandings linked with media education have
a complex character and they result from a lack of dialogue between the government sphere,
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from the scientific sphere which has different research, practical and ideological attitudes and
from ineffective cooperation with practitioners and workers of media organizations. The author
mentioned in the article the examples of Michel Foucault, non-classic representatives of the
authority theory (Pierre Bourdieu), critical philosophy and sociology that emphasize the close
dependence between the contexts of the authority formation and the processes of shaping the
individual and social identity, which is the project in the construction and reconstruction phase
that takes place under the influence of the environment, authorities and social powers. The aim
of the author was to try to explain some “myths” linked with media education. The reflections on
this subject are proceeded by the words of an outstanding Polish educator Zbigniew Kwiecinski,
which constitute the starting point for further considerations and define the term of education
understood “as the whole of actions, processes and conditions favouring a man’s development’,
while [...] “the development is described, among others, by better understanding of oneself and
one’s relation with the world, more effective control over one’s behaviour and bigger perpetra-
tion in the face of the outside processes” (Kwiecinski, 2000: 233). The convention of formulating
and answering six questions introduces a reader to the area of the author’s problematic aspects
and research interests. At the same time, the questions precisely mark the borders of the issues
within the given subject; motivate to reflect and to take one’s own stand:

1. What does the media education do and what are its beginnings?

2. Why doesn’t the media education equate with the media didactics?

3. One or many media competences? That is what do we really want to educate and for
whom?

4. What role did the science of communication and media play in the development of new
thinking about media education?

5. What are the models of teaching media education in the world?

6. When to start and when to finish the media alphabetization?

It is emphasized in the article that media education consists of, apart from the institutional-
ized and formalized forms of education, the experience of users, recipients and creators of me-
dia transmissions inscribed in the whole of cultural interactions. There has been shown a differ-
ence between the process of education and teaching, emphasizing that education is a complex
process that can take place outside educational institutions. It has been emphasized that the
combination of the media experience of a man with the reliably prepared program realized
in educational institutions would be a particularly valuable initiative. These type of activities
would demand more effective ways of teaching the people who are interested in this initiative,
with taking into account their age and profession groups and also their needs and expectations.
Media education is inscribed in the cultural context; mass media and the media culture are im-
portant components of this context. Hence, in fulfilling children’s interests, it is recommended
to stimulate actions that aim at introducing the youngest children to the sphere of the media.
In the article the problem of training teachers on this subject and on media education was
mentioned. Nowadays, there is a need to educate psychologists and media specialist educators
about people addicted to media, e.g. the Internet, the TV, computer games and e-gambling. It
is emphasized that media education can function as a form of educational preventive measures
through developing competences and the skills of users, promoting the ways of behaviour in the
face of dangers connected with media. In the preliminary stages of education, it is assumed to
develop basic elements of self-education and media sensitivity. Educators on all education levels
have a role to adopt cultural experience, to link it with the methods of analysis and to examine
media transmissions. Media education takes place both in traditional and post traditional edu-
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cational institutions, which take part in the processes of socialization of a society’s education.
Galleries and museums are examples of such institutions, as they represent new forms of art and
cultural promotion. The task of educators is, thus, not only to pass on necessary information,
to indicate the changes in progress but also to teach how to commune with the cyber culture
to develop a society of knowledge and of cyber intelligence; a social form based on cooperative
actions aiming at improving the quality of life and mutual communication.






