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The aim of my paper is to analyze citizenship discourse in Polish litera-
ture textbooks. The critical analysis of textbooks discourse is conducted
according to James Paul Gee method. Also analysis of dominating dis-
courses shaping citizenship discourse and its socio-cultural meaning is
conducted.

Niniejszy artykul bedzie mial na celu analiz¢ oraz interpretacje koncepcji oby-
watelstwa zawartej w wybranych podrecznikach do jezyka polskiego w szkotach
gimnazjalnych'.

Obywatelstwo jest jedng z najwazniejszych koncepcji dla myslenia polityczne-
go oraz pedagogicznego. W spoteczenstwach zachodnich jest ona nierozerwalnie
zwigzana z projektem demokratycznym. Wsrod najbardziej wptywowych dla roz-
woju dzisiejszego sposobu myslenia o demokracji wymienia si¢ najczesciej Nic-
colo Machiavellego, Johna Stuarta Milla, Jean-Jacques'a Rousseau oraz Alexisa de
Tocquevillea, Johna Deweya oraz Jurgena Habermasa.

I Artykut jest czedcig projektu badawczego Wizerunki polskosci w podrecznikach jezyka pol-
skiego w gimnazjum. Krytyczna analiza dyskursu, realizowanego w ramach grantu promotorskiego
Narodowego Centrum Nauki, nr N 106 350640, oraz w ramach stypendium badawczego w Mie-
dzynarodowym Instytucie Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta w Brunszwiku
w Niemczech.
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W tradycji polskiej obywatelstwo odgrywa znaczaca role i przez wigksza czes¢
czasu utozsamiane bylo z patriotyzmem. Wedlug Wojciecha J. Burszty, Joanny
Nowak i Krzysztofa Wawrucha w polskiej tradycji mamy do czynienia z prze-
mieszaniem mys$lenia o obywatelstwie w kategoriach kulturowych oraz politycz-
nych (Burszta, Nowak, Wawruch, 2002: 18). Od XIX wieku dominuje tradycja ro-
mantyczna, wedlug ktorej nardd to zbidr uczug, a nie formacja okreslajaca prawa
i obowigzki.

Myslenie o obywatelstwie w warunkach polskich przeszlo wiele przemian
w XX ina poczatku XXI wieku na skutek takich wydarzen, jak odzyskanie niepod-
legto$ci, wprowadzenie ustroju komunistycznego, jego obalenie oraz wstapienie
Polski do Unii Europejskiej.

Wspolczesnie pytanie o demokracje oraz o to, jak ksztalttowaé mtodych oby-
wateli, powraca coraz czgsciej w zwigzku z obserwowang w demokracjach zachod-
nich dezaktywizacja obywateli. Zrédet kryzysu demokracji upatruje sie w réznych
przyczynach. Zwolennicy wspodlczesnych demokracji liberalnych zwracajg najcze-
$ciej uwage na konieczno$¢ wiekszej aktywizacji obywateli oraz formowania przy-
sztych czlonkéw tzw. klasy kreatywnej, gwarantujacej rozwoj gospodarczy i cy-
wilizacyjny. Natomiast wedlug krytykéw demokracji liberalnych wing za kryzys
demokracji ponosi zasada przedstawicielstwa, stworzona na potrzeby masowego
spoleczenstwa przemystowego (Sekula, 2009: 29). Preferuje ona minimalistyczny
udzial obywateli w procesach decyzyjnych, angazujacy ich jedynie podczas wybo-
réw. Jak zauwaza Andreas Billert, wspotczesnie coraz bardziej widoczna jest po-
trzeba ustanowienia ,,drugiej nogi demokracji’, a wiec demokracji obywatelskiej,
uspoleczniajacej procesy podejmowania decyzji (Billert, 2009).

Potrzeba ksztaltowania postaw obywatelskich znalazta odzwierciedlenie row-
niez w polskiej polityce edukacyjnej. Z uwagi na analizowany material skupie si¢
wylacznie na szkole gimnazjalnej. We wstepie do nowej podstawy programowej
przeczyta¢ mozna:

W procesie ksztalcenia ogdélnego szkota na III i IV etapie edukacyjnym ksztaltuje u uczniow

postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: uczci-

wos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé, wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, goto-
wo$¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W roz-
woju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszano-
wania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur

i tradycji. Szkola podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

(Marciniak, 2011: 21)

W gimnazjum ksztaltowane majg by¢ zatem cechy indywidualne i spoleczne
ucznia, dotyczace szeroko pojetych umiejetnosci wspolzycia i pracy, a takze posza-
nowania tradycji narodowe;j.
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Z powyzszych przykladow mozna wysnu¢ wniosek, ze ksztaltowanie postawy
obywatelskiej jest istotnym spotecznie zagadnieniem. Z tego tez powodu interesu-
jace bedzie przyjrzenie sig, jak ksztaltowany jest wizerunek obywatelstwa w obec-
nie uzywanych podrecznikach szkolnych.

Podreczniki szkolne jako przedmiot analizy

Podreczniki szkolne sg jednym z gtéwnych zrodel wiedzy o swiecie przekazywanej
w szkole. Jak zauwaza Beata Gromadzka, dla wiekszosci uczniéw pozostaja one
jedynym zrédlem wiedzy o literaturze oraz kulturze (Gromadzka, 2006: 51). Pod-
recznik ksztaltuje zatem potoczng wiedze¢ na temat tradycji kulturowej narodu,
a dokonana w nim selekcja materialu moze zdecydowac o tym, jakiego typu zakres
wiedzy posiada¢ bedzie uczen.

Podreczniki uczestniczg nie tylko w procesie przekazywania wiedzy, ale réw-
niez w procesach ksztaltowania tego co spoleczne. Michael W. Apple i Linda
K. Christian-Smith zauwazaja, ze uczestnicza w ksztaltowaniu spotecznej wiedzy
na temat tego, co uznawane jest za obowiazujace i prawdziwe. Sg jednym z najwaz-
niejszych punktéw odniesienia w stosunku do tego, czym w danym spoteczenstwie
s wiedza, kultura, wierzenia czy moralno$¢ (Apple, Christain-Smith, 1991: 3-4).
Z tego powodu uczestnicza rowniez w procesach budowania tozsamosci.

W mojej pracy chciatabym skupi¢ si¢ na podrecznikach do ksztalcenia litera-
turowego i kulturowego, wykorzystywanych w szkofach gimnazjalnych na lekcjach
jezyka polskiego. Jest to jeden z najwazniejszych przedmiotéw obowigzkowych,
konczacym si¢ na kazdym etapie edukacji egzaminem koncowym, decydujacym
o dalszej drodze edukacyjnej ucznia oraz egzaminem maturalnym w szkofach li-
cealnych. Z tego wzgledu przekazywane na lekcjach jezyka polskiego tresci uznac
mozna za szczegOlnie istotne.

Charakterystyka préoby

Podreczniki wybrane zostaty na podstawie badania ilo§ciowego wykonanego w roku
szkolnym 2011/2012 w szkolach gimnazjalnych w Gdansku. W wyniku wybratam
tytuly, ktdre uzywane byty przez wigcej niz 20% ankietowanych nauczycieli:

1. Stowa na czasie, pod red. M. Chmiel, H. Wilgi, Z. Pomirskiej i P. Doroszew-
skiego, Wydawnictwo Nowa Era (klasa 1-3);

2. Swiat w stowach i obrazach, pod red. W. Bobinskiego, Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne (klasa 1-3);

3. Migdzy nami, pod red. A. Luczak, E. Prylinskiej i R. Maszki, Gdanskie Wy-
dawnictwo Os$wiatowe (klasa 1-3);
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Pozostate ze wskazanych podrecznikéw nie przekroczyly progu 10%. Wszystkie
analizowane podreczniki sg zgodne z nowg podstawa programows.

Analizy dyskursu wedlug Jamesa Paula Gee

Dyskurs podrecznikéw poddany zostal analizie krytycznej za pomoca podejscia
zaproponowanego przez Jamesa Paula Gee.

Krytyczna analiza dyskursu, wedlug definicji Anny Duszak i Normana Fair-
clougha, jest ,,analizg proceséw spotecznych, skupiajaca sie gtéwnie na ich wymia-
rach semiotycznych - innymi stowy, jest to semiotyczny punkt wejscia w procesy
spoleczne, ktore s3 wewnetrznie ukonstytuowane jako dialektyczne relacje miedzy
rozmaitymi elementami i momentami spotecznymi, obejmujacymi dyskurs i mo-
menty dyskursywne” (Krytyczna analiza dyskursu, 2008: 15).

Krytyczna analiza dyskursu koncentruje si¢ zatem na interakcji pomiedzy je-
zykiem a sfera spoleczng. To, co spoleczne, jest w tej relacji przeksztalcane pod
wplywem komunikacji. W ksigzce An Intriduction to Discourse Analysis James
Paul Gee zauwaza, Ze w procesie komunikacji nieustannie budujemy i przebudo-
wujemy stowa (Gee, 2005: 10). W teorii zaproponowanej przez niego proces ko-
munikacji sktada si¢ z siedmiu poziomoéw budowy dyskursu. Sg to:

1) znaczenie - poziom, w ktérym badacz dyskursu powinien zapyta¢: ,Jak
oraz w jaki sposob dana wypowiedz jezykowa jest uzywana, aby nada¢ lub nie
okreslonym rzeczom znaczenie?”;

2) czynnosci — poziom, na ktérym pytamy: ,,Jakie dziatania wlaczone sa w pro-
ces komunikacji?”;

3) tozsamosci — ,Jakie tozsamosci aktywnie wiaczone sg w proces komuni-
kacji?”;

4) relacje - ,Jakich relacji z innymi podmiotami wymaga ta wypowiedz je-
zykowa?”;

5) dystrybucja dobr spolecznych - ,Jaka perspektywa korzystania z débr pu-
blicznych przedstawiona jest w tej wypowiedzi jezykowej? Czy to, co przedstawio-
ne jest w wypowiedzi rozumiane jest jako normalne, dobre, wlasciwe, poprawne,
cenne, typowe, takie jak by¢ powinno, czy ma wysoki, czy niski status?;

6) polaczenia — ,W jaki sposob poprzez wypowiedz jezykowa rzeczy sg ze
sobg aczone, lub roztaczane? Czy sg przedstawione, jako zwigzane ze soba, czy
tez nie?”;

7) systemy znakow i wiedza — ,W jaki sposob dana wypowiedz jezykowa uprzy-
wilejowuje lub deprecjonuje okreslone systemy znakéw (na przykiad: hiszpanski
a angielski, jezyk techniczny a jezyk codzienny), rézne typy wiedzy lub wierzen,
lub prawo do wiedzy czy wierzenia? (Gee, 2005: 11-13).
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Poziomy analizy, zaproponowane przez Gee, zastosowane zostang w mojej
pracy. Z uwagi na ograniczong forme artykulu ponizej przedstawie gléwne wnio-
ski wynikajace z analizy dyskursu obywatelstwa w podrecznikach.

Wyniki badan wiasnych

Obywatelstwo jest w analizowanych podrecznikach rozumiane w sposéb bardzo
szeroki, zardwno jako obywatelstwo danego kraju, jak i jako suma wartosci takich
jak odpowiedzialno$¢, sSwiadomos¢, troska o innych i najblizsze otoczenie. Lacza
sie w nimi watki dyskursu opierajacego si¢ o wartosci zwigzane z indywiduali-
zmem, pracg, globalizacja, materializmem, a takze tradycyjny patriotyzm gloryfi-
kujacy poswigcenie, walke i §mier¢ w obronie ojczyzny.

Istotng uwaga poczatkows jest rowniez to, ze obywatelstwo w wigkszosci ana-
lizowanego materialu nie jest kategoria nazwang wprost. Jest raczej klamra spi-
najaca pewien zestaw postaw i wartosci kreowanych jako pozadane dla obywateli
Polski.

Ponizej przedstawie skrocona wersje wynikow analizy tre$ci podrecznikow
pod katem przedstawienia w niej obrazu obywatelstwa.

Znaczenie

W tresci podrecznikéw znaczenie kategorii obywatelstwa nadawane jest na kilka
sposobdw. Pierwszym jest polaczenie jej z tematem patriotyzmu. W czesci anali-
zowanego materialu obywatelstwo i patriotyzm s3 pojeciami tozsamymi. Stawia to
obywatelstwo wsérdd wartosci okreslanych jako wazne, donioste:

»hie zal zy¢ w nedzy, nie zal i umiera¢”. Skomentuj te stowa — podaj znane Ci przyklady z historii
Polski, ktore mogtyby by¢ ich ilustracjg. (SwSiO 1, 169)

Obywatelstwo wigze si¢ rowniez z duzym fadunkiem emocjonalnym:

Na czym dzi§ moze polega¢ mitos¢ do ojczyzny? (SwSiO 1, 169)

Czy we wspolczesnej Polsce spotykamy sie z przejawami mitoéci do ojczyzny? (MN 2, 192)
Ojczyzna jest tutaj personifikowana i staje si¢ obiektem uczucia, podobnie jak ma
to miejsce w relacji pomiedzy osobami.

Innym sposobem jest rowniez wpisywanie obywatelstwa i patriotyzmu do sfe-
ry codziennego doswiadczenia ucznia. Jest to osiggane przede wszystkim poprzez

podnoszenie kwestii wspdlczesnego patriotyzmu, wystepujacego w réznych zna-
nych uczniowie sferach zycia:
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Wymien kilka sytuacji i okoliczno$ci, w ktorych grany jest dzi$ i $piewany Mazurek Dabrow-
skiego. Co dla wspolczesnych pokolen Polakéw wyrazaja jego stowa? (SwSiO 1, 174)

Byly reprezentant Polski w pilce noznej, Mirostaw Szymkowiak, w czasie odtwarzania hymnu
narodowego. ( SwSiO 1, 174)

Widoczne jest tu tworzenie paraleli pomiedzy historig Polski i wspolczes-
noscig oraz nowych symboli, ktére moga by¢ postrzegane przez ucznidéw jako
atrakcyjne.
Obywatelsko$¢ rozpatrywana moze by¢ rowniez w kontekscie globalizujacego
sie $wiata i integracji europejskie;.
Poréwnajcie, co wspdlczesnie ma najwiekszy wplyw na ksztaltowanie sie podstaw mlodziezy,
z tym, co uksztaltowalo postawe Alka i Rudego. Rozwazcie nastepujace zagadnienia: wplyw
domu rodzinnego, wplyw grupy réwiesniczej, wplyw innych czynnikéw, np. wlasnej woli, me-
diéw itp. (MN 2, 142)

Funkcjonowanie w §wiecie globalnym wymaga od obywateli znajomosci wla-
snej tradycji kulturowe;j:

Przedyskutujcie, czy idee wyrazone w Rocie zachowaly aktualno$¢. Mozecie wykorzystaé naste-
pujace argumenty: Wspdlczesny $wiat si¢ integruje; Patriotyzm mozna pojmowac na rézne spo-
soby; Zyjemy w zjednoczonej Europie, W kazdej sytuacji musimy pamieta¢ o tym, ze jeste$Smy
Polakami; Trzeba zachowa¢ narodowe tradycje; na $wiat nalezy patrze¢ krytycznie i zmieniaé
dawne poglady. Zwrdécie uwage na to, ze podane argumenty wzajemnie si¢ nie wykluczaja.
(MN 2, 161)

Prezentowaniu obywatelstwa w konteks$cie globalnym towarzyszy réwniez sy-
tuowanie obywatelstwa w ramach jednej polskiej wspolnoty kulturowej:
Losy sachema sg pretekstem do przekazania wszystkim Polakom, znajdujacym si¢ pod zabora-

mi, ze zatracenie kultury i jezyka narodowego jest réwnoznaczne z utrata godnosci i polskosci.
(MN 3, 349)

Widoczne jest tu wyrazne odwolanie si¢ do koniecznosci zachowania tacznosci
z wlasng wspdlnotg kulturows, przede wszystkim jezykiem i wartosciami, a takze
ochrony ich przed wptywem innych kultur, niezaleznie czy bedzie to kultura za-
borcy, czy proces integracji europejskie;j.

Obywatelstwo w analizowanych podrecznikéw wiaze si¢ z aktywnoscig i ko-
niecznosciag wypelniania obowigzkow:

Napisz list do znanej Ci lub fikcyjnej osoby przebywajacej na emigracji. Zapytaj o jej odczucia

i zaproponuj lekture utworu lub wystuchanie kompozycji muzycznej, ktére przywolaja wspo-

mnienia ojczyzny. (SnC 2, 101)

Przeprowadzcie w klasie gielde pomystéw na temat: Jak pomdc osobom niepetnosprawnym
godnie zy¢? (SnC 1, 59)

Zastandw si¢, czy w sytuacji wymagajacej natychmiastowego dzialania, np. udzielania po-
mocy osobie potrzebujacej, postepujesz spontanicznie, czy rozwazasz wszystkie za i przeciw.
(SnC3, 16)
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Jak wida¢ z przytoczonych fragmentow, aktywno$¢ obywatelska moze dotyczy¢
réznych obszaréw, zaréwno pomocy osobom niepetnosprawnym, jak i dziatalno-
$ci patriotycznej. Ostatni z przytoczonych cytatow towarzyszy w podreczniku Sto-
wa na czasie 3 wprowadzeniu pojecia patriotyczny obowigzek. Stosunek do kraju
zostaje w tym miejscu powigzany z pomocg osobie potrzebujacej, wchodzac tym
samym w kategorie pomocy blizniemu, co wiaze si¢ z wspomniang juz wczesniej
personifikacja Polski. Znaczace, ze pytanie towarzyszy fragmentowi utworu Witol-
da Barbackiego Modj najswietszy obowigzek. Obok niego pojawia si¢ reprodukcja
obrazu Christophera Richarda Wynne'a Sciezki chwaty, przedstawiajacego mar-
twych Zolnierzy lezacych w okopach

Czynnosci

Podobnie jak w przypadku znaczenia, wyrdézni¢ mozemy kilka czynnosci pojawia-
jacych sie w przypadku obywatelstwa. Po pierwsze jest to sytuowanie obywatel-
stwa w kontekscie historii.
Fryderyk czytujac Dziady i Ksiegi, czul przebiegajace po krzyzach dreszcze. Zrywal si¢ znad
tych kart z goracym sercem, z drzeniem powiek — oto bezsporna wielkos¢ tworcy $wiadomego

swych srodkéw i celow! (...) Jedni po prostu zdradzaja nardd - inni siebie — inni wreszcie wia-
sne szczescie. (SnC 2, 100-101)

O godzinie szostej wieczorem polecono nam stawi¢ si¢ na miejscu zbiorki. Pozegnawszy sie
ze wszystkimi w domu, promieniujacy rado$cia, udalem si¢ do ,Sokola’, skad po kilku prze-
mowach, z pie$nia na ustach, pomaszerowali$my ku stacji. Z jaka duma kazdy z nas spogladat
wokot siebie! (SnC 3, 15)

Postawy obywatelskie w tym wypadku prezentowane sg na przyktadzie postaci hi-
storycznych, autentycznych lub fikcyjnych.

Druga czynnoscig jest, przeciwne poprzedniemu, sytuowanie obywatelstwa
w kontekscie nowoczesnoéci. W analizowanych podrecznikach kwestie obywatel-
stwa wpisane sg w szeroki kontekst charakteru wspdlczesnego $wiata, ktory okre-
$lany jest w nastepujacy sposob:

zyjemy w $wiecie medialnym. (SnC 3, 252)

Srodki masowego przekazu bardzo silnie wplywaja na spoleczna rzeczywistos¢ i niejednokrot-
nie decydujg o naszym odbiorze zdarzen. (SnC 3, 252)

Inne okreslenia wspétczesnodci to: ,,$wiat dla kazdego” (SwSiO 3, 329), ,.glo-
balna wioska” (SwSiO 3, 343), ,,éwiat na ekranie” (SwSiO 2, 290), ,,$wiat w zasiegu
reki” (SnC 2, 254). = Jest ona kreowana w analizowanych podrecznikach przede
wszystkim jako $wiat zanurzony w $rodkach masowego przekazu. Jego nieod-
facznymi skladnikami sg Internet, reklama, telewizja. Wspotczesnos¢ zmusza do
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stawiania sobie pytan o to, dokad zmierza $wiat, jakie wartosci dzisiaj sg istotne
i jakimi powinni$my si¢ kierowa¢. To zadanie obywatelskie:

Warto zastanowi¢ sig, jak jest naprawde, oraz rozwazy¢, co daje nam Internet, a jakie niesie
zagrozenia. (SnC 2, 254)

Dopetnieniem tego fragmentu moze by¢ przytoczony juz wyzej fragment dotycza-
cy Roty. W podrecznikach widoczne jest ksztaltowanie koniecznosci zachowania
warto$ci w $wiecie globalnym.

Nastepna czynnoscig jest sytuowanie obywatelskosci w kontekscie rozwoju
kultury zachodnioeuropejskiej. Najbardziej wyrazistym symbolem polskiej demo-
kracji jest w analizowanych podrecznikach Konstytucja 3 Maja. W jednym pod-
reczniku analizowany jest jej tekst. W podreczniku Miedzy nami 1 przytoczony
jest tekst Preambuty, ktéry uczniowie muszg przeanalizowaé, wypisujac miedzy
innymi wartosci istotne dla autoréw oraz uzasadniajac twierdzenie, ze tworcow
Konstytucji 3 Maja mozna nazwac patriotami.

Konstytucja 3 Maja zestawiona zostala w podreczniku z Powszechnag Dekla-
racja Praw Czlowieka. Przytoczony fragment Deklaracji jest prawie dwukrotnie
dtuzszy niz tekst Konstytucji. Co réwniez istotne, jest to dokument z XX wieku,
ktéry obecnie jest podstawa dyskursu egalitaryzmu. W ten sposéb polski doku-
ment panstwowy wpisany zostal w szeroki kontekst migdzynarodowych doku-
mentow z zakresu praw czlowieka.

Inng istotng czynnos$cia w kontekscie obywatelstwa jest indywidualizacja losu
jednostek. Losy takich postaci jak Fryderyk Chopin, Adam Mickiewicz, Juliusz
Stowacki, Gustaw Herling-Grudzinski, Stanistaw Baranczak staja si¢ typowymi dla
losow obywateli Polski. Oto dwa najbardziej znaczace przyklady:

W tym przejeciu sie dola ojczyzny bliski jest Kniaznin Karpinskiemu, ale wbrew pozorom ten

dworski poeta byt mniej bezkompromisowy od Karpinskiego i szukajac wyjécia z sytuacji, nie

znalazt go ani w samotnosci, ani w ttumie, ani w zobojetnieniu. Z chwila gdy zycie przedstawialo

si¢ jako absurd, mogt tylko popelni¢ samobojstwo. (SnC 2, 35)

Swiat mtodosci Baraficzaka, poczatkéw jego dojrzatego zycia byt w Polsce czasem braku wol-
noéci politycznych, braku demokracji, braku towaréw w sklepach, jednej i tej samej partii rza-
dzacej, jednego jezyka oficjalnego, saczacego sie z jednakowych gazeta, radia i telewizji (...)
Wiersze Baranczaka z lat 60., 70. i czesciowo 80. to glos czlowieka Zyjacego wilasnie w takim
$wiecie. Czlowieka, ktory sie buntowal, a zarazem bal, tesknil do zmiany, a jednoczeénie w nig
nie wierzyl. (SwSiO 3, 276)

Przytoczone fragmenty méwia o uczuciach, jakie w wybitnych przedstawicie-
lach kultury polskiej: Franciszku Kniazninie, Fryderyku Chopinie i Stanislawie
Baranczaku wywolywala sytuacja w Polsce. Sa to uczucia bardzo gwaltowne, takie
jak strach, przygnebienie, pragnienie §mierci.
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Tozsamosci

W analizowanych podrecznikach wyrézni¢ mozemy dwa modele tozsamosci oby-
watelskiej.

Pierwszy to obywatel nowoczesny. Jest on w podrecznikach jednostka $wia-
domie korzystajacg z mozliwosci, jakie daje wspolczesny $wiat. Réwnoczesnie zna
tradycje swojego kraju oraz swoje obowiazki wzgledem niego. Jest aktywny spo-
tecznie, dziala na rzecz swojej spolecznosci, pomaga stabszym:

Napisz list, w ktérym doradzisz Alicji, w jaki sposéb postepowac z chorym bratem. Skorzystaj

z porad do$wiadczonych 0sdb oraz informacji z przeczytanego tekstu. (SnC 3, 107)

Przeprowadzcie w klasie gielde pomysléw na temat: Jak pomoc osobom niepelnosprawnym
godnie zy¢? (SnC 1, 59)

Wzorujac si¢ na zamieszczonym plakacie, przygotujcie w grupach prace, ktore beda przestrze-
galy przed skutkami niebezpiecznych zabaw lub zachecaly do zainteresowania sie sytuacja osob
niepetnosprawnych. (SnC 1, 59)

Ksztaltowanie postawy obywatelskiej wyrazone jest tutaj poprzez zachecanie
do pomocy niepetnosprawnym. Innym konkretnym wyrazem zachecania do po-
mocy potrzebujacym jest propagowanie pracy wolontariackie;j.

Ksztaltowanie postaw dotyczy w analizowanych podrecznikach réwniez to-
lerancji. Duzo miejsca zajmuje kwestia praw czlowieka, obrony wartosci, stawa-
nia w obronie stabszych. W podrecznikach uczniowie zapozna¢ moga si¢ rowniez
z takimi organizacjami jak Amnesty International oraz ideami dotyczacymi praw
czlowieka. Ilustrowa¢ moze to kolejny przyktad ¢wiczenia:

Podajcie przyklady znanych wam tekstéw kultury (utworéw muzycznych, filmow, tekstow lite-

rackich, obrazéw, obrazéw, reklam) bedacych na przykltad apelem, prosba o przestrzeganie praw
czlowieka, pokoju, wolnosci i bezpieczenstwa. (MN2, 222)

Przytoczone cytaty sg charakterystyczne dla dyskursu tolerancji, jaki pojawia si¢
w analizowanym materiale.
Drugim modelem tozsamosci obywatela jest obywatel-patriota, ktérego, jak
w przytoczonym nizej opisie Kniaznina, charakteryzuje silny zwigzek emocjonalny
z krajem:
W tym przejeciu sie dola ojczyzny bliski jest Kniaznin Karpinskiemu, ale wbrew pozorom ten
dworski poeta byt mniej bezkompromisowy od Karpinskiego i szukajac wyjécia z sytuacji, nie
znalazl go ani w samotno$ci, ani w ttumie, ani w zobojetnieniu. Z chwilg gdy Zycie przedstawiato
si¢ jako absurd, madgl tylko popetni¢ samobdjstwo. (SnC 2, 35)

Obywatel-patriota kieruje si¢ przede wszystkim dobrem ojczyzny. Podporzad-
kowanie wzgledem niej staje si¢ niemal réwnoznaczne z podporzadkowaniem
wzgledem Boga:
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Swie;ta milosci kochanej ojczyzny. (SwSiO 1, 168)
do zbawienia Polski nieodzowna jest meka. (SwSiO 2, 142)

na chwale Rzeczypospolitej. (SnC 1, 192)

Postawa obywatelska ksztaltowana jest réwniez poprzez stosunek do oséb bli-
skich. Istotne miejsce zajmuje opis domu rodzinnego, przede wszystkim domu in-
teligenckiego, w ktorym przekazywane sg wartosci:

Sa w kraju domy rodzinne, w ktorych istniejg warunki dajace mozliwosé¢ zdrowego rozwoju psy-

chicznego i fizycznego zaréwno rodzicom, jak i dzieciom. W domach tych jest wystarczajaca skala

zarobkow, bez ktorych jakze trudno o normalne Zycie. Jest takze harmonia wérdd cztonkéw rodzi-
ny, oparta na wzajemnej dobrej woli i ustepliwosci. Jest pewien poziom kulturalny, umozliwiajacy
udzial w przezyciach calego $wiata i w dorobku przeszlych pokolen. Jest wreszcie specjalna atmos-
fera, ktorg trudno okresli¢, a ktéra poznaje sie tylko po skutkach: poszczegdlnych cztonkéw rodzi-
ny faczy mocna wigz, dom jest ostoja i otuchg, dodaje odwagi, zapewnia spokdj. (MN 2, 141)

Fragment pochodzi z ksigzki Aleksandra Kaminskiego Kamienie na szaniec.
Jest on punktem centralnym podrozdziatu pt. Dom Zrédlem postaw. W ¢wicze-
niach do tekstu uczniowie proszeni sg o ustosunkowanie si¢ do znaczenia wply-
wu, jaki wywiera dom na miodego czlowieka. Dom rodzinny jest przedstawiony
jako medium, poprzez ktore przekazywane sa wartosci i ksztaltowane postawy.
Atmosfera okreslana jest poprzez odniesienia do stanu zdrowia: ,warunki dajace
mozliwo$¢ zdrowego rozwoju psychicznego i fizycznego’, ,normalne zycie” oraz
stanow psychicznych: ,,mocna wiez’, ,harmonia’, ,,spokoj”. Tym samym tworzony
jest wzorzec domu rodzinnego, charakteryzujacego si¢ odpowiednim poziomem
intelektualnym oraz poziomem bezpieczenstwa, wynikajacym z mozliwosci odpo-
wiedzenia na wszystkie potrzeby dziecka.

Podobne znaczenie ma pytanie pochodzace z podrecznika Stowa na czasie 3:
dotyczace postaci ksiedza Jana Twardowskiego:

W jaki sposéb wydarzenia historyczne zadecydowaly o atmosferze domu rodzinnego poety?

Jakie tradycje pielegnowane sa u Ciebie w domu? Okreél ich role w zyciu Twojej rodziny. (SnC
3,45).

Stawia ono przedstawiony tu obraz domu w kategoriach uniwersalnych, suge-
rujac, ze takie relacje oraz wartosci panuja w kazdej ,,zdrowej” rodzinie.

Innym istotnym elementem dla formowania postawy obywatelskiej jest stosu-
nek do wladzy, zwlaszcza panstwowej. Pierwsze z uje¢ wladzy panstwowej, jakie
pojawia sie¢ w podrecznikach, to wtadza opresyjna, kojarzona z wladza najezdzcow,
zaborcow, wladza nazistowska oraz wladzg komunistyczna. Jej opis koncentruje sie
wokot pojec takich jak cenzura, wolnos¢, prawa czlowieka. Jako przykiad podac
mozna utwor PURS. Rozporzgdzenie Juliana Tuwima, satyra na temat powotania
Panstwowego Urzedu Rejestracji Snow, ktéra w podreczniku Miedzy nami 3 jest
opatrzona reprodukcja plakatu Amnesty International. Tym samym komunistycz-
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na cenzura wpisana zostaje we wspolczesne, znane uczniom z medidw, kategorie
famania praw czlowieka. Wartosciami i czynnosciami pojawiajacymi sie w tym
kontekscie jest opdr, bunt, sprzeciw i przechytrzenie wladzy. Takimi tez okresle-
niami opisywana jest opozycja.

Inng uwypuklong w tym kontekscie wartoscig jest nonkonformizm, co do-
brze ilustruje umieszczenie w rozdziale poswigconym sprzeciwowi wobec opre-
syjnej wladzy wiersza Konstantego Ildefonsa Galczynskiego Ballada o trzesgcych
sig portkach (MN 3, 146-147). Utwor, podobnie jak zamieszczony nizej wiersz
Sztaudyngera Chorggiewka, ma ilustrowac potrzebe zachowania wiernosci wta-
snym pogladom i odwagi, jednak przez samo odwolanie si¢ do kolokwialnego
wyrazenia o trzesacych sie ze strachu portkach, przywoluje okreslony wzorzec
meskosci.

Opor nie pojawia sie jednak w kontekscie wspolczesnosci jako opoér obywa-
telski. Pojawiajg sie natomiast elementy deprecjonujace opér oraz zmiany, jakich
przykladem moze by¢ zdanie: ,,Postulaty zawarte w manifescie byly stuszne, jed-
nak zbyt nowatorskie” (SnC 2, 107). Opor obywatelski moze by¢ tez przedstawiony
satyrycznie, jak dzieje si¢ to w przypadku rysunku Andrzeja Mleczki Wolnos¢ dla
Pikusia.

Obok watkéw zwigzanych z oporem wobec opresyjnej wladzy, w dyskursie
obywatelstwa istnieje miejsce dla autorytetéw, czego wyrazem moze by¢ temat za-
dania pisemnego w podreczniku Miedzy nami 3:

Wolnos¢ nie jest mozliwa bez autorytetu, bo inaczej bedzie chaosem, a autorytet bez wolnosci

staje si¢ tyrania. (MN 3, 117).

Autorytet w takim ujeciu jest dopelnieniem wolnosci.

Innym istotnym watkiem pojawiajacym przy ksztaltowaniu tozsamosci oby-
watela w analizowanych podrecznikach jest przedsiebiorczos¢ i stosunek do pracy.
Mozna ten watek okresli¢ jako podrzedny wobec obywatelstwa.

Oto najbardziej charakterystyczne dla postawy przedsiebiorczosci fragmenty:

Na podstawie loséw bohateréw reportazu, zapisz w punktach, jak nalezy postepowac, by w przy-
sztosci znalez¢ rozwijajaca i dobrze platna prace. (SnC 2, 189)

Przedyskutujcie, jaki jest wasz stosunek do pracy. W tym celu odpowiedzcie na pytania. Jaka
prace podejmujecie najchetniej, od jakiej — stronicie? Co pomaga, a co utrudnia wam podjecie
dlugotrwatego wysitku zwiazanego z praca? Jakie wartosci wiazecie z praca, ktora jest dla czto-
wieka sposobem osiaggniecia celow? (MN 2, 238)

Pojeciami, ktdre posrednio lub bezposrednio pojawiaja sie we wszystkich ana-
lizowanych cytatach, jest osiggniecie sukcesu oraz zamierzonego celu na rynku
pracy. Uczniowie zachecani sa do stworzenia wlasnych planéw rozwoju kariery,
a takze do rozwijania cech, ktére beda sprzyja¢ powodzeniu na rynku pracy.
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Relacje

Kolejny poziom analizy wedlug metody Jamesa Paula Gee dotyczy relacji spotecz-
nych, ktére budowane sa w dyskursie. W analizowanym materiale wyr6zni¢ moz-
na ich kilka typow.

Po pierwsze, s to relacje budowane pomiedzy grupa, ktéra na podstawie
przedstawien uzytych w podrecznikach moze utozsamic¢ siebie jako obywateli
Polski, oraz innymi grupami. Relacje te okresli¢ mozna jako relacje wyalienowa-
nia. Uzewnetrzniajg si¢ one poprzez wykluczenie konkretnych grup spotecznych.
Tworzy to caly ciag relacji wyalienowania i wykluczenia.

Pierwsza z kategorii wykluczenia w analizowanym materiale jest pte¢. Obywa
sie ono na kilku poziomach i dotyczy zaréwno kobiet, jak i mezczyzn. Kobiety sa
nieobecne w dyskursie obywatelstwa, co znajduje odzwierciedlenie w konstruowa-
niu jako dominujgce typowo meskich modeli tozsamosci oraz pominieciu kobiet
w sferze jezyka. Obywatelstwo jest opisywane w przewazajacej czg¢sci za pomo-
cg odniesien do rdl kulturowo przypisywanych mezczyznom: rycerzy, zolnierzy,
krolow, wladcow. Figura obywatela, pozornie neutralna piciowo, jest zbudowana
wokot stereotypowych cech meskich, takich jak odwaga, walecznos¢, wladczose,
przywodczosé.

W jednostkowych przypadkach kwestia kobiecosci i meskosci moze by¢ bez-
posrednio wpisana w dyskurs obywatelstwa, na przykfad:

Przygotujcie specjalny numer gazetki szkolnej poswiecony jednemu z podanych tematéw: Pra-

wa i obowigzki ucznia; Od $redniowiecznego rycerza do wspdlczesnego dzentelmena; Prze-

strzeganie praw cztowieka w naszym kraju i na $wiecie; Bezpieczenstwo na drogach a kodeks
drogowy; Prawa kobiet na przestrzeni wiekéw. (MN 1, 239)

Uwage zwraca tutaj fragmentaryzacja zagadnien. Tematyka emancypacji ko-
biet przedstawiona jest jako temat réwnowazny zagadnieniem zwigzanym z prze-
strzeganiem kodeksu drogowego, a takze jako temat oderwany od kwestii mesko-
$ci. Meskos$¢, w odréznieniu od kobiecosci, przedstawiona jest jako konstrukt sta-
bilny, posiadajacy ciaglo$¢ czasowa od sredniowiecza po dzien dzisiejszy. Ciaglos¢
czasowg w takim ujeciu majg prawa kobiet, a nie kobieco$¢.

Stereotypizacja dotyka w analizowanym materiale nie tylko kobiet, ale réw-
niez mezczyzn, a dotyczy przede wszystkim rol spotecznych, jakie przypisywane
sa mezczyznom. Na tej podstawie staje sie Zrédlem kolejnego wykluczenia, tym
razem w stosunku do me¢zczyzn, ktérzy nie wpisuja sie w preferowane modele.

Przedstawione w analizowanych podrecznikach wizerunki obywatela mezczy-
zny mozna zaliczy¢ do rejestru tak zwanych przedstawien tradycyjnych, zwiazanych
z sifa, decyzyjnoscia i aktywnoscia. Sg to przede wszystkim role wtadcow, rycerzy,
zolnierzy, obroncéw kraju, powstancow, podréznikow, emigrantéw. Przyktadami
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takich rél moga by¢ pojawiajace si¢ we wszystkich analizowanych podrecznikach
postaci z Trylogii Henryka Sienkiewicza, Kamieni na szaniec Aleksandra Kamin-
skiego, postaci Bolestawa Chrobrego, kréla Artura, Karola Wielkiego, czy Odyse-
usza. Odwoluja si¢ one do stereotypowych przedstawien meskosci, opartych na
sile fizycznej, popedliwosci oraz przedstawianych jako naturalne predyspozycji do
pelnienia funkcji wtadzy. Konstruowane sa réwniez wobec restrykcyjnej polityki
ciala (body politics). Preferowane modele obywatelstwa wymagaja sprawnosci fi-
zycznej, potrzebnej zaréwno do obrony ojczyzny, jak i do pracy.

Kolejnymi kategoriami wykluczenia sg pochodzenie spoleczne, miejsce za-
mieszkania oraz status ekonomiczny. Ta forma wykluczenia przejawia sie przede
wszystkim na poziomie reprezentacji. W analizowanych podrecznikach w prze-
wazajacej liczbie prezentowane sg osoby o wysokim pochodzeniu spolecznym -
krélewskim lub szlacheckim. S3 to postaci krolow, szlachcicéw, rycerzy. W przy-
padku przedstawienia takich epok historycznych jak $redniowiecze, renesans,
o$wiecenie, romantyzm, przedstawiciele innych warstw spotecznych wystepuja
sporadycznie i nie s3 wlaczone w dyskurs obywatelstwa. Przewaznie jest to przed-
stawienie zbiorowe, na przyktad:

Panstwo to mialo strukture klasows, z panami i szlachta na gorze, z chtopami na dole, polskimi
w Koronie, niepolskimi w Litwie. (SnC 2, 99)

Brak obecnosci 0s6b pochodzacych ze wsi moze przejawia¢ si¢ réwniez
w uogodlnieniu, ktore przedstawia polskie spoleczenstwo jako skladajace sie wy-
facznie z 0s6b mieszkajacych w miastach. Przyktadem takiego uogolnienia jest
zdanie: ,,Tworczo$¢ Edwarda Dwurnika (ur. 1943) czesto przedstawia polska rze-
czywisto$¢: miasta oraz ludzi” (SnC 3, 153) oraz tytul podrozdziatu w podreczniku
Miedzy nami 1: ,Miasto - wytwor cywilizacji’, utozsamiajacy tereny miejskie z po-
stepem i rozwojem cywilizacyjnym.

Istotnym w tym kontekscie watkiem jest kwestia statusu ekonomicznego.
Chcialabym skoncentrowac sie szczegdlnie na przedstawieniu oséb ubogich. Cha-
rakterystyczne jest tu mowienie o potrzebujacych jako o zamknigtej grupie:

Czy chetnie pomagasz nieznajomym? Co czujesz, kiedy obca osoba zwraca sie do Ciebie z pros-
ba o pomoc? Jak reagujesz? (SnC 3, 108)

Jak sadzisz, dlaczego ludzie decyduja si¢ pomagac potrzebujacym? (SnC 1, 114)

Przytoczone fragmenty ilustrujg sposéb méwienia o tzw. grupie potrzebuja-
cych. Uczniowie poznaja osoby potrzebujace jako obce sobie, znajdujace si¢ poza
ich srodowiskiem. W podobny sposdb przedstawione sg osoby niepelnosprawne
ruchowo i intelektualnie. Bedac wlaczonymi w dyskurs pomocy spolecznej, kre-
owane s3 wylacznie jako grupa jej beneficjentéw. Rownoczesnie wyrzuceni zostaja
poza nawias dyskursu obywatelstwa. Pomoc tej grupie nalezy bowiem do obowigz-
kow obywateli, a wiec, implicite, ludzi zdrowych.
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Kategoria obywatelstwa jest réwniez jednolita pod wzgledem etnicznym.
Dyskurs obywatelstwa dotyczy wylacznie grupy ,etnicznych” Polakéw. Pozostate
grupy spelniajg role mniejszosci narodowych, w stosunku do ktérych okazywana
powinna by¢ tolerancja.

Dystrybucja débr spotecznych

Gléwnym dobrem spotecznym dystrybuowanym w analizowanym materiale jest
prawo do nazywania siebie obywatelem. Prawo to jest realizowane poprzez mozli-
wos¢ identyfikacji z tg grupa, w takiej formie, jak wyartykutowana jest ona w ana-
lizowanych tekstach. Bedzie to identyfikacja, ktéra uwzglednia przeanalizowane
wyzej relacje wyalienowania oraz dominujace w materiale modele tozsamo$ci.

Dostep do tego dobra jest, jak bylo wida¢ do tej pory, ograniczony. Wykluczo-
ne z niego sa grupy, ktorych dotycza relacje wyalienowania, a wiec kobiety, osoby
innego niz polskie pochodzenia etnicznego i narodowego, osoby o niskim statusie
ekonomicznym, niepelnosprawni.

Potgczenia

W tej czgsci James Paul Gee proponuje analiz¢ potaczen pomiedzy poszczegdlny-
mi podmiotami. Dzieli je na dwie kategorie - istotne i nieistotne. W analizowa-
nym materiale wydzieli¢ mozna przynajmniej kilka istotnych polaczen. Przede
wszystkim sg to polaczenia dotyczace obywatelstwa.

Po pierwsze, obywatelsko$¢ zostaje potaczona z relacjami centrum-peryferie,
znajdujacymi wyraz w wykreowaniu jako dominujacych okreslonych obszaréw,
ktdre okresli¢ mozna jako centra obywatelstwa. Skladaja si¢ na nie przede wszyst-
kim przedstawienia obszaréw miejskich, zwtaszcza duzych miast, w tym Warsza-
wy i Krakowa. To tam sg ksztaltowane postawy obywatelskie. Zmarginalizowana
zostaje natomiast rola niewielkich miejscowosci oraz wsi. Wyjatkiem sg jedynie
dwory szlacheckie, ktérym przyznawana jest warto$¢ centréw kultury polskiej
i postawy obywatelskiej.

Relacje centrum-peryferie przekladaja si¢ réwniez na relacje: kultura domi-
nujaca-kultury obce. Przedstawiony jest zatem zrédta obywatelstwa utozsamione;
z kulturg osob pochodzacych z klasy wyzszej lub sredniej, co w warstwie histo-
rycznej przetozy¢ mozna na przedstawienia warstwy szlacheckiej i inteligenckiej.
Obywatelstwo utozsamione zostaje z wartosciami tych grup oraz, posrednio, z ka-
tegorig klasowosci. Obywatelsko$¢ polaczona zostaje rowniez z Europa Zachodnia
oraz wypisana w zachodnioeuropejski dyskurs rozwoju cywilizacyjnego.
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Kolejnym waznym aspektem jest polaczenie obywatelstwa z maskulinizmem,
ktdre wyraza si¢ poprzez uwypuklenie jako dominujacych meskich wzoréw tozsa-
mosci obywatela.

W analizowanym materiale jako nieistotne okresli¢ mozna polaczenia pomig-
dzy obywatelstwem a kategorig plci, niskim statusem ekonomicznym, miejscem
zamieszkania poza duzymi miastami, wyznawang religia inng niz katolicyzm,
stopniem sprawnosci oraz pochodzeniem etnicznym i narodowym. Ma to zwigzek
z przedstawionymi w poprzednich czesciach analizy kategoriami wykluczenia.

Systemy znakéw i wiedza

Ostatnim poziomem analizy wedlug metody Jamesa Paula Gee jest analiza syste-
mow znakéw i wiedzy. Jest to pytanie o to, w jaki sposéb w analizowanym tekscie
uprzywilejowywane sg okreslone systemy wiedzy, a inne sg marginalizowane. Jest
to pytanie o jezyk dyskursu obywatelstwa.

W analizowanym materiale kwestie nalezy rozpatrywa¢ na dwdch poziomach
— poziomie historii oraz poziomie wspdlczesnosci.

Na poziomie historii mamy do czynienia z jezykiem klasy wyzszej, utozsa-
mianej z ko$ciolem, szlachtg oraz inteligencja. Na poziomie historycznym moéwi
sie o obywatelstwie jezykiem utwordw literackich, wykorzystujacymi stylizacje je-
zykowgq i archaizmy. W jezyku tym opisywane modele obywatelstwa pochodzace
z wyzszych warstw spolecznych, przy réwnoczesnej marginalizacji watkow doty-
czacych zycia nizszych warstw.

Na poziomie wspdlczesnosci mamy natomiast do czynienia z uzyciem jezyka
silnie powigzanego ze sferg nowoczesnosci, ekonomii oraz technologii.

Druga cecha charakterystyczng dla tego poziomu jest uzycie ,,dyskursu innych”
stosowanego w przypadku opiséw dotyczacych osob o nizszym statusie material-
nym, innym pochodzeniu etnicznych lub narodowym, czy stopniu sprawnosci.

Sposéb uzycia jezyka na poziomie historii i wspolczesnosci ma pewne cechy
wspdlne. W obu wypadkach jest to jezyk zdrowia fizycznego, dobrego samopoczu-
cia, sukcesu oraz mozliwoéci.

Whnioski

Przedstawiony w podrecznikach model obywatelstwa mozna okresli¢ jako po-
faczenie modeli wywodzacych sie z idei narodu kulturowego oraz z idei narodu
obywatelskiego. Z pierwsza z tych tradycji zwiagzany jest model obywatela patrio-
ty, bedacego realizacja tradycyjnego w kulturze polskiej wizji obywatelstwa. We-
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diug koncepcji narodu kulturowego bycie cztonkiem narodu to przede wszystkim
dzielenie wspoélnoty kultury, tradycji, historii. W analizowanym materiale taki tez
wydzwiek ma dyskurs narodu kulturowego, ktéry powiazany jest z wystepujacymi
w analizowanym materiale watkami zwigzanymi z historig Polski, historig kultury
polskiej oraz przekazywaniem tradycji.

Drugi z zaprezentowanych modeli obywatelstwa nawigzuje do obywatelstwa
panstwowego w modelu republikanskim. Charakteryzuje je polaczenie perspek-
tywy wolnosci oraz obowiazkéw wzgledem spolecznosci. Obywatel dysponuje
tutaj wolnoscia pozytywna do swobodnego przemieszczania, rozwoju zawodowe-
go oraz korzystania z nieograniczonych mozliwosci, jakie daje mu wspodltczesne
spoleczenstwo informacyjne. Réwnoczesnie jest on zobowigzany do wspierania
potrzebujacych cztonkéw spoleczenstwa.

Charakterystyczne wydaje sie, ze obraz obywatelstwa jest budowany na opo-
zycji tradycja-nowoczesnos¢. Tutaj réwniez granice wytyczy¢ mozna wzdluz po-
dzialu na teori¢ narodu kulturowego i obywatelskiego.

Dyskurs narodu kulturowego koncentruje si¢ na tradycyjnych wartosciach
polskiego obywatelstwa: walce, obronie granic, oraz, ewentualnie, koniecznosci
pogodzenia ich z charakterem wspolczesnego $wiata.

Dyskurs narodu obywatelskiego natomiast formutowany jest wokot przynalez-
nosci Polski do kultury zachodnioeuropejskiej. Kraj przedstawiony jest w nim jako
nieodlgczna cze$¢ Europy, rozwijajaca si¢ paralelnie, co wyraznie pokazane jest
poprzez wyartykutowanie zwigzku z warto$ciami $wiata Zachodu.

W dyskursie narodu obywatelskiego istotnym watkiem jest rdwniez pojawie-
nie si¢ elementéw dyskursu przedsigbiorczosci. W tym wypadku dyskurs przedsie-
biorczosci i obywatelstwa tacza sie, prowadzac do wytworzenia kolejnego modelu
podmiotowosci — przedsigbiorczego obywatela.

Przedsigbiorczos¢ i sukces w podrecznikach pojawiaja si¢ przede wszystkim
w kontekscie sukcesu na rynku pracy oraz wyjatkowych predyspozycji jednost-
ki. Wysoki status ekonomiczny powigzany zostaje z indywidualnoscia jednostki,
ktora osigga zamierzone cele tylko i wylacznie dzigki swojemu talentowi (Jones,
2011: 4).

W tym modelu obywatelstwo wpisane jest réwniez w relacje pomiedzy upraw-
nieniami i obowiagzkami. Obywatel posiada szereg obowiazkéw wynikajacych
z odpowiedzialnosci spolecznej. Sg to miedzy innymi: pomoc stabszym, w tym
niepelnosprawnym, praca wolontariacka. Obywatel przedstawiony w podreczni-
kach jest swiadomy spolecznie i wrazliwy na potrzeby stabszych. Réwnoczesnie
ma on szereg uprawnien wynikajacych z mozliwosci korzystania ze wspolczesnej
kultury oraz dostgpu do informacji.

Istotng cechg w konstruowaniu wizerunku obywatelstwa w analizowanych
podrecznikach jest wpisany w niego ciag wykluczen ze wzgledu na takie prze-
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stanki jak pte¢, pochodzenie etniczne, pochodzenie spoleczne, klasa, czy stopien
Sprawnosci.

Meskos¢ jako ple¢ spoleczno-kulturowa w obu dyskursach opiera si¢ na
wzorze odpowiedzialnosci, poswigcenia oraz pracy. W dyskursie narodu kul-
turowego jest to poswiecajacy sie¢ dla ojczyzny, bohaterski rycerz, w dyskursie
narodu obywatelskiego natomiast przedsigbiorczy obywatel, lub tez obywatel
pracownik.

Inne grupy - kobiety, osoby pochodzace z mniejszosci narodowych lub etnicz-
nych, osoby z niepelnosprawnoscia umystowa lub ruchowg — nie s3 w ogdle w dys-
kursie obywatelstwa uwzglednione. Nie dotycza ich réwniez dominujace w tym
dyskursie modele tozsamosci.

W dyskursie narodu obywatelskiego granice narodowe staja si¢ mniej wi-
doczne Wspolczesny $wiat, ksztaltowany przez nowoczesne technologie, tak, jak
przedstawiony jest w podrecznikach, pozwala na ich przekraczanie. Swiat funk-
cjonuje tu na poziomie ponadnarodowym, co szczegdlnie dotyczy Europy, ktéra
okreslona jest jako wspdlny dom wszystkich Europejczykow. W dyskursie narodu
obywatelskiego dominuje globalny multikulturalizm, ksztaltowany przez media,
dzigki ktérym dotrze¢ mozna do najdalszych zakatkéw swiata.

Pod wzgledem narodowosciowym dyskurs obywatelstwa w podrecznikach
rozciggniety jest na linii wschod-zachdd, pomiedzy Rosja a Niemcami. Kraje te,
jako historyczne punkty odniesienia polskiej polityki, stuza réwniez jako odnos$ni-
ki tozsamos$ciowe. Oba kraje to w dyskursie narodu kulturowego historyczni wro-
gowie, w stosunku do ktérych ksztaltuje si¢ tozsamos$¢ obroncow ojczyzny. Row-
nocze$nie, w kontekscie wspotczesnosci, rola Niemiec, jako kraju europejskiego,
zostaje przedefiniowana. Z wroga stajg si¢ one partnerem.

Zakonczenie

Wydaje sie, ze przedstawiona tu analiza pokazuje, zZe dyskurs obywatelstwa w ana-
lizowanych podrecznikach balansuje pomiedzy tradycyjnym jego ujeciem w kultu-
rze polskiej i modelem wzorowanym na zachodnioeuropejskich. Mozna to okresli¢
jako wspdlistnienie dwdch odrebnych dyskurséw skladajacych si¢ na konstruowa-
ny tu model obywatelstwa.

Ta dwoistos¢ dyskursu, z jednej strony osadzonego w tradycji romantycznej,
z drugiej przywolujacego wartosci europejskie oraz globalne, daje si¢ zauwazy¢
nie tylko w analizowanych podrecznikach, ale réwniez w przestrzeni publiczne;.
Wydaje si¢, ze wspolczesnie, mimo iz w innym kontekscie kulturowym i ekono-
micznym, te dwa rodzaje dyskurséw nadal mieszajg si¢ ze soba, przybierajac nowe
znaczenia. Jesli siegna¢ do szerszego kontekstu spolecznego, wspomnie¢ warto
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debaty na temat wstgpienia Polski do Unii Europejskiej i towarzyszace im oba-
wy przed utratg tozsamosci narodowej oraz pragnienie rozwoju cywilizacyjnego
i potwierdzenia pelnoprawnego uczestnictwa w Europie. W podrecznikach, po-
wstalych juz po akcesji Polski do Unii Europejskiej, te dwa $wiaty, eurosceptykow
i euroentuzjastow, znajdujg swoje odzwierciedlenie.

Nie bez znaczenia jest réwniez osadzenie prezentowanego tu nowoczesnego
modelu obywatelstwa wéréd wzoréw kulturowych promowanych w spoteczen-
stwie kapitalistycznym, promujacych przedsigbiorczos¢ i pracowito$¢é. Warto
w tym miejscu przypomniec¢ zaobserwowang przez krytykéw proceséw kapitali-
stycznej produkcji wiedzy prawidlowos¢ moéwiaca, ze procesy te wprzegnigte sa
przede wszystkim w konstruowanie podmiotowos$ci pracowniczej (Sowa, Szad-
kowski, 2012: 16). Przekazy zamieszczone w podrecznikach docierajg do mlodych
0sob, ktore za chwile beda wkracza¢ na rynek pracy. Ksztaltowane w ten sposéb
postawy obywatelskie beda rozpatrywane przede wszystkim pod katem przydat-
nosci na rynku pracy.

Jednym z postulatéw pedagogiki krytycznej jest formowanie postawy krytycz-
nego obywatelstwa, a wiec takiego, ktdre tworzone jest poprzez poczucie sprawie-
dliwosci, wolnosci i rownosci. Henry Giroux pisze, Ze ma to by¢ obywatelstwo,
ktére nie definiuje spotecznosci w jednowymiarowych kategoriach ciaglej histo-
rycznej oraz kulturowej narracji (Giroux, 1992: 133-134). Jego propozycja to poli-
tyczny projekt demokratyzacji zycia spolecznego, w kierunku umozliwiajacym ar-
tykulacje innosci i réznorodnosci. Giroux piszac te stowa osadzony byl wprawdzie
w dyskursie postmodernistycznym, jednak pewne jego elementy, pozostaja nadal
aktualne, zwlaszcza w §wietle wykonanej przeze mnie analizy.

Dyskurs obywatelstwa zaprezentowany w analizowanych podrecznikach,
rozpatrywany z punktu radykalnego projektu Giroux, musiatby zosta¢ poddany
catkowitemu przedefiniowaniu. Prezentowany w analizowanych podrecznikach
model obywatelstwa, opiera si¢ na definiowaniu siebie w opozycji do innych oraz
wykluczeniu. W ramach propozycji przedstawionej przez Giroux nie miesci sig
réwniez myslenie o obywatelstwie jako jedynie o wspolnocie intereséw ekono-
micznych.

Gupta i Ferguson zwracajg uwage, ze w $wiecie, w ktorym pojawiaja si¢ kolejne
totalizujgce narracje (mass mediéw, popkultury, kapitalizmu) niezbedna jest zmia-
na perspektywy oraz jezyka oraz konieczno$¢ skoncentrowania si¢ na marginesach
(Gupta, Ferguson, 1992: 6-23). Marginesem bylyby w przypadku analizowanych
przeze mnie podrecznikow te obszary, ktére znajdujg si¢ poza zdefiniowanym
w nich dyskursem obywatelstwa, miejsca z niego wykluczone.

Wydaje sie, ze zaréwno postulat Giroux, jak i Gupty i Fergusona zaliczy¢ nale-
zy do gleboko etycznych. Rodza one pewne watpliwosci, przede wszystkim pyta-
nie, czy mozliwe jest stworzenie modelu obywatelstwa bez wykluczenia. Z drugiej
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strony jednak bez przyjecia podobnej perspektywy niemozliwa jest dekonstrukecja
wizerunku obywatelstwa i proba wlaczenia w jego ramy jak najwiekszej czesci spo-
teczenstwa.
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The Discourse of Citizenship in Literature Text Books in High
Schools. A Critical Analysis of the Discourse

Summary

The subject of my paper is citizenship discourse in literature textbooks. The analyse is part of my
dissertation project Representations of Polishness in Polish literature textbooks in grammar school.
Critical discourse analysis, prepared under the grant of National Science Centre of Poland.

Textbook, just like a formal education itself, shapes contemporary citizenship. As the stu-
dent’s main source of knowledge about cultural tradition of the country are considered as one of
the most important tools in transmitting ,,official” images and citizenship formation
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Also Michael W. Apple and Linda K. Christian-Smith indicated that textbooks content and
form particular constructions of reality and ways to organize knowledge. ,,Text are really mas-
sages from to and about the future. As part of a curriculum, they participate in no less than the
organized knowledge system of society. They participate in creating what a society has recog-
nized as legitimate and truthful. They help set the canons of truthfulness and, as such, also help
re-create a major reference point for what knowledge, culture, belief, and morality really are”
(Apple, Christain-Smith, 1991: 3-4).

In terms of methodology, I have used the Critical Discourse Analysis. The overall objective
of Critical Discourse Analysis is to investigate the relation between texts, discourses and social
structures, in order to explain the ideological dominance of some suppressive discourses in
society. Discourse analysis in my project is understood in terms following Norman Fairclugh
characterization of the discipline as a field combining an analysis of the interplay between cog-
nition, language and social interaction.

The discursive perspective may be useful in overcoming the power relations, which are
hidden behind some concepts of citizenship, particularly those that claim that national identity
is the main determinant of human identity. That kind of concepts may result in creation of divi-
sions into ,us” and ,,them”, ,us” and ,the others” and so on, and may be evaluative.

I conducted my analyse following the method proposed by James Paul Gee. He introduced
integrated approach, considering how language enacts social and cultural identities. Gee claims
that we actively build and rebuild our worlds through language and through language used in
interactions, interactions, non-linguistic symbol systems, objects, tools, technologies, and dis-
tinctive ways of thinking, valuing and feeling and believing (Gee, 2005: 10).

Language in action is always and everywhere an active building process. According to him,
we always and simultaneously construct or build seven things or seven areas of reality. He calls
it ‘seven building tasks. Here I list the seven building tasks:

Significance: How is this piece of language being used to make certain things significant or
not and what ways?

Activities: What activity or activities is this piece of language being used to enact (get
others to recognise as going on)?

Identities: What identities or identity is this piece of language being used to enact? (get
others to recognise as operative)?

Relationships: What sort of relationship or relationships is this piece of language seeking to
enact with others (present or not)?

Politics (or distribution of social goods): What perspective on social goods is this piece of
language communicating (what is being communicated as to what is taken to be normal, right,
good, correct, proper, appropriate, valuable, the ways thing are, the way thing ought to be, high
status or low status, like me or not like me, and so forth)

Connections: How does this piece of language connect or disconnect things; how does it
make one thing relevant or irrelevant to another?

Sign systems and knowledge: How does this piece of language privilege or disprivilege
specific sign systems (e.g., Spanish vs. English, technical language vs. everyday language, words
vs. images) or different ways of knowing or believing or claims to knowledge or belief? (Gee,
2005: 10)

Textbooks analysed in my research were chosen on the basis of quantitative research (random
sample) conducted among Polish language teachers in grammar schools in Gdansk. The teach-
ers were ask to indicate textbooks they were working with. Three most popular textbooks were
selected. I conduct analysis of three titles used in grades from 1 to 3 (9 textbooks altogether).
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In my research project I have identified two dominating discourses of citizenship.

The first one refers to a cultural nation theory presenting Polish nation as having common
origins, language, and faith.

The second refers to civic nation tradition. It is presented as part of that republican tradi-
tion, similar to allegiance to ideals of democracy and social responsibility.

Consequently, two models of citizen identity are created.

The first model is connected to the cultural nation theory. It is related to traditional pa-
triotism. The role models presented in the texts, that create this type of identity are: soldiers,
warriors, young people (boys and girls) taking part in the Warsaw Uprising, oppositionists in
the Peoples Republic of Poland.

The second model of citizen identity is, from a one hand, aware of his/her responsibilities
toward the country. He/she is an active member of a civil society, engaged in a volunteering job,
helping elderly people and the handicapped. Despite these antidiscriminatory elements, the
language of mercy is present. These are always ,,those” people, implicitly — not the students. The
students are to learn how to help them.

An identity of citizen is also connected to learning such values as tolerance, democracy,
human rights.

Also elements of entrepreneurship discourse may be noticed. It is connected to the subject
of economy, labour, job market, individual responsibility and success, for example: ,what is
your attitude towards work?”, ,what values connected to work do you consider important?”,
»what are the means to gain a success in the job market?”.

Identifying dominating types of identities helped me also to find the fields of exclusion -
types of identities that were excluded from the citizenship discourse. Gender-based exclusion,
ethnic exclusion, capacity exclusion, social and economic status exclusion should be mentioned
here.

The citizenship discourse may be also strongly related to social class. And may be described
in terms of centre-periphery relations, westernization and masculinism.



