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The Roma people make one of the ethnic minorities recognized in Po-
land. In comparison in education which is based on continuation of their
tradition, the Roma education aims at making the transmission of Polish
culture more easy. In Poland in the years 2004-2013 the "Programme for
the Roma communities". Its most important element was education
which makes a sort of challenge. The teacher has to organize the learning
process in order to overcome many obstacles. It is necessary to motivate
the pupils to work, to integrate the class despite the existing cultural
differences, including the initiating cooperation with parents. Gaining
trust of the Roma milieu is one of the most important elements having
influence on the success of the enterprise of education of children co-
ming from those minorities. It is also important to diminish the social
distance of Poles towards them and to getting rid of prejudice and fighting
existing stereotypes.

W Polsce uznawanych jest az dziewig¢ mniejszosci narodowych (biatoruska, cze-
ska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska i Zydowska)
oraz cztery etniczne (karaimska, lemkowska, romska i tatarska). Wedlug danych
Gloéwnego Urzedu Statystycznego, w 2011 roku 3,65% ludnosci ogétem deklaro-
walo inng niz polska identyfikacje narodowo-etnicznag (GUS, 2012: 105). Szczegd-
fowe dane dotyczace mniejszosci mieszkajacych w Polsce zawiera tabela 1.

Wedlug Ustawy o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regio-
nalnym z dnia 6 stycznia 2005 roku (Dz. U. 2005 nr 17 poz. 141, art. 2 ust. 1), dana
spolecznos$¢ powinna spelni¢ szereg wymagan, by zosta¢ uznana za mniejszo$¢ na-
rodowa. Musi by¢ ona ,mniejsza liczebnie od pozostalej czesci ludnosci Rzeczypo-
spolitej Polskiej”, wspdlnota ta ,,w sposdb istotny odrdznia si¢ od pozostatych oby-
wateli jezykiem, kulturg lub tradycja; dazy do zachowania swojego jezyka, kultury
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Tabela 1. Ludno$¢ wedlug identyfikacji narodowo-etnicznej w 2011 roku z wyszczegélnieniem
mniejszo$ci narodowych (opracowanie wlasne na podstawie: GUS, 2012: 105-106, 185; GUS, 2013:
261, 264)

Identyfikacja Ogolem
narodowo-etniczna w tysigcach w %
Ludno$¢ ogétem 38512 100,00
Wrylacznie polska 36 157 93,88
Polska i niepolska 842 2,19
Wrylacznie niepolska 562 1,46
Identyfikacja narodowo-

etniczna (niezaleznie od licz-
by i kolejnosci deklaracji)

Niemiecka 148 0,38
Ukrainska 51 0,13
Bialoruska 47 0,12
Romska 17 0,04
Rosyjska 13 0,03
Lemkowska 11 0,03
Zydowska 8 0,02
Czeska 3 0,008
Stowacka 3 0,008
Litewska 8 0,02
Ormianska 4 0,01
Karaimska 346 0séb

Tatarska 1916 os6b

lub tradycji; ma $wiadomos¢ wlasnej historycznej wspdlnoty narodowej i jest ukie-
runkowana na jej wyrazanie i ochrone; jej przodkowie zamieszkiwali obecne tery-
torium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat; utozsamia si¢ z narodem
zorganizowanym we wlasnym panstwie”. Skutkuje to tym, ze imigranci czy cudzo-
ziemcy nieposiadajacy obywatelstwa polskiego nie moga zosta¢ zakwalifikowani
w poczet mniejszosci narodowych ani etnicznych (por. Machul-Telus, Majewska,
2011: 4). Natomiast mniejszoscig etniczna, w rozumieniu ustawy, jest grupa oby-
wateli Rzeczypospolitej Polskiej, ktora spelnia facznie nastepujace warunki (Usta-
wa o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym z dnia
6 stycznia 2005 roku, art. 2, ust. 3): ,,jest mniej liczebna od pozostatej czesci ludno-
$ci Rzeczypospolitej Polskiej; w sposob istotny odroéznia sie od pozostalych obywa-
teli jezykiem, kulturg lub tradycja; dazy do zachowania swojego jezyka, kultury lub
tradycji; ma $wiadomos¢ wiasnej historycznej wspolnoty etnicznej i jest ukierun-
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kowana na jej wyrazanie i ochrone; jej przodkowie zamieszkiwali obecne teryto-
rium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat; nie utozsamia si¢ z narodem
zorganizowanym we wlasnym panstwie”. Z powyzej przytoczonych punktow
Ustawy mozna okresli¢ réznice migedzy mniejszo$cig narodowsa a etniczng, ktéra
polega na tym, iz mniejszo$¢ narodowa posiada wlasne panstwo i utozsamia si¢
z narodem w nim zorganizowanym.

Edukacja mniejszo$ci narodowych w Polsce

Polska, mimo ze jest krajem homogenicznym pod wzgledem narodowosci, zapew-
nia mozliwo$¢ edukacji, ktéra pozwala na podtrzymanie tozsamosci kulturowej
u dzieci pochodzacych z mniejszoéci narodowych i etnicznych. Reguluja to miedzy
innymi takie dokumenty, jak:

* Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej (Dz. U. z 1997 r. nr 78, poz. 483, art.
35): ,,zapewnia obywatelom polskim nalezacym do mniejszosci narodowych
i etnicznych wolnos$¢ zachowania i rozwoju wlasnego jezyka, zachowania
obyczajow i tradycji oraz rozwoju wiasnej kultury”, w tym ,,prawo do two-
rzenia wlasnych instytucji edukacyjnych, kulturalnych i instytucji stuzacych
ochronie tozsamosci religijnej oraz do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw
dotyczacych ich tozsamosci kulturowe;j”;

* Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r.
nr 173, poz. 1808), ktora stanowi w art. 13 ust. 1, ze szkoly publiczne umoz-
liwiajg ,,podtrzymywanie tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej i reli-
gijnej, a w szczegdlnosci nauke jezyka oraz wlasnej historii i kultury”;

* Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszo$ciach narodowych i etnicz-
nych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. 2005 nr 17 poz. 141).

Zgodnie z ostatnim z wymienionych aktéw prawnych, w Polsce mozliwe jest
organizowanie nauczania jezyka mniejszosci lub jezyka regionalnego w placow-
kach o$wiatowych w czterech réznych formach:

* w szkolach lub oddzialach z nauczaniem w jezyku mniejszosci;

* w szkotach lub oddzialach, w ktdérych zajecia edukacyjne s3 prowadzone

w dwoch jezykach: polskim oraz jezyku mniejszosci lub jezyku regionalnym,
bedacym drugim jezykiem nauczania;

* w szkotach lub oddziatach z dodatkowa nauka jezyka mniejszosci lub jezyka
regionalnego, prowadzong w formie odrebnych zajeé;
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* w miedzyszkolnych zespolach nauczania jezyka mniejszosci lub jezyka re-

gionalnego.

Powyzej opisany zakres form ksztalcenia ucznidow jest réznorodny - jedne
z nich s3 mocno angazujace i pozwalaja wszechstronnie rozwija¢ tozsamo$¢ naro-
dowg, inne oferuja jedynie dodatkowa nauke jezyka podczas zaje¢ pozaszkolnych'.
Stworzono réwniez strategie rozwoju oswiaty dla niektérych grup mniejszosci
narodowych (mniejszosci litewskiej, ukrainskiej, biatoruskiej i niemieckiej). Maja
one na celu polepszenie sytuacji edukacyjnej przynalezacych do nich dzieci i mio-
dziezy. Opracowano ponadto ,,Program na rzecz spolecznosci romskiej”.

Nalezy zwr6ci¢ uwage na poruszanie aspektow zwigzanych z tozsamoscia na-
rodowg w podstawie programowej na kazdym etapie ksztalcenia, réwniez w edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Aktualnie przywigzuje sie réwniez wage do
propagowania edukacji miedzykulturowej (zwanej tez edukacja interkulturows),
ktorej celem jest ,wzajemne wzbogacanie si¢ kultur wiekszosci i mniejszosci — one
nie powinny istnie¢ obok siebie, lecz wspdlistnie¢ z soba” (Dyba, 2006: 28). Istotne
dla tej koncepcji jest promowanie wspotpracy i postawy akceptacji wobec réznic
miedzy przedstawicielami réznych narodéw. Rownos¢, solidarnos¢ oraz godnosé
w stosunkach migdzy kulturami stanowi podstawe tego podejscia (Dyba, 2006: 27).
Prowadzenie edukacji miedzykulturowej na wysokim poziomie przeciwdziata po-
wstawaniu stereotypow i uprzedzen, a dzigki temu poprawia sytuacje imigrantow,
uchodzcéw i omawianych w artykule przedstawicieli mniejszosci narodowych 1i et-
nicznych.

Romowie w Polsce

Romowie pochodza z terenu Indii, skad wyemigrowali migdzy V a X wiekiem naszej
ery. Do Europy dotarli okoto XIV wieku. Poczatkowo uznawano ich za uciekinierow
z Egiptu, na co wskazuje nazwa ,,Cyganie”, ktora pochodzi od stowa ,,Egipcjanin”.
Nastepnie, w XV wieku, przeniedli si¢ z Europy potudniowo-wschodniej na zachdd.
Niewatpliwie duzy wplyw na te migracje miaty podboje tureckie. Nalezy zauwazy¢,
ze od najdawniejszych czaséw zajmowali si¢ kuglarstwem, tancem, wrozbiarstwem
oraz obrobka zelaza i wyrobem metalowych przedmiotéw (Krasnowolski, 2011:
3-4). Podczas swoich wedrowek przyjmowali elementy kultur lokalnych, w szcze-

! Por. L. Nijakowski, Oswiata mniejszosci narodowych w Polsce; http://zielonewiadomosci.pl/tematy/
mniejszosci/oswiata-mniejszosci-narodowych-w-polsce/ (dostep: 24.08.2014 r.).
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golnosci w aspekcie religii. Wskutek tego poszczegolne grupy Roméw réznicowaty
sie, co $wiadczy o tym, ze nie s3 oni grupa homogeniczng: ,,Cyganie/Romowie,
wbrew temu, co wigkszo$¢ nie-Cygandéw o nich sadzi, nie sg grupg monolityczna,
jednorodna. Nie mieszcza si¢ tez w normach, sztywnych ramach, kanonach, klasy-
fikacjach, szufladach, ktérych zwykliSmy uzywa¢ w celu uporzadkowania $wiata”
(Milewski, 2009: 11). Aktualnie w Rzeczpospolitej Polskiej istnieja cztery grupy
Romoéw: Polska Roma (inaczej Polscy Cyganie Nizinni), Bergitka Roma (inaczej
Polscy Cyganie Wyzynni lub Cyganie Karpaccy), Kelderasze (inaczej Kalderasze)
oraz Lowarzy (Milewski 2009: 11, 16; Paszko, 2007b: 17).

W czasach nowozytnych sytuacja Romdéw w Polsce byta lepsza niz w innych
krajach starego kontynentu. Poczatkowo przyjmowano ich bowiem zyczliwie,
jednakze w kolejnych wiekach zaczgto ich przepedza¢ z kraju do kraju. Na zie-
miach polskich nie musieli oni obawia¢ si¢ represji ze strony wladz az do drugiej
polowy XVI wieku (Zygmunt August zalecit ich wygnanie, jednakze regulacje te
nie byly wprowadzane w zycie). Z drugiej strony, w XVII wieku powolano instytu-
cje naczelnika romskiego, ktérego zadaniem bylo sprawowanie wladzy nad Ro-
mami. Sytuacja mniejszosci ulegla zdecydowaniu pogorszeniu po utracie przez
Rzeczpospolita niepodleglosci. Nienawis¢ do Roméw osiagneta punkt kulminacyj-
ny podczas II wojny $wiatowej, kiedy to doszto do masowej eksterminacji, zwanej
Porajmos’. Okres PRL-u réwniez nie byt dla Roméw tatwy. Wladze staraly sie
nakfoni¢ ich do zaprzestania nomadycznego stylu zycia. Zostala wowczas prze-
prowadzona przymusowa akcja ich osiedlania. Transformacja ustrojowa pociagne-
ta zmiany gospodarcze, ktére spowodowaly z kolei zwiekszenie sie stopy bezrobo-
cia wsrod Romoéw. Zniklo bowiem zainteresowanie wyrobami metalurgicznymi
wyrabianymi w sposob tradycyjny, handlem kofimi czy romskimi zespotami mu-
zycznymi. Jak wskazuje Andrzej Krasnowolski (2011: 12): ,,Powszechne wsrdd
polskich Cyganéw/Romoéw jest bezrobocie. To wszystko skazuje polskich Roméw
na spoleczng marginalizacj¢. A marginalizacja spoteczna Romoéw/Cyganéw pogar-
sza, a nie poprawia stosunki miedzy Romami a ludnoscig nieromska, ktére to sto-
sunki, pomimo pewnej poprawy w ostatnich latach, nadal sg zle i nieprzyjazne”.

Aktualnie stosunek Polakéw do Romoéw jest szczegdlnie niekorzystny. Az 55%
badanych w 2014 roku przez Centrum Badania Opinii Spolecznej czuje do nich
nieche¢, a jedynie 20% deklaruje zyczliwos¢ (CBOS, 2014: 2). Pokazuje to, ze nie
cieszg si¢ oni zaufaniem spolecznym i w stosunku do tej grupy panuje antypatia.

% Porajmos — romska nazwa Eksterminacji Roméw przez III Rzesze¢; miata ona podobny charakter
jak Holocaust (w szczegdlnoéci w takich aspektach, jak masowo$¢ i bezwzglednos¢).
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Sposrod wszystkich narodowosci to Romowie s grupa, w stosunku do ktdrej ist-
nieje najwigcej uprzedzen wsrod Polakow.

Wplyw na to ma niewatpliwie wiele czynnikoéw. Mozna wérdd nich wymieni¢
istniejgce stereotypy oraz brak pozytywnych kontaktow z przedstawicielami tej
grupy. Romowie, ktdrzy sa bardzo mocno osadzeni w swojej kulturze, zamieszkuja
obszary na uboczu. Powoduje to ich fizyczng, przestrzenng separacje. ,,Romowie
tworza w spoleczenstwie polskim grupe o wyraznie separatystycznych charaktery-
stykach przestrzennych, izolujaca si¢ i odgradzang od wigkszosci, bliskg pelnej
endogamii, zamknietg hierarchicznie i kulturowo. Istnienie wyraznych i licznych
barier asymilacyjnych sprawia, ze lokuje sie ona na kontinuum dystansu spotecz-
nego i kulturowego zwykle na koncu skal, za innymi mniejszosciami narodowymi
i etnicznymi” (Paleczny, 2011: 11). Nalezy zaznaczy¢, ze opisane izolowanie doty-
czy wszystkich cztonkéw mniejszosci romskiej — zaréwno tych najubozszych, jak
i najbogatszych. Zyja oni w swoistych etnicznych enklawach. Towarzyszy im réw-
niez poczucie wystawienia na nieustanne oceny ze strony wiekszosci, ktorg stano-
wig Polacy. Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze laczy si¢ to z izolacja spoleczng oraz se-
gregacja etniczna, ktéra przejawia si¢ w umiejscowieniu mieszkan i domoéw
romskich na uboczu skupisk lokalnych. Efektem tego jest obustronne utrzymywa-
nie dystansu (Paleczny, 2011: 11).

Wisr6d Romow istnieje duze rozwarstwienie majgtkowe. Duza cze$¢ zyje, nie-
stety, w ubostwie. Zwigzane jest to z wysoka stopa bezrobocia, ktéra w niektérych
rejonach dochodzi nawet do 90% (Paleczny, 2011: 14). Praca traktowana jest przez
spofeczno$¢ romska jako korzys¢ i zrédto dobrobytu dla calej rodziny, a nie sposéb
samorealizacji. Wykazuja oni réwniez biernos¢ w poszukiwaniu zatrudnienia oraz
nieche¢ do podejmowania cigzkiej, fizycznej pracy (Paszko, 2007b: 27). Wskazuje
sie, ze co trzeci Rom nie ma ukonczonej szkoly podstawowej, a jedynie w przypad-
ku 43% praca zawodowa stanowi zrédlo dochodéw rodzin (Paszko, 2007c: 31).
W wigkszosci wypadkow utrzymuja si¢ oni z aktywnosci zawodowej w tak zwanej
szarej strefie lub czerpia z wszelkiego rodzaju zasitkéw socjalnych. Nie chcg po-
dejmowa¢ pracy w zawodach niskoplatnych, a ponadto wiele zawoddéw objetych
jest swoistym tabu kulturowym, ktére uniemozliwia Romom ich podjecie (m.in.
wszystkie zajecia zwigzane z kontaktem z krwia: pielegniarka, salowa, lekarz, rzez-
nik, masazysta, polozna itd., a takze zajecia zwigzane ze stuzbg i utrzymywaniem
czystosci poza wlasnym domem) (Nowicka-Rusek, 2011: 48). Towarzyszy temu
réwniez zjawisko dziedziczenia bezrobocia oraz uzaleznienie od pomocy spolecz-
nej (Paszko, 2007a: 28). Brak pracy rodzicow wptywa na deficyty poczucia stabil-
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nosci u dzieci. Dodajmy, ze wiekszo$¢ elementéw kulturowych Roméw uznawana
jest za ,niezrozumiale, gorsze, destabilizujace wspdlng przestrzen relacji, a nadto
wrecz tajemnicze, a wiec grozne.” (Gerlich, Gerlich, 2011: 25).

Trudnos$ci Romoéw spowodowane sg réwniez przez zla sytuacje zdrowotna
i socjalng (w tym mieszkaniowa). Ma to bezposredni zwigzek z sytuacja edukacyj-
ng dzieci, ktére nie maja miejsca, gdzie moglyby odrabia¢ zadania domowe. Na-
ktada si¢ na to takze postrzeganie przez te spoleczno$¢ edukacji jako obszaru mar-
ginalnego. Warto zaznaczy¢, ze ksztalcenie czesto konczy si¢ — w ponad 80% - na
poziomie szkoly podstawowej (Paleczny, 2011: 13-14). Sytuacji nie ulatwia réwniez
powszechne u Polakéw przekonanie, ze Romowie sami s3 winni swojego polozenia
i wynikajacych z tego konsekwencji. Przypisuje im si¢ lenistwo, oci¢zato$¢ umy-
stowa, brak osobistych aspiracji. Stereotypowy Rom to oszust, klamca, kretacz i
czlowiek nieszczery.

Romowie sg grupa mocno osadzong w swojej kulturze. Nalezy zauwazy¢, ze
posiada ona diugie tradycje koczownicze. Zwyczaj przemieszczania wynika z kilku
przyczyn (Jakimik, 2009: 13 in.):

* braku mozliwosci stalego zamieszkania (nietolerancja i nieche¢ w stosunku

do Romo&w, brak mieszkan);

* prowadzenia handlu obwoznego (gtéwnie wyrobami rzemie$lniczymi) i han-

dlu konmi;

* $wiadczenia ustug rzemieslniczych;

* przeszloéci historycznej (glownie ksenofobii, trudnosci w otrzymywaniu

obywatelstwa, trudnosci w przezwyciezeniu biurokracji).

Opisana powyzej historia tej grupy uwydatnia aspekt wedréowki. Silne umiej-
scowienie w tradycji potwierdza réwniez istniejace i respektowane prawo obycza-
jowe. Cechuja je nastepujace pojecia (Jakimik, 2009: 47):

* Patyw, paciw (honor, stawa, dobre imig);

* Magierdo, machrimo, prasto (infamia, skalanie, wykluczenie).

Osoba skalana (Rom, ktory popelnit czyn wbrew prawu obyczajowego i zasa-
dom wspdlzycia) nie moze przyjac zaproszenia do stotu. Co wazne, musi ona po-
wiadomi¢ obcych Roméw o niemoznosci przyjecia zaproszenia do stolu oraz wy-
ttumaczy¢ przyczyne swojego skalania. Nalezy zaznaczy¢, ze prawo obyczajowe
i istniejace normy kulturowe sg zupelnie rézne od tych obowigzujacych w spotecz-
nosci Polakow. Skrajnymi przykladami sa miedzy innymi: mozliwos¢ wyjscia za
maz przez czternastoletnia dziewczynke i zrezygnowanie przez nig z edukacji, nie-
czystos¢ ciala kobiety (od pasa w dol), zakaz prania ubran meskich i kobiecych
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razem oraz zupelnie odmienne zwyczaje, np. calowanie starszych mezczyzn z reke
(Paszko, 2007a: 21-23). Respektowanie kodeksu jest egzekwowane przez cala spo-
tecznos¢, ktora wybiera najwyzszego sedziego, czuwajacego nad jego przestrzega-
niem (Paszko, 2007a: 22).

Romowie zyja w lokalnych enklawach spolecznych oraz posiadaja $cista hie-
rarchi¢ grupowa. W spolecznosci obowiazuje patriarchat (wyzej w hierarchii spo-
tecznej stoja mezczyzni), bardzo wazna role odgrywaja tez dzieci. Skutkuje to tym,
ze matki sg wazniejsze od bezdzietnych kobiet (Bialek, 2008: 85). Wskazuje to na
istnienie wzorcow odmiennych od tych, ktére obowigzuja w kulturze polskiej. To,
wraz z obecnymi uprzedzeniami, powoduje, ze Romowie zyja w poczuciu ciggltego
oceniania ze strony Polakéw (Paleczny, 2011: 11). Z tego wzgledu s3 oni ostrozni
w wypowiadaniu sadéw, nieufni i podejrzliwi. Ciesza sie, niestety, niskim presti-
zem spotecznym, przypisuje im si¢ negatywne cechy, ktore podkreslaja przyczyne
ich niskiego standardu zycia.

Panuje rowniez dysonans wartosci. Takie cechy osobowosci, jak beztroski sto-
sunek do zycia, sktfonno$¢ do zabawy i swietowania, towarzysko$¢, spontanicznos¢,
umiejetno$¢ znoszenia z humorem przeciwnosci losu, s3 wysoko cenione przez
spofeczno$¢ romska, ale w innym kontekscie (szczegélnie w kontaktach z grupa
wigkszo$ciowq) uznawane sg za wady i przyczyne ich sytuacji spolecznej: ,,To, co
jest szanowane i pozadane przez wlasng grupe etniczna, przybiera postaé czego$
wy$miewanego i ponizajacego w oczach Polakow” (Paleczny, 2011: 16).

Towarzyszy temu rowniez brak bliskich relacji interpersonalnych migdzy Po-
lakami i Romami, a duza nieche¢ Roméw do wchodzenia w zwigzki malzenskie
z osobami spoza wlasnej grupy tylko sprzyja utrzymywaniu stereotypdw. Sami
Romowie postuguja si¢ jezykiem polskim tylko w sytuacjach tego wymagajacych,
czyli w kontaktach z Polakami. Tym samym relacje miedzy Romami a Polakami
nieustannie cechujg si¢ wzajemng niechecia.

Romowie sg marginalizowani i w wiekszosci projektow, ktdre ich dotycza, nie sa
traktowani jako partnerzy, ale jako obiekty oddziatywan. Uznaje sie ich czesto za
przedmiot proceséw decyzyjnych podejmowanych przez réznego typu urzedy. Ro-
mowie nie maja wiele do powiedzenia réwniez w kwestii edukacji wlasnych dzieci.

Trudnosci w zakresie edukacji Roméw

Edukacja postrzegana jest przez Roméw gléwnie przez pryzmat uciazliwosci, jakie
napotykaja w szkole ich dzieci. Podkreslaja oni jej przymusowy charakter, niedo-
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godnosci i trudnodci dzieci w szkole, zawarte w procesie nauczania wartosci i tresci,
ktére stoja w opozycji wobec romskiej tradycji, oraz deprecjonowanie kultury
i jezyka romskiego (Gerlich, Gerlich, 2011: 28). Przez wigkszos¢ Romoéw szkota
traktowana jest jako organ represyjny, podobnie jak wszelkie formy edukacji for-
malnej. Dominuje brak wiary, ze dalsze ksztalcenie (poza tym obowigzujacym na
poziomie podstawowym) moze przynies¢ pozytywny skutek (Nowicka, 2011: 46).
Tendencja ta powoli ulega jednak zmianie gtéwnie za sprawa lideréw romskich,
ktorzy zaczynajg postrzega¢ szkole jako miejsce ksztalcenia elit intelektualnych,
a w dobrej edukacji upatrywa¢ szans¢ na zmiany sytuacji gospodarczej i spoleczne;.
Duza trudnoscig nadal jest kwestia motywacji (Nowicka, 2011: 154).

Edukacja mniejszosci romskiej jest specyficzna. W poréwnaniu z ksztalceniem
innych grup narodowych i etnicznych, ktére polega na podtrzymywaniu ich trady-
¢ji, nauczanie Romoéw ma za gtéwny cel ulatwienie transmisji polskiej kultury, nie
za$ kultywowanie tradycji romskiej. Jednakze zapoznawanie uczniéw z romskimi
zwyczajami jest istotnym elementem prowadzenia edukacji interkulturowej na
wysokim poziomie. Pozwala ono bowiem na zmniejszenie dystansu spolecznego
i obalenie stereotypow. Niestety, promowanie tradycji ograniczone jest zazwyczaj
do zajec artystycznych - tanca i muzyki.

Gléwna trudnoécia w nauce w szkole jest czgsta absencja romskich uczniow.
Przyczynami nieobecnos$ci na zajeciach sa zwykle obowiazki rodzinne (m.in. ko-
niecznos¢ opieki nad mlodszym rodzenstwem) oraz wyjazdy zwiazane z poszuki-
waniem pracy przez rodzicéw czy innymi okolicznosciami, czesto zwigzanymi
z zyciem rodzinnym. Wskazuje to na wspomniang wczesniej rozbiezno$¢ w zakre-
sie wartoéci. Dla nauczycieli najwazniejszym celem jest edukacja, a dla Romoéw
priorytetem sg obowigzki rodzinne - w tym przebywanie razem i towarzyszenie
w istotnych wydarzeniach rodzinnych (nawet jesli wigzg si¢ one z dtugimi, kilku-
dniowymi wyjazdami) (Nowicka-Rusek 2011: 38). W przesztosci tworzono od-
dzielne klasy dla Romoéw, aby podwyzszy¢ frekwencje, jednakze sprzyjaly one
utrzymywaniu sie stereotypdéw i uprzedzen miedzy grupami Romoéw i Polakéw.

Innymi przeszkodami w ksztalceniu opisywanej spotecznosci sa: ubostwo, brak
srodkow na edukacje dzieci oraz brak kompetencji jezykowych zaréwno u uczniéw,
jak i ich rodzicow. Niewielki odsetek dzieci romskich uczeszczajacych do przedszko-
la wynika gléwnie z ograniczen finansowych, ale réwniez z przekonania, ze dziecko
nie bedzie tam bezpieczne. Romowie zawierzajg przede wszystkim osobom ze
swojej spolecznodci, zatem ich zaufanie w stosunku do nauczycieli jest ograniczone
(takze przez wglad na to, ze dzieci traktowane s3 w tej kulturze jako najwigksza
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warto$¢). Trudno$¢ stanowi tez transport dzieci zaréwno do przedszkola, jak
i szkoly, w szczegolnosci gdy instytucje te polozone s3 w znacznej odlegtosci od
miejsca zamieszkania. Konieczne jest wowczas zapewnienie dziecku opieki przez
osobe ze $rodowiska Roméw (Osuch, Dwojak, 2009: 125). Problem stanowi row-
niez brak wyksztalconej kadry pedagogicznej znajacej jezyk romski, a takze nie-
wielka ilos¢ publikacji — materialéw dydaktycznych (niewystarczajaca jest liczba
wyksztalconych lideréw spotecznosci romskiej).

Innym aspektem, ktory trzeba wzig¢ pod uwage, organizujac edukacj¢ Romoéw,
jest obowiazujace tabu kulturowe. Dotyczy one miedzy innymi stroju: dziewczeta
maja trudno$¢ w uczestnictwie w zajeciach wychowania fizycznego i nie moga
uczeszczaé na basen. Ciagle obowigzuje tradycja porywania dziewczynek, ktorej
nastgpstwem jest malzenstwo. Z tego wzgledu rodzice maja uzasadnione obawy
przed uczestnictwem wlasnych corek w wycieczkach. Mozna temu zaradzi¢, orga-
nizujac opieke osoby pochodzacej ze spolecznosci romskiej, ktdra cieszy si¢ zaufa-
niem.

Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze duzy odsetek dzieci otrzymujacych orzeczenie
o niepelnosprawnosci intelektualnej stanowia dzieci romskie. Widoczna jest tu
wyrazna nadreprezentacja. Moze by¢ to skutek niewlasciwych narzedzi badaw-
czych stosowanych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych - narzedzi,
ktore nie uwzgledniajg réznic kulturowych - jak tez wywierania presji przez sa-
mych rodzicow ze wzgledu na wigzace si¢ z tym bonifikaty pieniezne i minimalne
oczekiwania kadry pedagogicznej - gtéwnie brak pretensji w przypadku absencji
dziecka (Nowicka-Rusek, 2011: 43). W badaniach przeprowadzonych przez zespét
pod przewodnictwem Haliny Grzymaly-Moszczynskiej z wykorzystaniem Testu
Matryc Ravena w wersji standard lub kolorowej ustalono, ze az 51,6% dzieci z orze-
czeniem o niepelnosprawnosci intelektualnej jest pelnosprawna (Grzymata-Mosz-
czynska [et al.], 2011: 57). Co wazne, dzieci romskie znajdujace sie w szkotach ma-
sowych nie réznily sie w zakresie wynikéow od dzieci romskich znajdujacych sie¢
w szkotach specjalnych (Grzymata-Moszczynska [et al.], 2011: 69).

Omawiajac problem edukacji dzieci romskich, nalezy wskaza¢ réwniez na fakt,
ze czgsto nie opanowuja one materialu w standardach wymaganych do zaliczenia
poszczegolnych klas, lekcewaza obowigzki ucznia i majg wysoka absencje szkolna.
W wyniku tego wypadajg one z polskiego sytemu edukacji (Nowicka-Rusek, 2011:
38). By temu zapobiec, konieczne jest uwrazliwianie pedagogéw na problemy opi-
sywanej spolecznosci, a takze wdrozenie dtugofalowych programéw na ich rzecz,
w ktorych beda oni partnerami, a nie podmiotami oddzialywan.
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Proponowane rozwiqgzania w zakresie edukacji

W latach 2004-2013 funkcjonowal ,Program na rzecz spolecznosci romskich
w Polsce”, ktérego najwazniejszym elementem byta edukacja. Proponowal on model
klas integracyjnych, w ktérych dzieci mialyby zapewnione wsparcie ze strony na-
uczycieli wspomagajacych oraz asystentéw romskich. Celem byla tym samym elimi-
nacja funkcjonujacych dotychczas klas romskich. Oprécz nauczyciela prowadzacego
zajecia, w edukacji uczestniczy¢ mieli takze nauczyciel wspomagajacy oraz asystent
romski. Do zadan nauczyciela wspomagajacego nalezaly: biezacy nadzoér nad po-
stepami dzieci w nauce, prowadzenie zaje¢ wyréwnawczych oraz pomoc w odra-
bianiu lekgji i staly kontakt z rodzing. Warto zauwazy¢, ze model pracy, ktéry
obejmuje wspolprace nauczyciela prowadzacego i wspomagajacego, funkcjonuje
w Polsce juz w klasach integracyjnych.

Zupelnym novum jest natomiast wprowadzenie asystentow romskich, ktérych
celem jest zapewnienie pomocy uczniom romskim w wielu aspektach. Ich zadanie
polega przede wszystkim na budowaniu pozytywnego obrazu szkoly i wskazywa-
niu korzysci ptynacych z wyksztalcenia. Dzigki temu podniesie si¢ motywacja do
uczeszczania do placowki oswiatowej i poszerzania wlasnej wiedzy (Machul-Telus,
Majewska, 2011: 32). Do zadan asystentow romskich nalezy ponadto pilnowanie
porzadku w klasach podczas zaje¢, dbanie o frekwencje uczniéw na zajeciach oraz
pomoc w odrabianiu lekcji. Waznym aspektem jest takze organizacja zaje¢ dodat-
kowych. Wsparcie ze strony asystenta jest istotne rowniez dla nauczycieli i peda-
gogow oraz rodzicow. Pracownikom szkoly asystent pomaga rozpoznac potrzeby
uczniéw i zdiagnozowa¢ obszary wymagajace wsparcia. Moze on by¢ réwniez me-
diatorem w przypadku nieporozumien i konfliktéw. Natomiast kontakt z domem
rodzinnym pozwala na budowanie pozytywnych relacji z placéwka. Dzigki niemu
rodzice s3 informowaniu o przebiegu nauki, dokonywanych postepach, mozliwa
jest takze kontrola frekwencji dzieci. Asystenci sa traktowani przez Romoéw jako
osoby godne zaufania (Grzymala-Moszynska [et al.], 2011: 75), gdyz pochodza
z samego Srodowiska mniejszosci.

»Program na rzecz spolecznosci romskich w Polsce” obejmowat, oprécz moz-
liwosci zatrudniania nowych specjalistow w szkole, takie elementy, jak:

* dofinansowanie pobytu dzieci w przedszkolach;

* dofinansowanie nauki w ,,klasach zerowych” i mozliwos¢ jej wydluzenia;

* dofinansowanie zakupu podrecznikéw, pomocy dydaktycznych i przyborow
szkolnych;
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* dofinansowanie dojazdu dzieci do i ze szkdl;

* dofinansowanie dozywiania dzieci w szkole;

* dofinansowanie ubezpieczenia uczniéw od nieszczesliwych wypadkéw;

* wprowadzenie zaje¢ wyréwnawczych, umozliwiajacych nadrobienie zalegto-
$ci;

* umozliwienie odrabiania zadan domowych w szkole pod nadzorem nauczy-
ciela;

* zachecanie dzieci do udzialu w konkursach i olimpiadach szkolnych oraz
zawodach sportowych;

* wychowanie estetyczne dzieci i mlodziezy poprzez bezposredni kontakt
mlodziezy romskiej ze sztuka;

* pomoc w rozwijaniu uzdolnien artystycznych;

* organizacja zaje¢ po$wieconych kulturze i tradycji Roméow;

* prowadzenie zaj¢¢ edukacyjno-integracyjnych dla dzieci i mlodziezy, ktére
promowaé beda postawe tolerancji oraz umozliwig adaptacje Roméw do
nowego srodowiska;

* organizowanie letniego, integracyjnego wypoczynku dla dzieci romskich
i polskich;

¢ umozliwienie uczestnictwa dzieci romskich w koloniach i zimowiskach;

* zatrudnienie rodzicow romskich, ktorzy beda przyprowadza¢ i odprowadzaé
dzieci do i ze szkoly oraz czuwa¢ nad ich zachowaniem podczas lekcji w te-
renie, wycieczek i imprez;

* organizowanie spotkan z rodzicami na temat obowigzku szkolnego i obo-
wigzku nauki dzieci;

* organizacja pomocy psychologicznej i pedagogicznej dla rodzicow i dzieci;

* organizowanie zaje¢ edukacyjnych dla dorostych Roméw;

* organizowanie kurséw zawodowych dla mtodziezy i dorostych;

* utworzenie $wietlic sSrodowiskowych, w ktérych dzieci moglyby spedza¢ czas
pod nadzorem pedagogicznym;

* opracowanie systemu stypendialnego dla studentéw romskich;

* opracowanie systemu stypendialnego dla dzieci i mlodziezy romskiej uzdol-
nionej artystycznie;

* opracowanie podrecznikéw i programéw nauczania jezyka romskiego;

* opracowanie podrecznikéw z zakresu historii i kultury Roméw?’.

* Mniejszoéci Narodowe i Etniczne, Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji, Program na rzecz spo-
tecznosci romskiej w Polsce na lata 2013-2014; http://mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl/mne/romowie/
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Program ten wskazywal réwniez na takie wazne zadania, jak:

* utworzenie stanowisk lokalnych petnomocnikéw spolecznosci romskiej;

* zorganizowanie Centrow Porad Obywatelskich;

* szkolenia dla lideréw lokalnych spofecznosci romskich;

* opracowanie i promocja publikacji dotyczacych edukacji obywatelskiej Ro-

mow;

* emisja cyklicznych audycji dla Roméw w mediach lokalnych i ogdlnopol-

skich®.

Jak wskazujg sprawozdania z Programu, jego efektem jest realizowanie obo-
wigzku szkolnego przez wszystkie lub prawie wszystkie dzieci romskie (zauwaza si¢
w tym aspekcie stalg tendencj¢). Podkresla si¢ w tez role pracy asystentdw rom-
skich oraz nauczycieli wspomagajacych i jej pozytywne wplywy na cala spotecz-
nos¢. Uwypuklona zostata réwniez koniecznos¢ podjecia kolejnych programow,
ktore bedg kontynuowa¢ poczynione wysitki’.

Nie mozna zapomnie¢ o konieczno$ci doksztalcania nauczycieli — powinni
mie¢ oni mozliwo$¢ dalszego ksztalcenia specjalistycznego oraz pomocy metody-
kéw miedzykulturowych i wolontariuszy. Konieczne jest objecie wsparciem mery-
torycznym nie tylko nauczycieli wspomagajacych i asystentéw, ale wszystkich pe-
dagogéw pracujacych w szkole. Wazne jest ksztaltowanie ciekawosci wlasnej
odmiennoéci etnicznej, tradycji i historii wtasnej grupy.

Niezwykle istotne jest przeciwdziatanie jakimkolwiek dziataniom dyskrymina-
cyjnym. Niedopuszczalne sg praktyki tworzenia odrebnych klas romskich, osob-
nych wejs¢, czy tym bardziej zapewnienia réznego standardu pomieszczen, co
mialo miejsce w Szkole Podstawowej w Maszkowicach. Konieczne jest réwniez
zapewnienie asystentowi romskiemu godziwych warunkéw pracy, w tym w szcze-
golnosci objecie umowg o prace (a nie umowa-zleceniem na okres od wrzesnia do
czerwca) oraz zapewnienie zyczliwosci ze strony grona pedagogicznego. Nie wolno
zatem pozwala¢ na sytuacje, w ktorych dyrekcja szkoly nie udziela asystentowi
informacji w sprawach zwigzanych z edukacjg dzieci pochodzenia romskiego,

program-na-rzecz-spole/program-na-rzecz-spole/tresc-programu-na-rzec/6670,Tresc-Programu.html
(dostep: 16.09.2014 r.).

* Ibidem.

* Mniejszosci Narodowe i Etniczne, Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji, Sprawozdania z realiza-
cji Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce w 2012 r.; http://mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl/
mne/romowie/program-na-rzecz-spole/program-na-rzecz-spole/program-na-rzecz-spole-1/6978,Sprawozda
nia-z-realizacji-Programu-na-rzecz-spolecznosci-romskiej-w-Polsce-w-201.html, s. 16-18 (dostep: 23.09.2014 r.).
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uniemozliwia udzial w zajeciach wyréwnawczych oraz nie wpuszcza asystentéw do
pokoi nauczycielskich®.

Istniejg rowniez dobre praktyki w organizowaniu edukacji mniejszo$ci rom-
skiej w Polsce. Przykladem moze by¢ przedszkole w Czarnej Gorze w wojewddz-
twie matopolskim oraz niepubliczna szkota w Suwaltkach, w ktérych wprowadzono
do ksztalcenia uczniéw elementy jezyka romskiego’. Najwazniejsze jest jednak
nastawienie nauczycieli oraz posiadane przez nich umiejetnosci i kompetencje.
Podejmowane przez pedagogéw dzialania sg niezwykle istotne. To od nich bowiem
zalezy stworzenie w klasie atmosfery zyczliwosci, ktoéra moze by¢ najbardziej istot-
nym elementem we wdrazaniu edukacji interkulturowej: ,,Ksztaltowanie postaw
otwartosci i tolerancji wobec mniejszosci powinno by¢ czescig ogolnego ksztalce-
nia ucznia, ktéry powinien zrozumie¢, ze dyskryminacja i nietolerancja nie sa
uprawnione wobec zadnej z grup. Nie moze si¢ to jednak ogranicza¢ do ogdlnych
zasad czy abstrakcyjnych przykladéw. Ucznia nalezy konfrontowaé - zwlaszcza
w trybie warsztatow, symulacji i pracy w grupach - z konkretnymi przypadkami
spotkania i zderzenia kultur. Jedynie rozbudzenie empatii moze doprowadzi¢ do
trwalej zmiany postaw”®.

Edukacja mniejszosci narodowych i etnicznych stanowi niewatpliwe wyzwanie
dla polskiego systemu oswiaty. Wprowadzenie szeregu regulacji prawnych umozli-
wia zatrudnienie nauczyciela wspomagajgcego oraz asystenta romskiego w szkole,
co przyczynia sie do poprawy sytuacji edukacyjnej mniejszosci. Nie mozna zapo-
mnie¢, Ze najwazniejszym wskaznikiem powodzenia dziatan majacych na celu
asymilacje Romoéw jest zmniejszenie dystansu spolecznego Polakéw wobec nich
oraz wyzbycie si¢ uprzedzen i przetamanie funkcjonujacych stereotypow.
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Education of the Roma Minority in Poland
Summary

Poland recognizes nine national minorities (Belarusian, Czech, Lithuanian, German, Armenian,
Russian, Slovak, Ukrainian and Jewish) and four ethnic (Karaim, Lemko, the Roma and Tartars).
However, the country is highly homogeneous in terms of nationality. Only 3.65% of the total popula-
tion declared other than Polish national-ethnic identification. Despite the fact there are several of
regulations that provide possibility of receiving education supporting cultural identity.

The Roma are one of the ethnic minorities, which includes 17 thousand people. This group has
specific needs. These result mainly from the social distance to Roma and functioning of stereotypes
about them. Poles often exhibit discriminatory behavior against the Roma. The main difficulties of
this group are bad social conditions, and inherited unemployment. The education of the Roma mi-
nority is an area that needs support.

The main objective of Roma education, compared to other national and ethnic groups (includ-
ing the behavior of their own tradition), is facilitating the transmission of Polish culture. Great diffi-
culty in education is high absenteeism of students. Their causes are usually family responsibilities and
trips resulting from research work by their parents or other circumstances. This indicates a large
difference between the values. Most important objective for teachers is education, while for the Roma
is a priority of family ties — including being together and support in important family events. In the
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past, created separate classes for Roma to increase their presence in the classroom. However, pro-
moted the maintenance of stereotypes and prejudices between groups of Roma and Poles.

Other obstacles in education are: poverty, not sufficient financial resources allocated to the edu-
cation of children and the lack of linguistic competence of students and their parents. A small per-
centage of children attending kindergarten is mainly due to financial constraints, but also of the belief
that the child will not be safe there. Roma usually trust people mainly from their community, so their
confidence in relation to teachers is limited. In particular, that children are the greatest value. The
difficulty is also a transport of children in both kindergarten and school. To make matters worse,
these institutions are often at a considerable distance from the place of residence. Then it is necessary
to provide care for the person with the Roma community.

Another problem is the lack of skilled teaching staff knows the Romany language. Also insuffi-
cient is the number of publications, including teaching materials. Unfortunately, there are also few
educated leaders of the Roma community.

Another aspect that one needs to consider organizing education is a cultural taboo exist. This
applies, inter alia outfit: girls have difficulty in participating in physical education at school and can
not attend the swimming pool. Still there is a tradition of kidnapping the girls, the consequence of
which is marriage. For this reason, parents have reasonable concerns about their daughters from
participating in excursions. Could be remedied by organizing care by people coming from the Roma
community, which enjoys the trust.

Unfortunately, there is a large percentage of children receiving a certificate of disability rights is
Roma children. There is a clear over-representation. This may be due to incorrect research tools used
in the Psychological and Pedagogical Counselling Centre. Typically, the tests do not take into account
cultural differences. Also, the parents put pressure on specialists because of the cash subsidies and
minimum expectations of teachers in special schools (mainly lack of pretensions for the absence of
the child).

One of the problems of education of Roma children is the lack of mastery of the material en-
forced by the school to pass of each classes. The difficulty is the neglect the obligations student and
high absenteeism at school. As a result of Roma children coming out of the Polish education system.
To prevent this it is necessary to raise the awareness of teachers about the problems described com-
munities and implementing long-term programs for them, where they will be partners rather than
subjects interactions.

To solve the above problems was created "Programme for the Roma community in Poland",
which operated in 2004-2013. Its most important element was education. He pointed to the model of
integrated classes in which children have the support of the special education teacher and assistants of
Roma. The aim was the elimination of the existing Roma classes. Thanks to this opportunity to re-
cruit additional staff. The tasks of a teacher are: supervision of the progress of children, organizing
didactic-compensatory classes, help with homework and stay in touch with the family. Assistant of
Roma should first build a positive image of the school and indicate the benefits of education. This
allows you to build motivation to attend school and increase their knowledge. An important aspect is
the organization of extracurricular activities. This allows you to build motivation to attend school and
increase their knowledge. An important aspect is the organization of extracurricular activities. Sup-
port assistant of Roma is also important for teachers, educators and parents. Assistant helps school
staff to recognize the needs of students and potential problems. It may also be a mediator in the case
of disagreements and conflicts. On the other hand contact with the family home allows you to build
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positive relationships with teachers and school. They inform parents about the progress of science.
This allows the control children's attendance. The main thing that assistants are treated by Roma as

a person worthy of trust.
However the most important element of success of the actions aimed at assimilation of the

Roma, is to reduce the social distance to them and getting rid of prejudices and stereotypes functio-

ning.



