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System edukacyjny, ktéry bezwzglednie jest poddawany nieustajacym modyfikacjom, tak by
mogt by¢ jak najlepiej przystosowany do przebiegu wspoltczesnych przemian i wymagan spo-
tecznych, jest nie tylko krytykowany, ale réwniez analizowany w réznych jego aspektach. Po-
litycy, psychologowie, pedagodzy, a takze osoby bezposrednio zainteresowane edukacja jako
procesem, czyli rodzice, nauczyciele i czesto sami uczniowie, podejmuja debaty i polemiki na
temat programow nauczania, struktury szkoly, zagrozen i szans, jakie niesie uczestnictwo dzieci
w szkolnych programach edukacyjnych, niejednokrotnie formulujac szereg hipotez bardziej lub
mniej weryfikowalnych i zgodnych z rzeczywistoscia.

Edukacja byta i zawsze bedzie tematem aktualnym i godnym zauwazenia, zareagowania, bo
dotyczy jednej z najistotniejszych sfer ludzkiej egzystenciji, czyli rozwoju nie tylko poznawcze-
go, ale rowniez spolecznego i emocjonalnego, ktore wplywaja na jako$¢ naszego zycia. Ksigzka
Evy Zamojskiej wpisuje sie¢ w dyskurs edukacyjny nie tylko ze wzgledu na pojawienie si¢ hasta
»edukacja” w tytule, ale przede wszystkim ze wzgledu na poruszane aspekty réwnosci w jej
kontekscie. Edukacja powinna by¢ szansg rozwoju dla jednostki, dostepng dla wszystkich os6b
bez wzgledu na poglady, kolor skory, wyznanie czy orientacje polityczng. Takie sg jej szczytne
zalozenia, Autorka ksigzki rozwaza, czy zalozenia te sa respektowane nie tylko przez podstawy
programowe i podmioty uczestniczace w procesie edukacyjnym, ale tez przez autoréw pod-
recznikéw. Poddata analizie podreczniki szkolne najczesciej wykorzystywane przez nauczycieli
w systemie szkolnym dwdch krajow: Polski i Czech. Wybrane przez Autorke tytuly s3 omawia-
ne w roznych publikacjach eksperckich, upowszechnianych przez ISP, ktorych dobér kierowany
byt miedzy innymi liczbg sprzedazy egzemplarzy.

Podtytul publikacji Evy Zamojskiej ujawnia czytelnikowi zakres poréwnan czynionych
przez autorke: wybranych aspektow rownosci w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych,
co czyni jej publikacje interesujacy takze z punku widzenia pedagogiki poréwnawczej. Umiej-
scowienie tej pozycji w kontekscie kulturowym dwdch spoteczenstw, z jednej strony podobnych
do siebie, bo uwarunkowanych potozeniem geograficznym, sasiedztwem wzgledem siebie oraz
historycznym uwiklaniem w ten sam ustrdj polityczny i podobne do$wiadczenia polityczne,
a zarazem tak odmiennych od siebie, czyni ja interesujaca i sklaniajaca do refleksji nad toz-
samoscig kulturowa obu krajéow. Tym samym wpisuje sie rowniez w problematyke socjologii
i antropologii kulturowe;j.

Praca jest poswiecona analizie tresci podrecznikéw szkolnych. Wybér tematyki Autorka
uzasadnia waznos$cig zagadnien poruszanych nie tylko w jawnych przekazach tekstéw kultu-
rowych umieszczonych w podrecznikach szkolnych, ale réwniez w jej komunikatach ukrytych,
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$wiadczacych réwniez o waznosci tresci przekazu, przy zalozeniu, ze podrecznik jest nie tyl-
ko $rodkiem dydaktycznym, ale stanowi rowniez warto$¢ aksjologiczng, zwigzang z intencja
ksztaltowania osobowo$ci. Podrecznik szkolny daje uczniowi nie tylko mozliwo$¢ zdobywania
wiedzy ogolnej z danego przedmiotu, ale jest on takze przekazem kulturowym i $rodkiem ko-
munikacyjnym pomiedzy uczniem a kulturg, w jakiej on zyje lub w jakiej zyli jego przodkowie.
Autorka przeanalizowala te tre$ci podrecznikéw do nauki jezyka ojczystego, ktére w sposdb
jawny lub ukryty przekazuja pozadane kulturowo wartosci, przy czym zaklada, nie bezposred-
nio, ze tresci dobierane sg przez ich autoréw z pelng $wiadomoscig. W moim przekonaniu moze
to mijac si¢ z prawda, istnieje bowiem prawdopodobienstwo, iz autorzy analizowanych pod-
recznikéw nie sa $wiadomi, jakie tresci podprogowe moga przekaza¢ uczniom poprzez dobér
jezykowy formulowanych polecen, co réwniez jest analizowane przez Autorke. Niemniej jed-
nak, $wiadomie badz nie, okreslony wplyw na uczniéw wywieraja. Autorka zaznacza jednak, iz
tego wplywu nie badala, czyli nie sprawdzala rezultatéw edukacji. Jej praca ma da¢ odpowiedz
na pytanie, czego uczymy dzieci w szkole w zakresie trzech relacji: relacji miedzy grupa postrze-
gang jako wlasna i grupami ,,innych’, spotecznego funkcjonowania mezczyzn i kobiet oraz re-
lacji miedzy dorostymi i dzie¢mi w spoleczenstwie. Jak sama podkresla, analizie poddala maty
wycinek rzeczywistosci szkolnej — tresci podrecznikéw - stad odpowiedzi na pytania dotycza
wylacznie tej sfery.

Obszerna czes$¢ teoretyczna wprowadza wiele ciekawych rozstrzygnie¢ na poziomie zagad-
nien i definicji oraz zalozen teoretycznych dotyczacych wybranych zagadnien réwnosci, w ktd-
rych niejednokrotnie ujawnia si¢ stosunek autorki do owych tresci.

W pierwszym rozdziale, zgodnie z oczekiwaniami czytelnika, autorka umieszcza podsta-
wowe definicje i znaczenia zwigzane z pojeciem ,,roéwnos¢”. Dowiadujemy sie o jego wieloaspek-
towosci w wymiarze definicyjnym, historycznym i politycznym; w tym ostatnim ,,réwnos¢”
oznacza zréwnanie ludzi wobec prawa oraz réwny udzial w rzadzeniu. Autorka przedstawia
dwa projekty modernizacyjne O$wiecenia, ktére wprowadzaly réwnos¢ nie tylko w zycie poli-
tyczne, ale réwniez w porzadek zycia spotecznego.

Rozstrzygniecia teoretyczne dotyczace réwnosci jednostki nie mogly oby¢ sie bez analizy
doktryn religijnych w tym aspekcie funkcjonowania jednostki. Etyczny wymiar réwnosci - in-
dywidualizacji i emancypacji — Autorka prezentuje w kolejnym podrozdziale, opisujac antycz-
ne pojmowanie réwnoéci, chrzescijaniskie spojrzenie na te wartos¢, koniczac opisem filozofii
oé$wieceniowej, na kanwie ktorej, w polaczeniu z liberalng troska o zagwarantowanie przestrze-
ni osobistej wolnoéci jednostki, powstata Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948) oraz
Miedzynarodowe Pakty Praw Czlowieka (1966). Cze$¢ teoretyczna pracy ma odniesienie do
analizowanych treéci czytanek.

W kolejnym rozdziale nastepuje aktualizacja problematyki w obrebie trzech aspektow
réwnosci, co stanowi gléwny trzon analizy metodologicznej tresci podrecznikéw szkolnych.
Autorka uznaje, ze trzy aspekty réwnosci, ktére majg zwigzek z aktualnie dokonujacymi sie
przemianami zycia spofecznego, to: rowno$¢ mezczyzn i kobiet, rownos¢ w relacjach dzieci
i dorostych oraz réwne traktowanie ,,swoich” i ,,obcych’, co wedlug Evy Zamojskiej okresla
wazno$¢ dyskursu réwnosciowego pdznej nowoczesnosci.

Asymilacjonizm i multikulturyzm to dwie idee, ktére maja zastosowanie w nowoczesnym
spoleczenstwie w sferze komunikacji miedzykulturowej i to wlasnie one sg przedmiotem analiz
w kolejnym podrozdziale. Po analizie pojecia rownosci w kontekscie multikulturowosci spote-
czenstw na przetomie minionych epok autorka poszukuje nowego ujecia réwnosci, uwzgled-
niajac wieloaspektowy i wielokulturowy wymiar tego pojecia we wspolczesnym $wiecie.
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Asymilacja réznych kultur w spoleczenstwie nie stanowi nowego wyzwania dla kultury,
gdyz od zawsze takie proby si¢ odbywaly, jednak wybory te czesto byty podyktowane checig ko-
rzystania z dajacych wieksze szanse osobistego rozwoju i osiagania indywidualnego dobrobytu,
instytucji edukacyjnych czy rynku pracy dominujacej kulturowo grupy, zauwaza Autorka.

Multikulturalizm ma réwniez odzwierciedlenie w prawach cztowieka formulowanych
w réznych kulturach na przestrzeni lat, ktory to z samego zatozenia wielo$ci kultur implikowat
trudno$ci. Jedna dotyczy ,,podwodjnego dna” w postrzeganiu innoéci przez kultury dominujgce:
,»O ile Europejczycy (czy Amerykanie) Zzywig obecnie szacunek do obcych kultur [...], wykazuja
wobec nich zywe zainteresowanie [...], o tyle przedstawiciele niektérych przynajmniej obcych
kultur [...] traktujg ich (siebie!) z pogarda, wyzszo$cig i wrogoscig” (s. 55 za: Szahaj, 2004: 67).
Druga komplikacja polega na tym, ze na gruncie kulturalizmu nie mozna nie tylko oceni¢ prak-
tyk odmiennych od wtasnych, lecz w ostatecznosci pozbawiamy sie takze narzedzi do oceniania
kultury wlasnej.

Po analizie probleméw politycznych zwigzanych z multikulturalizmem, w ktérej Autor-
ka zauwaza sprzeczne i wykluczajace sie postawy komunitarian i multikulturalistow, ktérych
poglady przytacza na stronach ksiazki, w podrozdziale dotyczacym pluralizmu kulturowego
w praktyce spolecznej panstwa demokratycznych Autorka podaje dwa postulaty dla praktyki
spolecznej: ,,1) ograniczenie wymogu ujednolicenia obywatelskiego do akceptacji regul demo-
kracji i poszanowania praw jednostki, oraz kulturowego do stopnia umozliwiajacego komuni-
kacje i rownos¢ szans oraz 2) zroznicowanie (pluralizm) kulturowe” (s. 62).

W rozdziale drugim nie zabraklto dyskursu feministycznego, ktéry Autorka konfrontuje
z patriarchalng tradycja. Rowno$¢ kobiet i mezczyzn jest ostatnio coraz cze¢sciej poruszang kwe-
stig w debatach politycznych i spoteczno-kulturowych, co wpisuje ten fragment recenzowanej
ksigzki w kontekst ,,atrakcyjnego” watku dla wspofczesnych odbiorcow. W opisie pierwszej
fali feminizmu Autorka koncentruje uwage na kategoriach definicyjnych i zjawiskach socjo-
logicznych, powolujac sie rdwniez na autoréw czeskich, co wzbogaca te ksigzke i potwierdza
fakt, iz Autorka biegle porusza si¢ w czeskiej literaturze przedmiotu, majac mozliwos¢ kon-
tekstualnych odniesien kulturowych. W opisie femiznizmu wspoétczesnego, jako drugiej i trze-
ciej fali feminizmu, Autorka przedstawia pojecie feminizmu w ujeciu historycznym jako zja-
wisko ewaluacyjne i eskalujace, w przeciwienstwie do zjawiska patriotyzmu, ktére zostalo
przedstawione w pordwnaniu polskiego i czeskiego spoleczenstwa. Kwestie dotyczace rownosci
kobiet i mezczyzn Autorka podsumowuje przedstawieniem barier, ktére utrudniaja urzeczy-
wistnienie takiego stanu.

Rownosé¢ w relacjach dzieci i dorostych jest tematem kolejnego podrozdziatu. Autorka za-
uwaza, ze dzieci, podobnie jak kobiety, byly postrzegane i traktowane jako odmienna kategoria
ludzi, ktdra, jesli w ogdle zastugiwala na prawa, to na pewno odmienne od praw mezczyzn, przy
czym odmienno$¢ ta zawsze byla na niekorzy$¢ tych pierwszych. Dlatego tez uwzglednienie
réwnosci w relacjach dzieci—dorosli jest uzasadnione i w interesujacy, przystepny sposob przed-
stawione. Autorka prezentuje rowniez alternatywne formy edukacji jako sposoby na zmniej-
szenie dystansu pomiedzy dorostymi i dzie¢mi z uwzglednieniem praw dziecka. Po krétkim
przedstawieniu zalozen réznych koncepcji pedagogicznych, na ktérych opieraja sie fundamen-
ty owych alternatywnych systemow edukacyjnych, Autorka przedstawia zalozenia antypedago-
giki jako préby odpowiedzi na nieré6wne traktowanie dzieci, jednakze stwierdza, podobnie jak
B. Sliwierski, ze antypedagogika nie pretenduje do ,,zajecia miejsca pedagogiki”

Konsekwencja opisywania relacji dziecko—dorosty w kategoriach réwnouprawnienia jest
poruszenie kwestii podmiotowosci dziecka. Autorka zwraca uwage na koniecznos¢ redefinicji
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kategorii autorytetu dorostych. Eva Zamojska stusznie porusza kwestie psychologii rozwojowej
w kategoriach poznawczych zatozen, ktdre to determinujg jakos¢ i przebieg relacji dorostych
z dzie¢mi. Kolejne fragmenty dotycza praw dziecka i zwigzkow edukacji z kultura.

Czytajac ten rozdzial, czytelnik ma nieodparte wrazenie, iz Autorka nie jest przekonania
o mozliwosci zréwnania praw kobiet i mezczyzn czy dzieci i dorostych. W podsumowaniu do
tego rozdzialu mamy juz pewnos¢, ze nasze przypuszczenia sa stuszne.

W kolejnej czesci pracy Autorka podaje ramy teoretyczne i metodologiczne badan wla-
snych. Przyjmujac perspektywe konstruktywizmu spofecznego, przedmiotem dociekan, jak
pisze Autorka, nie moze by¢ pytanie o uniwersalne prawa rzadzace swiatem spoltecznym, lecz
pytanie o to, dlaczego akurat te prawa w okreslonym historycznie i kulturowo spoteczenstwie
dominujg. Autorka bada tres¢ podrecznikéw, zaréwno uwzgledniajac tres¢ sama w sobie, jak
i analize dyskursu. Te dwa podejscia do analizy tekstu Autorka przedstawia w czesci metodolo-
gicznej. Z zalozen metodologicznych Autorki wynika, iz teksty literackie poddawane analizie sa
rozstrzygane pod katem jezyka nie tylko jako naturalnego narzedzia stuzacego do poszukiwania
»obiektywnej” prawdy, lecz jako konstruktora rzeczywisto$ci spolecznej. Autorce zalezy na kry-
tycznej analizie dyskursu. Odczytuje ona teksty zawarte w podrecznikach, probujac odstoni¢ ich
rdzne warstwy znaczeniowe zgodnie z podstawowymi zasadami krytycznej analizy dyskursu,
przy czym w czeéci empirycznej teksty zamieszczane w podrecznikach stuza Autorce jako kate-
gorie analityczne, co dla Autorki oznacza: jako pewne ,,typy idealne’, kryteria rozstrzygajace, czy
znaczenie, przekaz, tre$¢, wymowa konkretnego tekstu ma charakter réwnosciowy wzglednie
nieréwno$ciowy z uwzglednieniem bliskiego i dalszego, kulturowego i historycznego kontekstu.

Do podrecznikéw Autorka podchodzi jak do tekstow kultury i, jak sama podaje, nie zaj-
muje si¢ efektem dydaktycznym tresci podrecznikow ani efektywna forma istnienia programu
szkolnego. Dokonuje analizy ilosciowej i jakosciowej, przy czym analiza ilo$ciowa ma charakter
pomocniczy. Autorka formuluje dwa pytania badawcze:

»1) Jaki obraz relacji dorosli-dzieci zawierajg teksty zamieszczone w podrecznikach?

2) Jaki ksztalt relacji dzieci-dorosli wylania si¢ z konstrukeji podrecznikéw, czyli z dobo-
ru i kompozycji tekstéw, proporcji tekstéw i ¢wiczen, z rodzaju i stopnia trudnosci zadan kie-
rowanych do uczniéw i uczennic przez autoréw podrecznikéw oraz z form jezykowych, ktore
wybieraja do komunikacji z uczniami?” (s. 181).

Cze$¢ wynikowa sklada sie z opisu i charakterystyki podrecznikéw polskich i czeskich
w wybranych przez Autorke aspektach réwnosci. Autorka dokonuje analizy tych podrecznikéw
w osobnych rozdziatach (rozdz. 5 i rozdz. 6), a zestawienie poréwnawcze prezentuje w rozdziale
ostatnim.

Zamojska uwzglednita trzy aspekty rowno$ci podejmowane przez autoréw podrecznikow
szkolnych, ktérymi sa: obraz narodu i relacji do ,,innych’, obraz spolecznego funkcjonowania
mezczyzn i kobiet oraz obraz relacji dzieci-doroéli. Zestawienie to jest jasno i przejrzyscie
przedstawione zaréwno w kontek$cie polskim, jak i czeskim, stad znaczna wartos¢ tej ksigzki
dla pedagogéw pordéwnawczych.

Zainteresowany tematyka czytelnik moze odszuka¢ interesujace go aspekty réwnosci za-
réwno w podrecznikach polskich jak i czeskich, ktdre prezentowane s w przejrzystym i czytel-
nym ukladzie strukturalnym.

W obrazach narodu i relacji do ,,innych” Autorka wyodrebnita wspélne przekazy w pod-
recznikach szkolnych dotyczace: przesztosci, terazniejszosci i przysztosci kraju, ojczyzny, reli-
gijnosci obywateli, zréznicowania wewnetrznego i spolecznego kraju, przedstawiania w przeka-
zie literackim obrazu obcokrajowcéw i odmiennosci etnicznych, kulturowych czy seksualnych.
W analizach podrecznikéw polskich mozna odnalez¢ stereotypy dotyczace ,,Polaka katolika”,
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»Polaka obywatela”, natomiast analiza czeskich podrecznikéw wzbogacona jest o tresci dotycza-
ce ,jezyka i literatury”, a takze obrazu Polakéw w czeskich podrecznikach.

W kolejnym podrozdziale dotyczacym obrazu spotecznego funkcjonowania mezczyzn i ko-
biet Autorka zwrocita uwage na proporcje, w jakich umieszczane sg teksty autoréw, uwzglednia-
jac ich ple¢, jak przedstawiona jest kwestia ,mito$ci” czy obrazu ,,mezczyzn i kobiet w rolach
stereotypowych i niestereotypowych”. Analiza polskich podrecznikéw szkolnych jest posze-
rzona o aspekt jezyka androcentrycznego, podejscia ahistorycznego oraz przekazéw jawnych
umieszczanych w tekstach literackich. Podreczniki czeskie natomiast Autorka przeanalizowala
réwniez pod katem cech kobiecosci i meskosci, jakie s przekazywane uczniom.

W podrozdziatach dotyczacych obrazu relacji dzieci-dorosli zaréwno polskie, jak i czeskie
podreczniki zostaly oméwione pod katem doboru tematéw, konstrukeji obrazéw dziecinstwa
i dorastania, obrazu szkoty i jezyka podrecznikéw oraz ideologii edukacyjnych autorek i autora
podrecznikow.

Analiza poszczegolnych kwestii, ktére interesowaly Eve Zamojska, jest opatrzona komen-
tarzami autorskimi, ktdére cechuja si¢ obszerna wiedza ogélng zaréwno dotyczaca pojeciowych
i definicyjnych obszaréw zwigzanych z problematyka, jak i wiedzg z zakresu historii obu krajow.
Czgsto mozna spotkaé subiektywne interpretacje Autorki, ktore prezentuja réwnoéciowy i fe-
ministyczny obraz jej pogladow. Swoista synteze pracy stanowi rozdzial 7, w ktérym Autorka
stwierdza, ze ,[...]Jw podrecznikowej rzeczywistosci w obu krajach kultura ma w przewazaja-
cej mierze meskie oblicze. W obu krajach w podrecznikach znajdziemy wiele przejawow an-
drocentryzmu, polaryzacji rodzajow i essencjalistycznego podejscia do kobiecosci i meskosci.
Zamieszczono takze literackie obrazy przemocy wobec kobiet, usprawiedliwiane mitoécig i po-
zostawione ze strony autoréw podrecznikéw bez komentarzy, co uwazam za fakt skandalicz-
ny” (s. 303). Pomimo niekiedy do$¢ kontrowersyjnych stwierdzen Autorki warto siggnac po te
ksigzke, gdyz sklania ona do glebszej refleksji nad wybranymi aspektami zycia spotecznego.

Ewa Karmoliriska-Jagodzik

Daria Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010, 332 s.

Wspdlczesnie, zarébwno w debacie publicznej, jak i w dyskusjach akademickich, wiele méwi
sie o edukacji uniwersyteckiej, jej jakodci, roli i mozliwych drogach ewolucji. Obserwowana
inflacja uniwersyteckich kredencjaléw oraz powszechna dostepno$¢ ksztatcenia akademickie-
go sktania ponadto do refleksji nad ,,kondycja wspotczesnego uniwersytetu” (s. 119), nad jego
mozliwym kryzysem oraz funkcja w kreowaniu elit spotecznych.

Zarysowany powyzej dyskurs znakomicie opisuje Daria Hejwosz, doktor nauk humani-
stycznych, badaczka szkolnictwa wyzszego w réznych regionach $wiata, w ksiazce wyrdznio-
nej na IV Targach Ksigzki Akademickiej i Naukowej Academia w Warszawie, zatytulowane;j:
Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, ktéra zostata oddana do rak czytelnikéw
w 2010 roku. Ksigzka ta, poprzez swoj interdyscyplinarny charakter oraz bogactwo teoretyczne
i niezwykla glebie analityczng, jest lektura niecodzienna i fascynujaca, a takze — przywotujac
stowa profesora Zbyszka Melosika, pochodzace z przedmowy ksiazki - ,,zapraszajaca do dysku-
sji” o sytuacji szkolnictwa wyzszego, takze polskiego (s. 11).
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