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dzenia Gerarda Delenty dotyczace kryzysu wspotczesnego uniwersytetu, Clarka Kerra mowiace
o miltiuniwersytecie oraz Ronalda Barnetta odnoszace si¢ do zmian w funkcjonowaniu uniwer-
sytetu pod wplywem zjawiska superzlozonosci.

Ostatnia cze$¢ ksigzki (Edukacja uniwersytecka i ksztalcenie elit - studia przypadkow) to
jako$ciowe analizy sze$ciu uniwersytetow: Uniwersytetu Harvarda, Uniwersytetu w Oksfordzie,
Uniwersytetu w Tokio - ,Todai”, Uniwersytetu im. Ruprechta Karola w Heidelbergu, Uniwer-
sytetu w Kapsztadzie oraz Uniwersytetu w Buenos Aires. Daria Hejwosz w studium przypadku
kazdego z uniwersytetow zastosowata osiem kategorii analitycznych:

1) rola i pozycja badanego uniwersytetu w spoleczenstwie (w kontekscie historycznym
i wspdlczesnym),

2) rola i miejsce elit w spoleczenstwie, w ktérym znajduje sie analizowany uniwersytet,

3) tradycja i historia oraz struktura organizacyjna wybranego uniwersytetu,

4) selekcyjna funkcja badanego uniwersytetu,

5) proces ksztalcenia na analizowanym uniwersytecie,

6) wyzwania wobec wybranego uniwersytetu i jego kondycja,

7) (re)produkcja elity spolecznej przez analizowany uniwersytet,

8) podobienstwa i roznice pomiedzy danym uniwersytetem a zaproponowanymi w pracy
koncepcjami i teoriami (s. 144-155).

Ksiazke konczy bardzo interesujace i systematyzujace omawiane w rozprawie kwestie za-
konczenie. Warto takze dodad, iz praca ma wyjatkowo bogatg i przydatng bibliografie oraz ob-
szerng netografie.

Nie ulega watpliwosci, ze ksigzka Darii Hejwosz pt. Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit
spofecznych jest pozycja interdyscyplinarna i niezwykle cenna dla socjologdw, pedagogdw, wy-
kladowcdw, a takze studentdw réznych kierunkoéw. Jest rowniez ksigzkg zmuszajaca do przemy-
$len nie tylko dotyczacych kondycji naszych uniwersytetow, ale takze sytuacji catego polskiego
systemu szkolnictwa wyzszego.

Autorka pracy zauwaza, Ze ,mamy silne podwaliny do budowania prestizowych uniwer-
sytetow, ktore w przyszlosci beda ksztalcic elite spoteczng. Mamy wolnos, istnieje jednak po-
trzeba stwarzania wigkszej réznorodnosci, w ktdrej kazdy bedzie miat mozliwo$¢ studiowania
w instytucji w pelni wykorzystujacej jego potencjal”. ,,Jest to wizja idealnego uniwersytetu, ale
idealy sg jak gwiazdy — wyznaczaja droge” (s. 318). Wydaje sig, iz lektura recenzowanej ksiazki
to solidna podbudowa dla tej drogi.

Michat Klichowski

Sylwia Jaskulska, Ocena zachowania w doswiadczeniach gimnazjalistow, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2009, 192 s.

Sylwia Jaskulska podejmuje w swojej ksigzce wazny i oryginalny temat, rzadko poruszany w stu-
diach oraz analizach naukowych. Koncentrujac si¢ na zidentyfikowaniu sposobu do$wiadczania
przez uczniéw wybranego wycinka rzeczywistosci szkolnej, jakim jest proces oceniania zacho-
wania w szkole, poszerzyla i poglebita pole badawcze pedagogiki oraz dolaczyta do nielicznej
grupy badaczy (A. Lewina, H. Muszynskiego, H. Sowinskiej, B. Sliwerskiego), przekonanych
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o spolecznym znaczeniu wiedzy na temat fenomenu oceny zachowania w szkole. Na uznanie
zastuguje fakt, ze uzywa, w przeciwienstwie do wielu teoretykoéw i praktykéow edukacji, wy-
razenia ,ocena zachowania’, a nie powszechnie funkcjonujacego i zakorzenionego nie tylko
w jezyku potocznym zwrotu ,,ocena z zachowania”.

Publikacja ma bardzo dobre interdyscyplinarne podstawy teoretyczne. Sylwia Jaskulska,
wykorzystujac znajomos¢ rozleglej literatury przedmiotu, wyprowadza z niej definicje kluczo-
wych poje¢, przybliza historie oceniania zachowania na stopien w Polsce, a takze prezentuje
uwiktania ideologiczne i psychologiczne oceniania szkolnego. Akcentuje przy tym, ze w pol-
skiej szkole przy wystawianiu ocen, niestety, wcigz dominuje podejscie behawiorystyczne, a nie
interakcyjne. W badaniach oparla si¢ na zalozeniach psychologii poznawczej, przyjmujac, ze
jednostka jest podmiotem samodzielnym, ktéry przetwarza informacje i dziala w srodowisku.
Ucznia postrzega jako wspoltworzacego rzeczywistosé, ale biorgc pod uwage, iz ocena szkolna
(za zachowanie) na stopien przynalezy do wizji tradycyjnej szkoly, rozwazania w ostateczno-
$ci ulokowatla na przecieciu si¢ paradygmatu normatywnego i interpretatywnego. Jako gtéwna
kategorie badawczg wybrala doswiadczenia gimnazjalistow, nawigzujac do neokonstruktywi-
stycznej teorii Marii Tyszkowej, akcentujacej role doswiadczen w rozwoju jednostki. Autor-
ka publikacji przyjeta zatem, ze: ,,1) szkota to kontekst spoleczny rozwoju ucznia, zrodlo jego
doswiadczen. Uczen nabywa doswiadczenia poprzez aktywnos¢ w $rodowisku szkolnym. Do-
$wiadczenia te, jako material rozwojowy sa przepracowywane mentalnie, organizuja sie i reor-
ganizujg w struktury poznawcze, pozostajac w zwigzku z otoczeniem spolecznym, jakim jest
szkola (zmieniajg to otoczenie lub w wyniku interakeji z nim same si¢ reorganizuja); 2) bada-
jac indywidualne doswiadczenia poszczegdlnych uczniéw, mozna szuka¢ wspolnych tendencji
poprzez wyltonienie z do$wiadczen tre$ci wspdlnych; 3) doswiadczenie to struktura poznaw-
cza, struktura do$wiadczanych zdarzen (s. 47). W zwiazku z tym, ze rozwdj w koncepcji, ktora
przyjela, taczy sie z aktywnoscia, a do$wiadczenia jako material rozwojowy opracowywane sa
w aspekcie poznawczym, behawioralnym i ewaluatywnym, podzial tej struktury takze oparfa
o te komponenty.

Jako globalny problem badan empirycznych potraktowala pytanie: jaka jest tre§¢ struktu-
ry uczniowskich doswiadczen zwigzanych z ocenianiem zachowania na stopien i jakie czyn-
niki je réznicujg? Badania odbyly si¢ w roku szkolnym 2006/2007 w szesciu wielkopolskich
gimnazjach wérod 122 uczniéw z 11 klas drugich. Ponadto autorka przeprowadzita rozmowy
z szeScioma dyrektorami szkot oraz 11 wychowawcami klas. Ponizej krotko przyblize tres¢
omawianej publikacji.

Ksigzka Sylwii Jaskulskiej sklada sie z oémiu rozdzialéw podzielonych na podrozdzia-
ly. Kazdy rozdzial, oprocz trzeciego — metodologicznego i 6smego — podsumowujacego, ma
taka samg budowe: rozpoczyna si¢ mottem i krotkim wprowadzeniem, a konczy konkluzjami
(w przypadku teoretycznych rozwazan) lub wnioskami (dla rozdzialéw empirycznych). Roz-
dziat pierwszy, Ocena zachowania w debacie nad polskg szkolg, przedstawia historie oceniania
zachowania na stopien w szkotach w Polsce. W rozdziale drugim, Ocena zachowania. Uwiktania
ideologiczne i psychologiczne, autorka zastanawia si¢ nad miejscem oceny zachowania w szkole,
zaleznie od preferowanej ideologii edukacyjnej oraz nad tym, co si¢ dzieje z uczniem ocenia-
nym za zachowanie na stopien, biorgc pod uwage uruchamiane mechanizmy psychologiczne.
Konkludujac, Sylwia Jaskulska stwierdza, iz ocenianie zachowania pozwala kontrolowa¢ ucznia
przez szkole, a z kolei szkole przez system. Ocena zachowania jest zarazem oceng moralnosci
i postaw, bazuje na poczuciu wlasnej wartosci i godnosci ucznia, dlatego tez trudno jest bada¢
doswiadczenia zwigzane z otrzymywaniem stopnia za zachowanie. W jaki sposéb to robi¢, au-
torka stara sie odpowiedzie¢ w rozdziale trzecim, zatytulowanym Doswiadczenia uczniéw oce-
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nianych za zachowanie na stopien. Jak je badac? Jest to rozdzial, w ktérym rozpatruje ocenianie
zachowania na stopien w $wietle paradygmatow: normatywnego i interpretatywnego, i defi-
niuje kategorie badawcza — do$wiadczenia gimnazjalistow. Jako tres¢ komponentu poznawcze-
go rozumie ,spostrzezenia, orientacje w tym, jaki jest $wiat, organizacje danych zmystowych.
Doswiadczenie to zespot wrazen zmystowych pochodzacych z zetkniecia sie z rzeczywistoscia,
opracowanych potem przez umyst. Tworzg one konstrukty umystowe, takie jak: obrazy, pojecia,
sady, opinie” (s. 48). Autorka trafnie zauwaza, ze skoro celem badawczym bylo zbadanie opinii
i sadow ucznidéw na temat oceniania ich zachowania na stopien, wybranie doswiadczenia jako
kategorii badawczej jest jak najbardziej stuszne. Dalsza czg$¢ rozdziatu przedstawia ustalenia
metodologiczne badan. Wart podkreslenia jest fakt, ze Sylwia Jaskulska nie postuzyta sie je-
dynie technikg ankiety, ale stworzyla réwniez autorski sposéb zbierania informacji — grupowa
rozmowe ustrukturyzowana, ktéra stanowi kompilacje techniki rozmowy ustrukturalizowanej
i wywiadu zogniskowanego.

Rozdzialy: czwarty, piaty, szosty i si6dmy to prezentacja wynikéw badan wlasnych. W za-
tytutowanym Kto? Jak? Dlaczego ocenia zachowanie uczniéw na stopieri? skupia si¢ na tresci
komponentu poznawczego struktury uczniowskich do$wiadczen zwigzanych z ocenianiem
- na sposobie oceniania zachowania i jego funkcjach. Jednym z wazniejszych wnioskdw, jaki
wysnuwa, jest to, iz sposob zachowania uczniéw nagannych odbiega od standardéw przyjetych
w szkole.

Tres¢ komponentu behawioralnego (zachowania premiowane wedlug badanych i zachowa-
nia ucznidw) jest tematem rozdzialu pigtego Uczeri — wychowawca - rodzice. Dziatania uczestni-
kow procesu oceniania zachowania na stopieri. Analizie poddano ponadto dziatania wychowaw-
cow i rodzicow, ktorzy dowiadujg sie o stopniu za zachowanie dziecka. Elementy behawioralne
wzbogacono réwniez o element poznawczy, jakim jest przedmiot oceny zachowania. Z kolei
komponent afektywny jest analizowany w rozdziale szostym Co czujg uczniowie oceniani na sto-
pien? Jak si¢ okazato, wigkszo$¢ uczniéw nie odczuwa negatywnych emocji w zwiazku z byciem
ocenianym na stopien. Najbardziej niezadowoleni z tego faktu sa uczniowie ze szkét elitarnych,
a najmniej - z najnizej umiejscowionych w rankingach szkét. O tym, co réznicuje (w sposéb
istotny statystycznie) rodzaj doswiadczen gimnazjalistow dotyczacych oceny zachowania, trak-
tuje rozdzial siodmy: Ilu uczniéw, tyle szkolnych doswiadczen. Czynniki, ktore sqg w zwigzku
z przebiegiem oceniania na stopieri. Autorka przyznaje w nim, ze o przebiegu procesu ocenia-
nia bardziej niz inne czynniki decyduje szkota, do ktorej uczeszczaja uczniowie. Szczegdlowe;j
analizy, syntezy i proby interpretacji zebranych wynikéw Sylwia Jaskulska dokonuje w ostat-
nim rozdziale, zatytulowanym Ocena zachowania? Ocena przystosowania? Ocena wychowania?
- wnioski, analizy, interpretacje. Publikacje konczy pytaniem: Dokgd zmierza polska szkota?,
trafnie zauwazajac, Ze jej badania na temat oceniania sg tak naprawde badaniem wspolczesne;j
szkoly. Jaka wigc jest polska szkota w §wietle badan przeprowadzonych przez autorke publika-
¢ji? Niestety, wciaz blizsza szkole tradycyjnej, uczacej konformizmu, dziewczynki — biernoéci,
a chlopcow — aktywnosci, poza tym wzmacniajacej podzialy. Podsumowujac swoje rozwazania,
Sylwia Jaskulska twierdzi: ,ocena zachowania jest istotna dla szkol. Nawet na $wiadectwach
szkolnych zajmuje jedno z pierwszych miejsc. Dyskutuje si¢ nad jej skala, a nie nad tym, po
co ona jest, o czym $wiadczy, co robi z traktowanym behawioralnie uczniem, ktéry oto jest
dostateczny z czlowieczenstwa, naganny z kolezenstwa, wzorowy z kultury osobistej, a dobry
z niestosowania uzywek... [...] rozwija si¢ przez brak zaangazowania do konformizmu, bo wta-
$nie gdy jest konformista, a nie osobg zaangazowana, troszczaca sie o swoj rozwoj, otrzymuje
wzorowg ocene zachowania”. Mimo iz jej zdaniem najlepszym rozwiazaniem bytaby likwidacja
oceny zachowania, autorka zdaje sobie sprawe, ze w warunkach wspdlczesnej polskiej szkoty
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jest to niemozliwe, poniewaz jak dotad nie wymyslono nic, co mogloby ja zastapi¢. Sylwia Ja-
skulska przyznaje, ze takze nie jest w stanie wskazac rozwigzania zastepczego, jednak postuluje
rozpoczecie reformy od przygotowywania do samooceny oraz od docierania do przyczyn, a nie
do przejawow zachowania.

Tres¢ ksiazki wzbogacono o rysunki i tabele obrazujace wyniki badan. Prace wienczy ob-
szerna bibliografia oraz aneks z licznymi zatgcznikami. Wykaz literatury podzielono w sposéb
przydatny i praktyczny na pozycje dotyczace oceny zachowania w szkole i pozostalte. Uwzgled-
niono tez strony internetowe. W aneksie przedstawiono tabele ze zmiennymi niezaleznymi i ich
wskaznikami, charakterystyki typéw uczniéw zachowujacych sie réznie wobec wymogow szko-
ty oraz tabele zbiorcze — wyniki badan. Na koncu zamieszczono streszczenie w jezyku angiel-
skim. Struktura calosci pracy zostala wigc przemyslana i uporzadkowana.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz ksigzka Sylwii Jaskulskiej charakteryzuje sie wyso-
kim poziomem merytorycznym przedstawionych tresci, rzetelnosciag metodologiczng, znaw-
stwem tematyki, dociekliwo$cig, spostrzegawczoscia, trafnoécig wnioskow. Wiele zawartych
w niej treéci, osadzonych w ramach rozdziatéw domknietych w stwierdzeniach podsumowu-
jacych, ma charakter nowatorski. Tematyka, ktorg przybliza Sylwia Jaskulska, jest istotna za-
réwno z perspektywy teoretycznego ogladu wymiaréw kultury szkolnej, jak réwniez praktyki
edukacyjnej. Jest to lektura godna polecenia wszystkim tym, ktorzy interesuja sie kondycja
wspolczesnej polskiej szkoly, szczegolnie w kontekscie procesu oceniania ucznia na stopien za
zachowanie, a takze osobom, ktdre zainteresowane sg spojrzeniem na szkole z uczniowskiej

perspektywy.

Patrycja Misko

Mtodziez a sukces Zyciowy, red. nauk. Dobrochna Hildebrandt-Wypych, Katarzyna
Kabacinska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, 468 s.

Sukces jest bardzo wazng kategoriag w zyciu kazdego wspolczesnego czlowieka — swoistym fe-
nomenem, ktory ksztaltuje si¢ w procesie miedzyludzkich interakcji, bedac wytworem przede
wszystkim spoteczno-kulturowych praktyk. Pelne zrozumienie znaczenia sukcesu w pono-
woczesnej rzeczywistosci jest mozliwe jedynie przy odtworzeniu dominujacych w niej norm
spolecznych oraz wniknieciu w konstruowany przez nie pluralizm interpretacji i doswiadczen
tworzacych indywidualne jednostkowe $wiaty'. Autorzy recenzowanej publikacji, ktéra pode;j-
muje problematyke sukcesu zyciowego w kontekscie konstruowania tozsamosci wspoltczesnej
mlodziezy, postawili wiec przed sobg niefatwe zadanie. Jestem jednak przekonana, ze udato si¢
im je w pelni zrealizowac.

Ksigzka Mlodziez i sukces Zyciowy jest owocem czteroletniej pracy nad projektem badaw-
czym zatytutowanym: Spofeczno-edukacyjne konstrukcje sukcesu zyciowego. Studium z pedagogi-
ki poréwnawczej na przyktadzie miodziezy polskiej, czeskiej, niemieckiej i holenderskiej. Najwaz-
niejszym celem zrealizowanego przedsiewziecia byla wielopoziomowa analiza kategorii sukces

' D. Hildebrandt-Wypych, K. Kabacinska, Wprowadzenie, w: Mlodziez i sukces zyciowy, red.
Hildebrandt-Wypych D., Kabacinska K., Krakow 2010, s. 7-8.
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