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Poland is about to face social changes caused by a huge
number of refugees and immigrants heading towards Eu-
rope. Not all of them come from societies whose culture is
close to ours. The crisis of the peaceful idea of coexistence
of cultures ((Multikulti) inspires us to analyse the European
experience in the process of building integrated society
and to draw conclusions. In this way we can avoid repeat-
ing some mistakes of other countries. In this situation, edu-
cation must be a strong foundation of a state policy.

Kryzys migracyjny w Europie, ktory szczegolnie przybrat na sile po roku 2015,
osiaggnat niespotykane dotad rozmiary. Jego przyczyny — przede wszystkim natury
ekonomicznej i politycznej - s zlozone i wielowymiarowe. Wszystkie nastepstwa
tego procesu sg na razie jeszcze zbyt trudne do okreslenia i przewidzenia. Wiado-
mo z pewnoscia, ze za sprawa imigrantéw Europa od jakiegos czasu doswiadcza
gruntownych zmian niemal we wszystkich sferach zycia. Sg to - i beda - takze
zmiany w systemach edukacji krajow Europy, ktdre trzeba bedzie dostosowywac
do nowych wyzwan.

Takze system o$wiaty w Polsce bedzie musial odnalez¢ sie w nowej europejskiej
rzeczywisto$ci spotecznej. Jak dotad panuje u nas jednak przekonanie, ze Polske
kryzys migracyjny na razie omija, a problemy z nim zwigzane nie dotycza naszego
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kraju. Liczba uczniéw innych narodowosci uczeszczajacych do szkdt w Polsce nie
wydaje si¢ jeszcze az tak duza w poréwnaniu z krajami Europy Zachodniej. Poza
uczniami, ktdrzy zaliczajg si¢ do mniejszosci etnicznych na pograniczach, polskie
szkoly w calym kraju ciagle jeszcze maja do czynienia raczej z jednostkowymi
przypadkami uczeszczania do nich oséb o pochodzeniu innym niz polskie.

Nalezy jednak bra¢ pod uwage, ze Polska stopniowo staje si¢ miejscem z rdz-
nych powodéw coraz atrakcyjniejszym dla imigrantéw z réznych krajow i kre-
gow kulturowych - nawet jesli nasz kraj jest dla nich na razie raczej przystankiem
w dalszej drodze na zach6d Europy. Szybciej niz na ogoét si¢ sadzi uczniowie cu-
dzoziemcy pojawia si¢ u nas w wiekszej liczbie. Wtedy to polska szkola stanie sie
w pelni tego stowa wielokulturowa i pojawia si¢ w niej podobne problemy, jakich
doswiadczaja inne panstwa przyjmujace wigksza liczbe imigrantéw. Zwazywszy
skale imigracji do Europy - bedzie to jedno z wigkszych wyzwan stojacych przed
polskim systemem os$wiatowym po 1945 roku. Beda musieli mierzy¢ si¢ z nim
wszyscy, ktorzy zajmuja si¢ edukacja: nauczyciele, pedagodzy, terapeuci, doradcy.

W 2008 roku zauwazano, ze polscy nauczyciele na ogoél byli pozostawieni
sami sobie wobec obecnosci dzieci obcokrajowcéw w szkole. Musieli zdawac sie
na wlasng intuicje, wspierang ewentualnymi doswiadczeniami zdobytymi na in-
nych obszarach dzialan pedagogicznych oraz na swoich kompetencjach interper-
sonalnych. Nie bylo zadnych narzedzi ani procedur, ktére pomoglyby radzi¢ sobie
w szkotach z tym nowym dla polskiej o§wiaty wyzwaniem (Stelmach, 2008: 82).

Na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej znajduje si¢ zakladka: Nauka
dzieci przybywajqcych z zagranicy w polskim systemie edukacji. Sa tu opublikowane
ramy prawne, instrukcje i podstawowe informacje zwigzane z nauka cudzoziem-
cOw w szkolach (m.in. dane liczbowe za rok szkolny 2018/2019), a nawet propozy-
cje przydatnych materialéw, z ktoérych nauczyciele moga korzysta¢ podczas udzie-
lania lekcji jezyka polskiego uczniom cudzoziemcom'.

Opublikowany w 2010 roku raport z badan Dzieci obcokrajowcéow w polskich
placowkach oswiatowych - perspektywa szkoly wykazuje ,wzrastajace zréznico-
wanie kulturowej specyfiki uczniéw” - czyli pojawianie si¢ uczniéow z ,ttem mi-
gracyjnym’. W raporcie stwierdza sie, Ze rozpoznanie tego zjawiska wplywa na
wynikajgce z niego narastajgce problemy szkoly oraz wzmacnianie si¢ u nauczy-
cieli poczucia bezradnosci i niekompetencji. Jednocze$nie zauwaza sie wzrastajaca
swiadomos¢ potrzeb zwigzanych z dostosowaniem pracy polskiej szkoty i pozy-

! Ministerstwo Edukacji Narodowej. (2019). Nauka dzieci przybywajgcych z zagranicy w pol-
skim systemie edukacji. https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka-dzieci-przybywajacych-z-zagrani-
cy-w-polskim-systemie-edukacji, dostep: 15.04.2019.
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skiwaniem kompetencji umozliwiajacych efektywniejsza prace z uczniami z ,ttem
migracyjnym” (Bleszynski, 2010: 9).

Coraz czesciej dostrzega si¢ zatem, zZe obecnos¢ obcokrajowcoéw w szkole
to zjawisko ztozone i wymaga odmiennego podejscia niz praca z polskojezycz-
nymi uczniami. Trudno$ci obcojezycznych dzieci w postugiwaniu si¢ jezykiem
polskim to zaledwie wierzcholek géry lodowej. Przed nauczycielami i polskim
systemem edukacji otwiera si¢ nieznane dotad oblicze wielowymiarowych,
skomplikowanych problemdéw, wynikajacych z réznic kulturowych, religij-
nych, a takze rasowych, ktore dotad u nas byly prawie nieobecne. Co wigcej,
obecnos¢ dzieci obcokrajowcéw w polskich szkotach jest stabo zakorzeniona
w polskich realiach pedagogicznych i dlatego warto skorzysta¢ z doswiadczen
innych krajow.

Ostatnie lata przynosza w tych panstwach zmiany w spojrzeniu na samg inte-
gracje i ide¢ wielokulturowosci. Heinz Buschkowsky, byly burmistrz berlinskiej
dzielnicy Neukolln, dzieli si¢ spostrzezeniem, ze idea multikulti, wsparta zle po-
jeta polityczng poprawnosci, idea tak zwanej pokojowej wspdtobecnosci kultur
i ich symbiozy - w zalozeniu prowadzacej do hybrydowych (przenikajacych sig)
form kultury - w Europie Zachodniej nie sprawdzifa si¢ (Buschkowsky, 2013:
71). W podobnym tonie wypowiedziata si¢ kanclerz Niemiec Angela Merkel,
oznajmiajac, ze ,,proby stworzenia w Niemczech spoteczenstwa wielokulturowe-
go zdecydowanie zawiodly” (Wrébel, 2010). O stabosci ideologii multikultura-
lizmu, jako ,tracacej wiarygodnos¢”, wspomina takze A. Szahaj (2010: 66). ,,Ce-
cha wielokulturowosci nie powinno by¢ tolerowanie nietolerancji innej kultury”,
podkresla takze Ayaan Hirsi Ali (2016: 37), imigrantka z Somalii, intelektualist-
ka i znawczyni realiéw islamu.

Integracje nalezy rozumie¢ jako proces dlugofalowy, obejmujacy wiecej niz
tylko jedno pokolenie - tym bardziej, ze nie wszyscy przybywaja do Europy ze
spolecznosci kulturowo jej bliskich. Integracja nowo przybylych w duzej mierze
zalezy od kondycji edukacji — jakosci systemu edukacyjnego i otwartosci na prob-
lemy uczniéw-cudzoziemcow. Dlatego tez system oswiaty musi by¢ pierwszym
i najwazniejszym filarem integracji. Gdy okaze si¢ on niewydolny - pociaga to za
sobg ogromne konsekwencje, nie tylko spoteczne, ale i ekonomiczne. Heinz Bu-
schkowsky zauwaza, ze ,nic nie jest tak kosztowne jak jednostka niezintegrowana
ze spoleczenstwem” (Buschkowsky, 2013: 99)* Wydatki na edukacje nie moga by¢
zatem postrzegane jako niepotrzebne ,,generowanie kosztow”, ale jako niezbedna

2 Ten cytat i nastgpne z tej ksiazki — w ttumaczeniu wiasnym autorki artykutu.
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i niepodlegajaca zadnej dyskusji inwestycja w jako$¢ zycia spolecznego panstwa
oraz w jego spojnosc spoleczna.

W Szwecji co trzeci uczen z ,ttem migracyjnym” nie konczy szkoly $redniej,
podczas gdy wérdd rodowitych Szwedéw nauke na tym szczeblu przerywa co piaty
(Traub, 2016: 12). W 2011 roku tylko 22% dzieci imigrantéw w Niemczech zdato
mature, w poréwnaniu z 42% dzieci rodowitych Niemcoéw (Buschkowsky, 2013:
45). Te liczby beda z pewnoscig wygladac inaczej, zwazywszy wzrost populacji
uchodzcéw w samych Niemczech o 126% w 2015 roku w poréwnaniu z rokiem
2014 (Bloed, Masur, 2015: 37). Ale niezaleznie od wszystkiego, za wszystkimi licz-
bami i statystykami kryja sie zlozone problemy, bedace udzialem rodzicow i opie-
kunéw dzieci cudzoziemcow. Dotycza one najczesciej ich statusu spoteczno-eko-
nomicznego, ujawnianych przez nich postaw, zdobytych do$wiadczen, pogladow
na zycie i wyobrazen o karierze. Sg to problemy, z ktérymi musi mierzy¢ si¢ system
edukacji kraju-gospodarza.

Kreowanie modelu edukacji imigrantéw to zadanie szczegdlnie trudne. Nie
ulega watpliwosci, Ze najistotniejsza przyczyna trudnosci w integracji jest tak zwa-
na luka edukacyjna. Przybywajace do nowego kraju osoby przewaznie nie ode-
braly gruntownego wyksztalcenia w jezyku docelowym, a po przybyciu na miej-
sce — nie przejmujg réwniez zadnych elementéw kultury ani norm spolecznych
obowigzujacych w nowym kraju (por. Kelek, 2015: 94). O ile jeszcze dzieci i mlo-
dziez trafiajg do szkot, luka ta rzadko jest niwelowana w przypadku oséb doro-
stych. Stale pozostaja oni w sytuacji wykluczenia — majac kfopoty ze znalezieniem
pracy, z mobilnoscig spoteczng i nawigzywaniem kontaktéw z kimkolwiek innym
niz cztonkowie ich spotecznosci.

W rezultacie powstajg tak zwane spoleczenstwa réwnolegle (Parallelgesell-
schaften), nazywane takze ,koloniami etnicznymi” lub ,spoleczenstwami asy-
metrycznymi” (Buschkowsky, 2013: 62-63). Sa to osobne, hermetyczne $wiaty,
z kazdym dniem coraz bardziej si¢ izolujace od wigkszos$ci spoleczenstwa, nie ma
w nich zadnych przejawéw przenikania sie, nawigzania dialogu czy prob wyjscia
poza kulturowe granice. Budowane s3 natomiast sieci wewnetrznych powigzan,
ktore stuza temu, by pozosta¢ migdzy swoimi, przestrzega¢ wlasnych norm kul-
turowych i religijnych, ostania¢ dzieci przed ,,szkodliwymi wpltywami” — europej-
skim stylem Zycia i regutami spotecznymi. Zjawisko to nazywa si¢ ,,kokonizacja”
(cocooning) (Hirsi Ali, 2016: 26).

Spoteczenstwo réwnolegle charakteryzuje si¢ tym, ze cala jego energia jest kie-
rowana w strone utrzymania izolacji, by integrowa¢ si¢ wylacznie wewnetrznie
i budowa¢ mozliwie jak najbardziej $ciste wiezi z przedstawicielami swojej wlasnej
grupy etnicznej i religijnej (Buschkowsky, 2013: 110). Jego cztonkowie ,,s3 obywa-
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telami krajow zachodnich, w ktorych mieszkaja, ale ich serca i umysly znajduja
sie gdzie indziej” (Hirsi Ali, 2015: 15). W skrajnych przypadkach izolacja jest tak
daleko posunieta, ze niektdre dzielnice europejskich miast wydaja si¢ wyjete spod
kontroli panstwa; przykladem moze by¢ Molenbeek, dzielnica Brukseli, czy pod-
paryskie przedmiescie Saint-Denis.

Spoleczenstwa rownolegle utrwalaja takze, niestety, inne niepozadane zjawi-
sko, z ktérym z trudem radzg sobie europejskie panstwowe szkoly — dyskrymina-
cje na tle plci. W wielu rodzinach ,,z ttem migracyjnym” obowigzuja odmienne
modele wychowania chlopcéw i dziewczat. Laczy sie to przede wszystkim ze zroz-
nicowanym podejsciem do wyksztalcenia. Szanse i perspektywy edukacyjne dla
dziewczat s3 znacznie ograniczane, a nawet odbierane - ze wzgledu na tradycyjne
podejscie do roli kobiety w rodzinie. Skoro rodzice i tak zamierzajg wyda¢ corke
za maz, gdy tylko skonczy 16 lat, po co inwestowaé w jej wyksztalcenie i jaki jest
sens, by przystepowala do matury czy planowala pdjscie na studia? Dziewczeta
wychowywane sa w — niewiarygodnej z punktu widzenia kryteriéw zachodniej
cywilizacji - uleglosci i postuszenstwie, nie moga wykazywac si¢ samodzielnoscia
ani niezalezno$cig. Bedac stale poddane silnie zhierarchizowanej rodzinie i kon-
trolowane przez starszych mezczyzn, s3 w zasadzie po prostu ich wlasnoscig (Kelek,
2015: 25-26), w dostownym znaczeniu tego stowa.

Préby nauczycieli, by mimo wszystko przetamywac¢ ten model i wyréwnywaé
dotkliwy brak aspiracji edukacyjnych, spotykaja si¢ ze stanowczym oporem ro-
dzicow: ,,Corka ma by¢ dobrg Zong i matka, po co jej szkota?”. Wartosci demokra-
tyczne, $wiatopogladowa otwarto$¢ i liberalizm - fundamenty europejskiej szko-
ly i systemu edukacji - stoja w wyraznej opozycji wobec antydemokratycznych,
archaicznych struktur spotykanych w domach rodzinnych wielu uczniéw. Jest to
konflikt cywilizacyjny, bowiem rodzice wywodzacy sie ze ,,spoteczenstw réwno-
legtych” o razaco niskim kapitale kulturowym nie przygotowuja dzieci do nowo-
czesnej edukacji w nowoczesnym panstwie (Hirsi Ali, 2015: 244). ,Racjonalne,
swieckie i indywidualistyczne wartosci nowoczesnoséci dzialtaja destrukcyjnie na
tradycyjne spoleczenstwa, zwlaszcza te, w ktérych hierarchie opieraja sie na zalez-
nosciach plciowych i wiekowych oraz dziedziczeniu pozycji’, zauwaza A. Hirsi Ali
(2016: 25).

Dla dziewczat wywodzacych sie ze ,,spoleczenstw rownoleglych” nie do pomy-
$lenia jest wybijanie si¢ na niezalezno$¢ myslenia i samodzielnos$¢ w planowaniu
wlasnej przysztosci, nie moéwiac juz o karierze zawodowej. W tych rodzinach robi
sie wszystko, by je od tego odwies¢ (Buschkowsky, 2013: 111). W konsekwencji
brak wyksztalcenia kobiet prowadzi do utrwalania luki edukacyjnej i powielania
niskiego statusu socjokulturowego, ktory jest w duzej mierze gtéwna przyczyna
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wzmacniania struktur ,,spoleczenstw réwnoleglych” Niewyksztalcone matki nie
s3 w stanie przygotowa¢ wilasnych dzieci do bycia odnoszacymi sukcesy obywa-
telami nowoczesnych, zachodnich spoteczenstw (Hirsi Ali, 2015: 19). Pociaga to
za sobg ogromne koszty — przestepczosci, opieki spolecznej, zasitkow itp. Badania
niemieckie wykazuja, ze tylko co trzecie dziecko imigrantéw wybija si¢ na wyzszy
status socjokulturowy niz mieli ich rodzice (Bloed, Masur, 2015: 42). Problem ten
dostrzega rzad holenderski, ktérego polityka wzmacniania wysitkéw na rzecz in-
tegracji obejmuje — oprécz obowigzkowych kurséw obywatelskich (jezyka i wiedzy
o spoleczenstwie) — takze wspieranie emancypacji kobiet-imigrantek (Buschkow-
sky, 2013: 162).

Szkoly — jako baza i najsilniejszy filar procesu integracji — powinny dawac po-
zytywne wzorce oraz nadziej¢ na odmiane losu uczniom, a zwlaszcza uczennicom,
wywodzacym si¢ ze $rodowisk ,ubostwa edukacyjnego”. Z pewnoscia nie jest to
tatwe zadanie dla pedagogéw. Moja znajoma nauczycielka z Danii zwraca uwagg,
ze tamtejsi nauczyciele zatrudnieni w szkotach, do ktérych uczgszczajg uczniowie-
-obcokrajowcy, muszg koncentrowa¢ si¢ na wielu innych rzeczach niz tylko na
nauczaniu. Z tego tez powodu wielu dunskich rodzicow przenosi swoje dzieci do
innych szkol, jezeli jest w nich zbyt duzo cudzoziemcow, poniewaz poziom na-
uczania w takich placowkach znaczaco si¢ obniza.

W placéwce, w ktorej pracuje moja znajoma, dzieci cudzoziemcéw w klasach
I-1V szkoly podstawowej maja dodatkowe lekcje jezyka dunskiego i kultury. Po-
nadto, w ramach studiéw nauczycielskich jest przedmiot: ,,jezyk dunski dla dzieci
z innego kregu kulturowego’, tak wiec pedagodzy pracujacy w szkole sa swiadomi
problemow, ktore moga w takich sytuacjach wystgpi¢. Ogromnym utrudnieniem
jest jednak to, ze w wielu obcojezycznych rodzinach nie rozmawia si¢ w domu
po dunsku, a dzieci nie znajg wielu najprostszych stéw, nawet jesli urodzity sie
w Danii. ,Mam w swojej klasie uczennice (...), ktéra nie tylko z trudem uczy sie¢
dunskiej gramatyki, ale tez frustruje ja to, ze nie moze bawic si¢ po szkole z kla-
sowymi kolezankami i kolegami. Dzieci takie jak ona sg jakby ‘ztapane w putapke’
pomiedzy dwiema kulturami”, zauwaza nauczycielka z Danii’.

Ostatnio czgsto zwraca sie uwage, Ze szczegdlnym wyzwaniem dla europej-
skiego systemu edukacji moze by¢ tak zwane drugie pokolenie imigrantéw. Me-
chanizm wyglada nastepujaco: imigranci ,,pierwszego pokolenia” przybywajacy
do nowego kraju na ogdt sa zajeci praca i zapewnieniem rodzinie godziwych wa-
runkow zycia. Sprawiajg wrazenie, Ze nie stanowig zagrozenia dla wewnetrzne-
go bezpieczenstwa krajow, w ktorych mieszkaja. Natomiast to drugie pokolenie,

> R. Lene Juel, prywatny list do autorki artykulu, czerwiec 2009.
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»ztapane w pulapke’, jak opisaliSmy wcze$niej, moze doswiadcza¢ w szkole rdz-
nych form odrzucenia, jak zostalo to opisane w powyzszym liscie. Mtodzi ludzie sa
znacznie bardziej wyczuleni na dyskryminacje i psychiczny dyskomfort zwigzany
z zanizong samooceng i poczuciem niskiej wartosci. I jednoczesnie maja duzo wie-
cej czasu niz rodzice, by zajmowac si¢ pomystami na zycie, na przykltad poszuki-
waniem swojej ,,prawdziwej” tozsamosci, w tym powrotem do kultury ,korzeni”,
ktéra opuscily ich rodziny (Strachota, Pigciak, 2015: 42). Tu tkwi bodaj najpo-
wazniejsze zadanie dla europejskiego systemu edukacji: integrowac, by zapobiegaé
radykalizacji, wygrywac walke o ,,rzad dusz” i jeszcze lepiej edukowa¢ ludzi - nie
tyle ,wykorzenionych” z ich wlasnej kultury, ale szanujacych i rozumiejacych nor-
my spoteczne kraju, w ktdrym mieszkaja. A. Hirsi Ali podkresla szczegdlnie palaca
potrzebe edukacji obywatelskiej (Hirsi Ali, 2015: 274, zob. takze: 277).

Jak zauwaza H. Buschkowsky: ,bez instytucji szkoly i solidnego ksztalcenia
nie usunie si¢ barier spotecznych. To prawda znana nam juz przeciez od 150 lat”
(Buschkowsky, 2013: 258). Aziz Al-Azmeh jest goracym oredownikiem edukacji
nakierowanej na integracje: ,,Jesli pozwolimy zamknietym wspdlnotom na utrzy-
manie prymatu wigzéw krwi nad obywatelskoscig, to katastrofa bedzie tylko kwe-
stig czasu” (Rosiak, Al-Azmeh, 2015: 15). Rowniez A. Hirsi Ali akcentuje wielkie
znaczenie publicznej edukacji w procesie przezwyciezania ,,plemiennych” postaw,
nastawionych na izolacje i samowykluczenie (Hirsi Ali, 2015: 22).

Bardzo interesujacym przykladem ,usuwania barier”, o ktérych mowa, jest
znajdujacy si¢ w berlinskiej dzielnicy Neukélln kampus Riitli. W 2006 roku na-
uczyciele z tej szkoly napisali list otwarty do wladz o$wiatowych z prosba o jej
zamknigcie ze wzgledu na to, Ze nie potrafili juz dtuzej sobie radzi¢ z wysokim po-
ziomem przemocy i agresji wérdéd uczniéw. W tamtym czasie 87% uczniéw miato
inna narodowo$¢ niz niemiecka®*. Zdecydowano si¢ jednak szkoty nie zamykag, ale
dofinansowac¢ i rozwing¢. Przeksztalcono ja po trzech latach w wielowymiarowa
przestrzen spoteczna. Znajduje si¢ tutaj calodzienna szkofa ponadpodstawowa,
ztobek, przedszkole, centrum spedzania wolnego czasu, klub mlodziezowy, cen-
trum doradztwa zawodowego, osrodek zdrowia, szkota muzyczna i ludowa (osro-
dek zaje¢ pozalekcyjnych) oraz miejsce zabaw. Zakonczenie inwestycji, wynosza-
cej 35 mln euro, przewidziano na 2016 rok (Buschkowsky, 2013: 328). Nadal do
szkoly uczgszcza prawie 90% dzieci imigrantow, czgs¢ z nich wywodzi sie nawet
z rodzin notowanych na policji (Buschkowsky, 2016: 274).

Kampus Riitli, wezesniej szkola ,,z problemami”, obecnie — wzorcowa placow-
ka, dzieki ktdrej mozna si¢ przekonad, jak wazne jest inwestowanie w oswiate. To

* Ritli School. https://en.wikipedia.org/wiki/R%C3%BCtli_School, dostep: 15.04.2019.
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dowod na to, ze wydatki na edukacje¢ nigdy nie powinny by¢ postrzegane jako
»zto konieczne’, ale jako istotny element podnoszacy jako$¢ spolecznego zycia.
Przestrzen edukacyjna, w ktorej miejsce dla siebie znajduje 20 tysiecy osob, to
takze proba nadania nowej formy i struktury dzielnicy Neukolln. Wczedniej byt
to obszar rownie zamkniety i niebezpieczny jak brukselskie Molenbeek czy Saint-
-Denis, obecnie - optymistyczny symbol integracji poprzez edukacje, na ktory
spoglada cala Europa, obecnie uwazany jest teraz nawet za modng artystyczna
dzielnice Berlina. Z tego przykladu ptynie takze wniosek, ze nie wolno zastania¢
sie ,niemozno$cig” i wyraza¢ przekonania, ze proby przezwyciezania barier w in-
tegracji na pewno si¢ nie powioda. W kazdej sytuacji trzeba aktywnie dziala¢, stale
poszukujac nowych sposobéw dotarcia, rozwigzywania problemoéw, przezwycieza-
nia barier. Edukacja to ,,bilet wyjscia” ze zgettoizowanego spoleczenstwa réwnole-
glego (por. Tyszecka, 2016: 112).

Jednym z takich przykladow jest rowniez szczegolnie intensywnie rozwijany
ostatnio w Niemczech projekt integracji dzieci z rodzin uchodzcéw poprzez sport®.
Jego walory sg nie do przecenienia. Uczestnictwo w sportowym programie — w at-
mosferze wspolnej zabawy — aktywizuje mtodych ludzi, rozwija ich kompetencje
spoleczne, daje poczucie celu i sprawstwa. Nie bez znaczenia jest takze rozwijanie
kompetencji jezykowych. Dzieci i mlodziez duzo tatwiej niz w klasie ucza sig je-
zyka w sytuacjach nieformalnych - spontanicznie i niemal bez wysitku. Wspoélne
uczestnictwo w zajeciach i imprezach sportowych prowadzi réwniez do spotkan
nowo przybylych z gospodarzami: nie w atmosferze wrogosci, podejrzliwosci — ale
w atmosferze zaufania, w poczuciu wspolnego celu. Uchodzcy i imigranci uczg sie
w ten sposob regul swiata gospodarzy, natomiast przyjmujacy — ucza si¢ pokony-
wac bariery w spotkaniach z nowo przybylymi.

Edukacja musi takze by¢ skierowana w strone cztonkéw spotecznosci przyj-
mujgcej imigrantéw. Jednym z jej najwazniejszych celéw powinno by¢ z pew-
noécig przezwyciezanie strachu przed Uberfremdungsangst, nadmiarem obcosci
w najblizszym otoczeniu. H. Buschkowsky definiuje to nie jako wrogos¢ wobec
konkretnych osdb, co wiecej — obawa ta nie bierze si¢ nawet z powodu przezycia
jakiej$ konkretnej sytuacji. To raczej atmosfera, klimat leku, gdy ktos zadaje sobie
pytanie: ,Gdzie jestem? Czy to jest jeszcze moje miasto? Moj kraj?” (Buschkowsky,
2013: 124-125). Odczucie to mogg ilustrowac¢ stowa P. Bieler z antyimigranckiej
partii Szwedzkich Demokratow, wyrazajace obawe, ze ,,Szwecja utraci swoja toz-
samos$¢, poczucie, ze mieszka si¢ w spolecznosci, ktora jest takze domem rodzin-
nym” (Traub, 2016: 12-13).

> Integracja przez sport i ksztalcenie. http://www.idsub.de/, dostep: 15.04.2019.
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Lek ten zdecydowanie da si¢ - i trzeba — przezwyciezy¢. Jeszcze przed wybo-
rami burmistrza Londynu, na ktérego kandydowat muzutmanski polityk pocho-
dzenia pakistanskiego Sadiq Khan, 30% londynczykow stwierdzito, ze ,,czuliby sie
niekomfortowo z muzulmanskim burmistrzem” (Brytyjczycy sobie..., 2015: 37).
Ale gdy zostal juz wybrany, nie stycha¢ negatywnych reakgji®, nie wyraza si¢ obaw,
ze ,obcy” moze zaszkodzi¢ rodzimej spotecznosci. Dla kreowania modelu edu-
kacji warta zapamietania jest przede wszystkim ta zalezno$¢: poziom leku przed
obcoscig znacznie spada, gdy rodzima spoleczno$¢ ma juz rzeczywiste i osobiste
kontakty z ,,innymi”. Moga o tym §wiadczy¢ na przyktad wyniki wyboréw w Niem-
czech: w landach, w ktérych mieszka stosunkowo mato uchodzcéw, w ostatnich
wyborach (wiosng 2016 roku) na tak zwane ugrupowania antyimigranckie gloso-
wal najwiekszy odsetek wyborcow’.

W perspektywie edukacji szkolnej, jak si¢ okazuje, mechanizm wyglada
bardzo podobnie. Krystyna Starczewska, wieloletnia dyrektorka Spofecznego Li-
ceum Ogdlnoksztalcacego ,,Bednarska” w Warszawie, opowiada, ze do szkoly sa
przyjmowani uchodzcy juz od lat dziewigcdziesigtych XX wieku. Obecnie jedna
piata wszystkich uczniéw w szkole to obcokrajowcy (imigranci i uchodzcy). To
swiadoma polityka szkoly, ktérej zawsze zalezalo na tym, by placéwka byla otwarta
na roznorodnos¢. Uznano, ze obecno$¢ w szkole uchodzcéw z réznych stron $wiata
»bedzie czym$ w rodzaju pomocy naukowej dla (...) dzieci, dzigki ich obecnosci
poznawa¢ beda inne kultury, uczy¢ si¢ tolerancji i akceptacji réznorodnosci”
(Starczewska, Winnicka, 2015: 26-27). Wieloletnie praktyczne do$wiadczenia
»Bednarskiej” (poparte przykladami przytaczanymi w wywiadzie) wskazuja, ze
jest to jak najbardziej mozliwe.

Szkota ta, co prawda, obnizyla swoje notowania w rankingach (czego zawsze
mocno obawiaja sie dyrektorzy), ale z wypowiedzi dyrektor Starczewskiej wynika,
ze nie to jest absolutnie najwazniejszym kryterium jakosci edukacji. Poza tym, jak
wskazuje, mozna byloby atwo rozwiazac ten problem, nie wliczajac do szkolnej
sredniej wynikow ucznidw, ktérzy sa w Polsce krocej niz trzy lata, lub tez zezwoli¢
na wsparcie cudzoziemcéw na egzaminie: aby mogli mie¢ przy sobie stowniki, by
miec¢ pewnos¢, ze dobrze rozumiejg egzaminacyjne polecenia (Starczewska, Win-
nicka, 2015: 27).

S Wygral po ,gorzkiej i brutalnej walce”. Swiatowe media o nowym burmistrzu Londynu. (2016).
http://www.tvn24.pl/wiadomosci-ze-swiata,2/swiatowa-prasa-komentuje-wybor-nowego-burmi-
strza-londynu,641796.html, dostep: 14.06.2016.

7 Abstimmungen in drei Lindern: Die Ergebnisse der Landtagswahlen im Uberblick. (2016).
http://www.spiegel.de/politik/deutschland/wahlen-2016-die-ergebnisse-der-landtagswahlen-im-
-ueberblick-a-1082093.html, dostep: 14.06.2016.
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Dos$wiadczenia zaprezentowane przez Krystyne Starczewska sklaniaja nas ku
przekonaniu, Ze obecno$¢ dzieci-obcokrajowcdw w klasie to szczegolna forma edu-
kacji interkulturowej. Przebiega ona w naturalnych warunkach, w codziennych,
bezposrednich kontaktach z przedstawicielami innych kultur i jezykéw. Tak jak
w realnym zyciu, nie brakuje sytuacji trudnych, problemowych, ktére wymagaja
szczegdlnej umiejetnosci ich rozwigzywania.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze przed polskim systemem eduka-
cyjnym stoi jeszcze wiele wyzwan dotyczacych wypracowania procedur i dziatan
zwigzanych z przyjmowaniem do polskich szkét uczniéw innych narodowosci.
Warto juz teraz ksztaltowa¢ odpowiednie postrzeganie tych zagadnien i siega¢
po doswiadczenia innych krajow. Edukacja z uwzglednieniem ,tta migracyj-
nego’ powinna obejmowa¢ dwa przenikajace si¢ ze soba nurty: musi by¢ nie
tylko skierowana w strone¢ nowo przybylych, ale takze dotyczy¢ spotecznosci
przyjmujace imigrantéw - osob, ktdre obok nowo osiedlajacych sie ucza sie,
mieszkaja i pracuja.

Najwazniejsza osoba w tym procesie jest nauczyciel, ktérego rola kulturowe-
go posrednika polega na koniecznoéci stworzenia korzystnych, pozbawionych
negatywnych stereotypéw i uprzedzen warunkow miedzykulturowej komunikacji
(Kapica-Curzytek, 2010: 99-101). Szkolna edukacja, czgsto zbyt sformalizowa-
na i nastawiona na uzyskiwanie jak najwyzszych miejsc w rankingach eduka-
cyjnych, musi doktada¢ staran, by promowac postawy eliminujace stygmatyzacje,
ksenofobie, nietolerancje, etnocentryzm, agresje i rasizm.

Sadzimy, Ze nie trzeba na nowo formulowac celéw takiej edukacji: nadal aktu-
alne s3 wyzwania, definiowane za pomoca tak zwanych czterech filaréw edukacji,
ktore wobec nowej rzeczywistosci w szkotach nabieraja szczegdlnego znaczenia:

o uczy¢ sig, aby wiedziec,

o uczy¢ sig, aby dziata¢,

o uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie,

« uczy¢ sie, aby by¢ (Delors, 1998: 11).

Warto byloby takze rozwazy¢ nadanie wigkszego znaczenia edukacji europe-
jskiej i obywatelskiej oraz wyrazniejsze akcentowanie celow: uksztattowania nowoc-
zesnego, demokratycznego spoleczenstwa sprawiedliwosci i postepu, popartego
bogactwem zrdéznicowania kulturowego. Ogromna role odgrywa ksztaltowanie
swiadomosci przynaleznosci do wspolnoty i poczucia solidarnosci (Nikitorowicz,
2009: 237). Cele ksztaltuja sie tutaj co najmniej dwa: integracja nowo przybytych,
ale takze przezwyci¢zanie nacjonalistycznych, skrajnie prawicowych i populisty-
cznych postaw wsrdd spolecznosci gospodarzy. Ich Zrédlem jest eskalowany lek,
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przeradzajacy si¢ w agresje stowna, a nawet fizyczna. Jak zauwaza brytyjski pub-
licysta S. Kuper, jedynym kluczem do tego jest solidna edukacja (Kuper, 2012: 7).

Jerzy Nikitorowicz podkredla, Ze ,,jestesmy (...) na poczatku drogi europeizacji
Europejczykow” (Nikitorowicz, 2009: 238), stad trudno od razu spodziewac sig¢
widocznych rezultatéw. Beda one widoczne najwczesniej po kilkudziesigciu
latach. Podobnego czasu, by zmieni¢ swoj ksztalt, potrzebowala Europa ponad
70 lat temu, gdy konczyta si¢ druga wojna $wiatowa. Wtedy sytuacja byla réwnie
trudna, a moze nawet jeszcze trudniejsza: kontynent byt podzielony na dwa wrogie
sobie obozy polityczne (strefy wplywow) oraz borykal si¢ z trudnosciami ekonom-
icznymi, koniecznoscig odbudowy infrastruktury z ruin oraz masowymi migrac-
jami po drugiej wojnie $wiatowej.

Warto zatem skupic si¢ na celach dziatan edukacyjnych i pamieta¢, ze konse-
kwentne, dlugofalowe dzialania zawsze przyniosg efekty. Integracja europejska jest
procesem - i to gléwnie od kondycji oswiaty bedzie zalezalo jej powodzenie. Bez
edukacji nastawionej na wyraznie nakreslone cele - nie bedzie integracji, nato-
miast bez integracji — nie bedzie dobrze funkcjonujacej gospodarki ani spojnego,
otwartego spoteczenstwa, ktdre jest fundamentem demokracji.
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