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This article is an attempt to present the good practices of
intercultural education. By the introducing into the main
problems, the author presents the education rules of for-
eigners in the Polish education system, indicating the
most important aspects of Polish law regulations. Then
defines the one of the most important concepts of intercul-
tural education and multicultural education, discussing its
main goals and tasks. The crucial question raised in the text
is the role of the school in the intercultural education and
shaping of intercultural competence in education among
pupils by the teacher. At this point, the author attempts
to answer the question whether and how Polish schools
and teachers are prepared to accept foreign children? And
what is the role of the teacher in intercultural education? In
the second part of the text, they presented good practices
of intercultural education as an example the Social Sec-
ondary School No. 20 “Raszynska” in Warsaw.

Wprowadzenie

W ostatnich latach obserwuje si¢ rosnaca skale migracji, wraz z ktérg w szkotach
pojawia sie coraz wiecej uczniow cudzoziemcdw nieznajgcych jezyka polskiego lub
znajacych go w stopniu niedostatecznym. Czesto sg to osoby wychowane w kultu-
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rze, w ktorej obowigzujg inne zwyczaje niz te, ktére uznajemy w naszym kraju za
norme. Polskie placéwki edukacyjne na mocy prawa zobowiazane sa do przyjecia
dzieci cudzoziemcow. Ich wlaczanie w polski system oswiaty staje si¢ wyzwaniem
dla wielu szkot i nauczycieli, przed ktérymi stoi nieproste zadanie. Z jednej strony
muszg przygotowaé polskich uczniéw na przyjecie do zespotu klasowego ucznia
cudzoziemca, z drugiej za$ dokona¢ wszelkich staran, by nowy uczen mogt czu¢
sie w szkole bezpiecznie i zostal zaakceptowany przez rowiesnikow.

Wedtug prawa cudzoziemiec to osoba, ktdra nie ma obywatelstwa polskiego
(Dz.U. z 2003 r., nr 128, poz. 1175). Wérod wszystkich cudzoziemcéw wymienia
sie uchodzcow i osoby starajace si¢ taki status uzyska¢ (Dz.U. z 2003 r., nr 128,
poz. 1176) oraz obywateli Unii Europejskiej (Dz.U. z 2006 r., nr 144, poz. 1043).
Dokumentami zapewniajacymi uchodzcom ochrone¢ zgodng z miedzynarodowy-
mi standardami jest konwencja genewska z 1951 roku oraz protokél nowojorski
z 1967 roku, ktore zostaly podpisane przez Polske 2 wrzesnia 1991 roku. Zgodnie
z konwencjg uchodzca to osoba, ktéra

na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniami z powodu swojej rasy, religii, na-
rodowosci, przynaleznoéci do okreslonej grupy spolecznej lub z powodu przekonan po-
litycznych przebywa poza granicami kraju, ktorego jest obywatelem, i nie moze lub nie
chce z powodu tych obaw korzysta¢ z ochrony tego panstwa, albo ktora nie ma zadnego
obywatelstwa i znajdujac si¢ na skutek podobnych zdarzen poza panstwem swojego daw-
nego stalego zamieszkiwania, nie moze lub nie chce z powodu tych obaw powrdci¢ do tego
panstwa. (Dz.U.z 1991 r., nr 119, poz. 515)

Najnowsze dane z dnia 1 wrzesnia 2015 roku udostepnione przez Urzad do
Spraw Cudzoziemcow wskazuja, ze w Polsce przebywa 945 dzieci w wieku objetym
obowigzkiem szkolnym, tj. od 6 do 18 lat. Jest to liczba nieco wyzsza niz w 2014
roku, kiedy w podanym przedziale wiekowym na dzien 1 wrze$nia zarejestrowa-
nych bylo 885 dzieci. Wéréd uczniéw dominujg mlodzi obywatele Ukrainy - jest
ich 418. W dalszej kolejnosci znajduja sie nastepujace narodowosci: Rosja — 370
(w tym 321 Czeczenia), Kirgistan - 44, Gruzja - 40, Syria — 32 (www.udsc.gov.pl/
uchodzcy-w-polskiej-szkole/).

Zasady ksztalcenia cudzoziemcow w polskim systemie oswiaty reguluja dwa
dokumenty: Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. z 2004 r.,
nr 256, poz. 2572 ze zm.) oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do publicznych
przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét i placéwek 0sdb nie-
bedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujgcych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze organi-
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zacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz
nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. z 2015 r., poz. 1202). Ich najwaz-
niejsze zapisy zostang omdwione ponize;.

Zasady ksztalcenia cudzoziemcow
w polskim systemie oswiaty

Zgodnie z art. 15.2. Ustawy o systemie o$wiaty kazde dziecko w wieku 7 lat podlega
obowigzkowi szkolnemu, ktéry rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego i trwa
do ukonczenia gimnazjum, jednakze nie diuzej niz do ukonczenia 18. roku zycia.
Obowiazkowi szkolnemu podlega kazde dziecko, ktdre znajduje si¢ na terytorium
RP, niezaleznie od statusu prawnego, w tym takze cudzoziemcy - niezaleznie od
tego, czy znajduja sie w Polsce legalnie, czy tez nielegalnie (art. 94a.1.).

Za realizacj¢ obowigzku szkolnego odpowiedzialni sg rodzice, ale kontrolg nad
nimi w tym zakresie sprawuje dyrektor szkoty, w okregu ktérego dziecko ma miej-
sce zamieszkania, albo organy gminy — w przypadku obowigzku nauki, realizowa-
nego po ukonczeniu gimnazjum (art. 14 ust. 3). Zgodnie z art. 14b do kluczowych
obowiazkéw rodzicow nalezy dopelnienie czynnosci zwigzanych ze zgloszeniem
dziecka do szkoty badz przedszkola, a takze zapewnienie regularnego uczeszczania
dziecka na zajecia. W przypadku niedopelnienia tego obowigzku dyrektor zobli-
gowany jest podja¢ odpowiednie dzialania w celu jego egzekucji, 0 czym mowa
w przepisach zawartych w art. 19 i 20 niniejszej ustawy.

Szczegdly dotyczace przyjmowania dzieci cudzoziemcéw do szkoél publicz-
nych okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010
roku. Przewiduje ono, ze dzieci te sa przyjmowane do wszystkich placéwek na
zasadach obowigzujacych obywateli polskich (§ 2 ust. 1 rozporzadzenia). Zgod-
nie z § 2 ust. 2 rozporzadzenia nastepuje ono na podstawie swiadectw lub innych
dokumentéw potwierdzajacych ukonczenie za granica pewnego etapu edukacji
albo tez potwierdzenia, ktorg klase dziecko ukonczylo i jaka jest suma lat jego
nauki szkolnej. Wyjatkiem w tym zakresie jest brak dokumentéw potwierdzaja-
cych ukonczenie przez dziecko odpowiedniej szkoty lub klasy za granicag. W tym
przypadku przed przyjeciem dziecka do szkoly dyrektor przeprowadza rozmowe
kwalifikacyjna, ktorej wynik powinien zadecydowac o tym, do jakiej klasy dziecko
powinno zostac przyjete, o czym moéwi § 2 ust. 41 5.

Polskie regulacje prawne okreslaja takze dodatkowa pomoc dla dzieci cudzo-
ziemskich. Uczniowie ci majg prawo do korzystania z bezplatnej nauki jezyka pol-
skiego oraz zaje¢ wyrownawczych. Art. 94a ust. 4 ustawy okresla, ze w przypadku
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braku znajomosci przez dziecko cudzoziemskie jezyka polskiego lub znajomosci
na poziomie niewystarczajagcym zapewnia si¢ mu przez okres roku dodatkowe,
bezplatne lekcje z jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka polskiego organizuje
organ prowadzacy szkofe.

Szczegolowe warunki udzielania dodatkowych, bezptatnych lekcji z jezyka
polskiego okresla takze Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 kwiet-
nia 2010 roku. Zgodnie z art. 5 ust. 2 nauka ta prowadzona jest w wymiarze po-
zwalajacym na opanowanie jezyka polskiego, w stopniu umozliwiajagcym udzial
w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, jednak nie mniejszym niz 2 godziny
lekcyjne w tygodniu.

Oproécz dodatkowych, bezplatnych godzin z jezyka polskiego dziecko cudzo-
ziemskie w polskiej szkole ma prawo do dodatkowego wsparcia w postaci zajeé
wyréwnawczych w celu uzupelnienia roéznic programowych (art. 94a ust. 4c).
Zajecia organizowane sg przez organ prowadzacy na wniosek nauczyciela przed-
miotu, ktory stwierdzi braki w materiale i prowadzone w czasie pierwszych 12
miesiecy uczeszczania dziecka do szkoly w wymiarze jednej godziny tygodniowo
na przedmiot.

Rozporzadzenie z dnia 1 kwietnia 2010 roku wprowadza pewne ogranicze-
nia - wszystkie dodatkowe zajecia wyréwnujace szanse, na ktore uczeszcza cudzo-
ziemiec — a zatem jezyk polski i zajecia wyréwnawcze — nie moga tacznie przekro-
czy¢ 5 godzin dydaktycznych tygodniowo.

Dotychczasowe rozwazania po$wigcone byly aspektom prawnym regulujacym
sytuacje ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole. W dalszej czgsci tekstu poru-
szone zostang zagadnienia zwigzane z rolg szkoly i nauczyciela w edukacji miedzy-
kulturowej. Jednak zanim to nastapi, zasadne jest omdowienie glownych jej zatozen.

Edukacja miedzykulturowa jako wyzwanie edukacyjne

Podejmujac problematyke edukacji miedzykulturowej, warto zwroci¢ uwage na
dwa pojecia: ,,edukacja wielokulturowa” i ,edukacja miedzykulturowa’, ktére w li-
teraturze i praktyce edukacyjnej czgstokro¢ stosowane sg zamiennie.

Przemystaw Grzybowski uwaza, ze ,w przeciwienstwie do edukacji wielo-
kulturowej zmierzajacej ku asymilacji mniejszosci poprzez jej podporzadkowa-
nie grupie dominujgcej i utrzymaniu statycznego status quo, skutkiem edukacji
miedzykulturowej ma by¢ integracja i dynamizacja spoleczno-kulturowa réznych
kregow spotecznych, oparta na wzajemnym zblizeniu ich cztonkéw” (Grzybowski,
2007: 39).
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Bardzo podobnie edukacje wielokulturows i edukacje miedzykulturowa poj-
muje Tadeusz Lewowicki, ktérego zdaniem ta pierwsza czesto nosi pigtno podej-
$cia hegemonistycznego i instrumentalnego, a celem jej poczynan edukacyjnych
jest asymilacja lub utrzymanie spokoju spoteczenstwa, ta druga zas ma stuzy¢ nie
»byciu obok’, ale wzajemnemu zblizeniu - integracji bez jawnego czy ukrytego
programu dominacji ktorej$ z grup (Lewowicki, 2001: 25-26).

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza ,zadania edukacji wielokulturowej wynika-
ja z potrzeby dostosowania szkolnictwa do zjawiska wielokulturowosci, a zadania
edukacji miedzykulturowej polegaja na wychowaniu ku wielokulturowosci, wyj-
$ciu naprzeciw” (Nikitorowicz, 1995: 116). Dodaje, ze wielokulturowos¢ jest fak-
tem, za$ miedzykulturowo$¢ zadaniem i wyzwaniem edukacyjnym (Nikitorowicz,
1999: 25).

Traktujgc za Nikitorowiczem miedzykulturowos¢ jako zadanie i wyzwanie
edukacyjne, dalszg cze¢$¢ rozwazan poswiece zagadnieniom edukacji miedzykul-
turowej i roli szkoly w tym procesie, gdyz, jak pisze Mirostaw Sobecki ,jedynie
w szkole na odpowiednig skale mozna inicjowa¢ zmiany w §wiadomosci dotyczace
stosunku wobec tego, co odmienne kulturowo. Chodzi jedynie o to, aby potencjat
szkoly zostal wykorzystany” (Sobecki, 1999: 96).

Stanistaw Nazaruk uwaza, ze edukacja migdzykulturowa pelni funkcje przygo-
towania dzieci do spotkania z réwiesnikami o innej kulturze. Ma za zadanie uwraz-
liwi¢ mlodych ludzi i uswiadomi¢ im, ze pomimo réznic kulturowych, etnicznych
czy religijnych ludzie moga zy¢ razem, mogg si¢ ze sobg integrowac, moga wspolist-
nie¢. W spoleczenstwie migdzykulturowym najwazniejsza jest zasada ,,bycia razem,
nigdy ,,bycia obok” (Nazaruk, 2014: 248-249). Edukacja miedzykulturowa sprzyja¢
ma ,,poznawaniu, rozumieniu i akceptowaniu réznych kultur i tworzacych je ludzi”
(Lewowicki, Grodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2000: 17). A ponadto ma przygo-
towac ,,do wspdlpracy i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi réznych ras, na-
rodowosci, wyznan, kultur” (Lewowicki, Grodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2000:
17). Komunikowanie miedzykulturowe wigze si¢ z przekraczaniem granic wlasnej
kultury w celu wzbogacenia wewnetrznego i nabycia umiejetnosci poréwnywania
w kategoriach nie co lepsze czy gorsze, lecz w kategoriach: inne, ciekawe, motywuja-
ce, wartosciujgce, zastanawiajace (Nikitorowicz, 2007: 49).

Wynikajace z zalozen edukacji miedzykulturowej cele dotycza szczegdlnie na-
stepujacych spraw: otwartosci wobec $wiata oraz nowego wymiaru porozumie-
wania si¢, nieograniczonego rasa, jezykiem, religia, tradycja czy pochodzeniem
spolecznym, a takze zaangazowaniem na rzecz pokoju, réwnosci, poszanowania
i godnosci Innych (Suchodolska, 2009: 267).
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Realizacja wyzej wymienionych zalozen edukacji miedzykulturowej stanowi
trudne zadanie dla polskich szkol, a szczegélnie dla nauczycieli. W tym miejscu
nalezy postawi¢ sobie pytanie: czy i na ile polskie szkoty sg przygotowane na reali-
zacj¢ zatozen edukacji miedzykulturowej? A ponadto: jaka role odgrywa nauczy-
ciel w procesie wychowania ku tolerancji, odrzucania negatywnych stereotypow
i uprzedzen, a takze otwartosci na drugiego czlowieka z poszanowaniem jego po-
chodzenia? Czy jest on wystarczajaco przygotowany do pracy z Innym? Dalsza
cze$¢ tekstu bedzie proba odpowiedzi na postawione pytania.

We wrzesniu 2015 roku minister edukacji Joanna Kluzik-Rostkowska zapewnia-
fa, ze polski system edukacji jest przygotowany na przyjecie dzieci uchodzczych oraz
ze konkretne szkoly i konkretni nauczyciele otrzymaja wsparcie, gdy bedzie wia-
domo, ze wlasnie tam trafig uczniowie uchodzcy (http://www.oswiata.abc.com.pl/
czytaj/-/artykul/men-polski-system-edukacji-przygotowany-na-przyjecie-uchodz-
cow). Wiceminister Ewa Dudek twierdzila za$, ze nauczyciele pracujacy z dzie¢mi
cudzoziemskimi maja mozliwo$¢ uzyskania wsparcia w formie warsztatow czy dtuz-
szych form szkoleniowych, a takze skorzystania z publikacji po§wieconych tematyce
wielokulturowosci w szkole (www.portalsamorzadowy.pl).

Zapewnienia o gotowosci przyjecia uchodzcéw do polskich szkdt skomento-
wali w liscie otwartym do premier Ewy Kopacz przedstawiciele Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego, informujac, ze

przygotowanie szkot nie polega bowiem na zapewnieniu miejsca w klasach, kolorowe-
go papieru i oléwkéw (...). Jesli dzieci uchodzcéw majg poczu¢ sie¢ w polskich szkotach
dobrze, a ich rodzice maja mie¢ poczucie, ze s3 one w naszych placowkach bezpieczne
i szczesliwe, nalezy juz dzi$ przystapi¢ do stworzenia koncepcji ksztalcenia dzieci uchodz-
cow i wspdlpracy z ich rodzicami, nalezy takze przygotowac szkolenia dla nauczycieli z pla-
cowek, do ktorych dzieci te zostang skierowane, oraz zaprojektowa¢ dzialania adresowane
do spolecznosci lokalnych, w ktorych znajduja si¢ te placowki. (www.znp.edu.pl)

Brak przygotowania polskich szkét do pracy z cudzoziemcami potwierdzaja
takze liczne badania. Izabela Czerniejewska dowodzi, Ze nauczyciele nie czuja sie
kompetentni merytorycznie i metodologicznie do pracy w klasie zréznicowanej
narodowosciowo. Badani przez nig nauczyciele przyznaja, ze nie mieli wcze$niej-
szego przygotowania do pracy z cudzoziemcami w trakcie studiéw pedagogicz-
nych. Czesto nie wchodzg w interakcje z uczniami, nie pytaja o ich kulture, bo, jak
sami tlumaczg, nie sg przygotowani na odpowiedz uczniéw pochodzacych z in-
nych krajow, ktéra mogtaby wywotac reakcje polskich uczniéw (niekoniecznie po-
zytywna) (Czerniejewska, 2013: 172-173). Zdaniem Edyty Januszewskiej nauczy-
cielom brak wiedzy na temat problemow, z jakimi borykaja sie dzieci uchodzcy,
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wskazujagc na zespot stresu pourazowego. Nie zdajg sobie takze sprawy, jak moga
one wplywac na ich problemy szkolne (edukacyjne i trudnosci w integracji z ro-
wie$nikami). (Januszewska, 2010: 265-326).

Jak wskazuje Izabela Czerniejewska, nauczycieli cechuje niska kompetencja
miedzykulturowa, a takze brak $wiadomosci wyzwan zwigzanych z pracg z Innym
(Czerniejewska, 2008: 65-114). Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze w edukacji
miedzykulturowej szczegdlne sa relacje pomiedzy uczniami i nauczycielami. To ci
drudzy odpowiadaja za proces integracji, wychowania ku tolerancji i poszanowa-
nia Innego i to na nich spoczywa obowigzek ksztaltowania kompetencji miedzy-
kulturowej. Jak zatem nalezy rozumie¢ wspomniang kompetencje? Oraz w jaki
sposob ja wyksztalci¢ wirdd uczniow?

Ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej
jako jedno z wyzwan edukacji miedzykulturowej

Kompetencja w ujeciu Marii Czerepaniak-Walczak jest to termin stuzacy do
»okreslenia dyspozycji cztowieka, ktorg osigga sie w ciagu zycia przez wyuczenie”
(Czerepaniak-Walczak, 1994: 134). Dyspozycje rozumie jako zesp6t cech psycho-
fizycznych, na ktory skladajg si¢: wiedza, umiejetnosci, doswiadczenia, zdolnosci,
ambicje, motywacja, wartosci, postawy oraz style dzialania jako atrybut czlowie-
ka wykorzystywany do realizacji celéw i zadan Zyciowych (Czerepaniak-Walczak,
1994: 134).

Kompetencje miedzykulturowe nauczyciela powinny podnies¢ jako$¢ i zwiek-
szy¢ skuteczno$¢ jego oddziatywan. Nalezy je rozpatrywac jako proces ,,stalego
wzrastania osobowosciowego oraz §wiadomosciowego, ktére wymaga zaangazo-
wania emocjonalnego oraz silnej motywacji” (Szczurek-Boruta, 2013: 157), a ich
nabywanie polega na kulturowym doswiadczaniu (Szczurek-Boruta, 2013: 163).
Alina Szczurek-Boruta, odwolujac si¢ do cyklicznego modelu kulturowego do-
$wiadczania Patricka R. Morgana, zaprezentowala przebieg procesu ksztaltowania
kompetencji miedzykulturowej uczniéw, przywotujac przyktady dziatan nauczy-
cieli w tym zakresie:

1) Knowing About - gromadzenie informacji na temat jezyka i kultury do-
celowej, na przyklad nauczyciel czyta uczniom teksty o codziennym zy-
ciu i zwyczajach, podajac przyklady réznic pomiedzy kulturami, opowiada
o wlasnych przezyciach, a takze prezentuje anglojezyczne filmy;

2) Knowing How - nabywanie umiejetnosci wlasciwego zachowania jezyko-
wego i pozajezykowego w konkretnej sytuacji, na przyklad nauczyciel stwa-
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rza sytuacje, w ktérych uczniowie mogg zmagac si¢ z réznymi trudnoscia-
mi, wcielajac sie w role innych oséb;

3) Knowing Why - odkrywanie i rozumienie systemu warto$ci, sposobow
postepowania i postrzegania specyficznych dla danej kultury, na przyktad
nauczyciel rozmawia z uczniami, analizuje i poréwnuje tradycje i zwyczaje
danej kultury, wskazuje réznice i podobienstwa i jak one wplywaja na od-
biér komunikatu jezykowego;

4) Knowing Oneself - refleksja nad systemem warto$ci wtasnej kultury, ktory
determinuje ludzkie zachowanie, a takze zdobywanie wiedzy o wlasnym ,,Ja’,
na przyktad nauczyciel podkresla na zajeciach, ze nie ma ztych pomystéw, ze
kazdy czlowiek jest wazny, wyjatkowy i niepowtarzalny oraz ma prawo do
wlasnego zdania i wyrazania swoich pogladéw (Szczurek-Boruta, 2013: 164).

Konkludujac, rozwoj kompetencji miedzykulturowej nie odbywa si¢ tylko

i wylacznie poprzez bezposredni kontakt z ludZzmi pochodzacymi z odmiennych
kregéw kulturowych, ale takze w sposéb posredni — dzigki zajeciom dydaktycz-
nym prowadzonym przez nauczycieli, zawierajacym tresci migdzykulturowosci.

Aby wyksztalci¢ w uczniach kompetencje migdzykulturows, szkoly podejmuja

liczne dziatania. Na uwage zastuguje pomyst mentoréw stworzony w Spotecznym
Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska” w Warszawie, czemu pos$wigcona zostanie dalsza
cze$¢ rozwazan.

Dobre praktyki edukacji miedzykulturowej na przyktadzie
Spotecznego Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska” w Warszawie'

Spofeczne Gimnazjum nr 20 ,Raszynska” w Warszawie jest jedna z siedmiu szkot*
Zespolu Spotecznych Szkél Ogoélnoksztalcacych ,,Bednarska” w Warszawie. Swoja
dzialalno$¢ rozpoczeto w 1999 roku i od roku 2000 znajduje si¢ przy ul. Raszyn-
skiej. Od poczatku istnienia Gimnazjum do sierpnia 2015 roku, funkcje dyrektora
pelnifa dr Krystyna Starczewska — polonistka, filozof, etyk, pedagog. W 1989 roku
poswiecilta si¢ tworzeniu ,,Bednarskiej” — I Spolecznego Liceum Ogdlnoksztalcacego
w Warszawie przy ul. Bednarskiej oraz Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie.

! Opis dziatalnosci Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie powstal w oparciu o wywiad
przeprowadzony z dyrektorem Krystyna Starczewska i innymi pracownikami szkoly. Zdjecia za-
mieszczone w tekécie zostaly wykonane przez autorke tekstu lub zaczerpniete z archiwum szkoty.

2 W sklad Zespotu Szkot Ogolnoksztalcacych ,,Bednarska” w Warszawie, wymieniajac w kolej-
nosci ich powstawania, wchodza: I Spoleczne Liceum Ogdlnoksztatcace — 1990 r., Spoteczne Gim-
nazjum nr 20 - 1999 r., Liceum z Matura Miedzynarodowa — IBO - 2003 r., Wielokulturowe Liceum
Humanistyczne - 2006 r., Gimnazjum na Startowej — 2007 r., Szkota Podstawowa — 2011, Spoleczne
Gimnazjum Hispaniola - 2013 r.
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Od roku szkolnego 1998/1999 patronem szkoly jest hinduski maharadza Jam
Saheb Digvijay Sinhji. Byl on wielkim przyjacielem Polakéw. W czasie II wojny
$wiatowej uratowal ponad tysigc polskich dzieci, ktére po strasznych przezyciach
w obozach na Syberii i stracie rodzicéw uchodzily z terenéw Zwigzku Radzieckie-
go. Maharadza stworzyt dla nich w Indiach prawdziwy dom, wychowat je, wy-
ksztalcil, dbajac o zachowanie ich tozsamosci religijnej i narodowe;j. Stad tez uzna-
no, ze najlepszym sposobem uczczenia pamieci niezwyktego Maharadzy bedzie
uznanie go za patrona polskiej szkoty.

Gléwna ideg wychowawcza Spolecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie jest
to, ze szkola

nie jest nastawiona na ostrg rywalizacje miedzy uczniami i na osiagniecie spektakularnych
sukcesow. Nie walczymy za wszelka cene o miejsca w rankingach. Obok uczniéw bardzo
zdolnych, ktérzy $wietnie zdajg egzaminy wstepne, przyjmujemy takze dzieci wymagajace
dodatkowej opieki - chore, niepelnosprawne, borykajace si¢ z klopotami psychologiczny-
mi. Przyjmujemy takze dzieci uchodzcéw i dzieci z doméw dziecka, ktérym gwarantujemy
bezptatng nauke (...) staramy sie¢, aby nasza szkola byta dobrym miejscem nie tylko dla
prymusow, ale takze dla tych, ktérzy potrzebuja edukacyjnej i wychowawczej pomocy (...).
(https://stronarasz.idu.edu.pl)

Pierwsi cudzoziemcy do Zespotlu Szkét ,,Bednarska” zostali przyjeci w 1995
roku. Byli to uczniowie z Osrodka dla Uchodzcéw w Debaku - z Grecji i Czeczenii.
Od roku szkolnego 2003/2004 imigranci i uchodzcy zaczeli uczy¢ si¢ na Raszyn-
skiej razem z Polakami - do czterech obcokrajowcéw na klase, albo w oddzielnych
grupach, gdzie intensywnie uczyli si¢ jezyka polskiego, by méc pdzniej dotaczy¢
do standardowej klasy. Do 2007 roku do szkoly uczeszczali uczniowie z Armenii,
Wietnamu, Chin, Somalii, Burundi, Kirgistanu, Inguszetii i Bangladeszu. W latach
2008-2013 powitano wedlug kolejnosci przybycia: Iran, Kube, Mongolie, Afga-
nistan, Bo$ni¢ i Hercegowine, Turcje, Izrael i Wybrzeze Kosci Stoniowej. W roku
szkolnym 2013/2014 do szkoty dofaczyli uczniowie z trzech nowych krajow: do klas
pierwszych doszed! chlopiec z Holandii, dziewczyny z Serbii i Nigerii. Oprdcz tego,
co roku dojezdzajg nowi Ormianie, Czeczeni, Bialorusini. Na obecna chwile w ,,Ra-
szynskiej” uczg sie osoby z 17 krajow (ponad 70 dzieci uchodzcéw i imigrantow).

Zdaniem Kai Malanowskiej — bylej nauczycielki w Spotecznym Gimnazjum
nr 20 w Warszawie

praca z klasg wielokulturowa — czyli taka, w ktdrej ucza sie dzieci na przyktad o réznym
pochodzeniu kulturowym i religijnym, zréznicowanym poziomie wiedzy w stosunku do
swojego rocznika czy tez réznym poziomie znajomosci jezyka polskiego - wymaga dosto-
sowania zaje¢ do indywidualnych potrzeb ucznia czy uczennicy, zastosowania innych niz
zazwyczaj metod nauczania, jak réwniez cierpliwo$ci w czasie dtugiego i trudnego procesu
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ksztattowania si¢ wiezi miedzy nauczycielem czy nauczycielky a dzie¢mi (...) wigkszos¢
czeczenskich uczniéw i uczennic, z ktérymi pracowatam, przezywalo traume wojenna,
ktéra odcisneta na nich trwate i smutne pigtno. Takie dzieci bywaja wycofane, nieufne
i czgsto agresywne. Chociaz zazwyczaj nauka jezyka polskiego przychodzi im atwo, maja
trudnosci z dostosowaniem sie do rygordw systemu szkolnego. Wiele z nich popada w kon-
flikty z polskimi rowiesnikami i réwiesniczkami (...). Cze$¢ z nich nigdy wczeéniej nie
chodzita do szkoly (...). Wiele z nich nie potrafilo odnalez¢ sie w warunkach szkoly jako
instytucji, wymagajacej punktualnosci, systematycznej pracy i okreslonej dyscypliny.
(Malanowska, 2012: 25-27)

Analizowane praktyki w Gimnazjum nr 20 wprowadzaja wiele rozwigzan,
dostosowujac metody ksztalcenia, wychowania i integracji do potrzeb uczniéw -
przede wszystkim tych nieznajgcych jezyka polskiego. Jednym z ciekawych po-
mystéw, sprawdzajacych si¢ jako dodatkowa metoda wsparcia, jest przygotowanie
pomieszczenia i budynku szkoly na przyjecie dzieci niemdwigcych po polsku, na
przyklad naklejanie karteczek z nazwami na kazdym przedmiocie w klasie. Dzigki
temu dzieci nieznajace jezyka polskiego majg szanse przyswoic sobie podstawowe
okre$lenia (Malanowska, 2012: 29).

Uczniowie cudzoziemscy uczgszczajacy na ,,Raszynsky” poczatkowo trafiajg
do rocznej klasy multikulturowej, gdzie w grupie okolo 12 uczniéw uczg sie je-
zyka polskiego oraz polskiej kultury w wymiarze 4-5 godzin dziennie. Nauka ta
polaczona jest z wyjsciami do teatru, muzeum, restauracji, organizowane sg wy-
jazdy integracyjne, w ktérych biora udzial takze polscy uczniowie. W klasie tej
uczy jeden nauczyciel z przygotowaniem do nauki jezyka polskiego jako obcego.
Po roku nauki w tej klasie rada pedagogiczna decyduje, czy uczen opanowat jezyk
polski i jest gotowy do nauki w klasie standardowej, czy musi powtarza¢ kolejny
rok w klasie ,,multi-kulti”. Dla uczniéw niemdéwiacych po polsku, ktorzy skonczyli
16 lat, stworzono klase ,,multi-kulti extra” — po 2-3 latach intensywnej nauki moga
wybrac¢ liceum lub szkote zawodowa.

Miedzykulturowos¢ na ,Raszynskiej” wida¢ juz na samym wejsciu do budyn-
ku. Na korytarzu szkolnym rozwieszone sg flagi krajéow pochodzenia wszystkich
uczniéw uczeszczajacych do szkoty.

Dzieci cudzoziemskie, zwlaszcza te nie méwigce po polsku, na samym po-
czatku ucza sie stabiej, dlatego tez nalezy stwarza¢ warunki, aby mogly sie wy-
kaza¢ swoja bogatg wiedzg na temat $wiata albo innymi zdolnosciami (plastycz-
nymi, muzycznymi itp.). Przykladem takiego dzialania moze by¢ zrealizowany
projekt ,Wielo$¢, ktdra nas wzbogaca’, ktéry obejmowal zajecia o kulturze, hi-
storii i tradycji krajow pochodzenia dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do
szkoty. W ramach projektu uczniowie przynosili zdjecia, obrazy i inne rekwizyty,
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Ryc. 11i 2. Korytarz szkolny w Spolecznym Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska”

dekorujac tym samym szkole w stylu indyjskim (nawigzanie do patrona szkoty).
Warto zaznaczy¢, ze w realizowanych projektach biorg udzial zaréwno uchodzcy,
jak i uczniowie polscy, a ich celem jest spotkanie si¢ z grupa odmienng kulturowo,
poznanie wartosci tej kultury i proba akceptacji.

Ryc. 3, 4, 5. Korytarz i sekretariat szkoty

Miegdzykulturowos¢ wida¢ nie tylko wewnatrz budynku szkoly, ale takze wo-
kot niej. Na ,,Raszynskiej” nawet mury szkolne ozdobione zostaly przez czeczen-
skich ucznidéw. Przestawiaja one przywodcow, ktorzy sa w ich pamieci, co dato im
szanse na stworzenie swojej ,,malej ojczyzny”.

Ryc. 6, 7, 8. Mury szkolne
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Kolejnym ciekawym pomystem na rzecz integracji uczniéow jest dziatalnos¢
Klubu Wielokulturowego, dzigki ktéremu cudzoziemcy maja okazje poznawac
kulture polska, zwyczaje i obyczaje. Organizowane s3 réznego rodzaju wyjscia: do
teatru, muzeum, restauracji, a takze wyjazdy integracyjne. Raz w miesigcu orga-
nizowany jest wieczor poswiecony danej kulturze, podczas ktérego dzieci uczg sie
tanca, poznaja smaki kuchni, kulture itp. W ramach dzialalnosci Klubu Wielokul-
turowego zapraszani s3 goscie z krajow pochodzenia uczniow.

Ryc. 9. Czeczenski taniec ludowy

Zrédlo: archiwum szkoly

Ryc. 10. Uczennice z Tybetu

Zrédlo: archiwum szkoly
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Ryc. 11. Od lewej: Ambasador Indii, dyrektor Krystyna Starczewska,
wychowanek patrona szkoly

Zrédto: archiwum szkoly

Ryc. 12. Mnich z Tybetu

Zrédlo: archiwum szkoly

Z inicjatywy szkoly powstala takze $wietlica dla matych dzieci uchodzcéw,
ktéra prowadzona jest przy pomocy wolontariuszy (uczniéw szkoty). Dwa razy
w tygodniu autokar przywozi dzieci z Osrodka dla Uchodzcéw do szkoly, gdzie
organizowane s3 rdznego rodzaju gry i zabawy integracyjne. W kalendarz imprez
szkolnych na state wpisaly si¢ dwa wydarzenia: Choinka i Dzien Dziecka.

Szkota bardzo chetnie organizuje wlasne koncerty charytatywne, a uzyskane
pienigdze przekazuje na réznorodne cele. W 2011 koncertowali na rzecz budowy
studni w Somalii, a dwa lata wczes$niej — w roku 2009 na rzecz budowy szkoly
w Birmie. Z zebranych funduszy powstal murowany budynek szkolny wyposazony
w podstawowe pomoce naukowe. Jako wyraz wdziecznosci urodzona tam dziew-
czynka otrzymata imie Polska.
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Ryc. 13, 14, 15. Dziatalnos¢ $wietlicy

Zrédlo: archiwum szkoly

Ryc. 16, 17, 18. Szkola letnia i zimowa w Birmie

Zrédto: archiwum szkoly

Reasumujac, edukacja miedzykulturowa to nie tylko nauka dzieci cudzoziem-
skich. Z niej takze czerpia polscy uczniowie, nauczyciele i rodzice. Jest to wymiana
wiedzy, doswiadczen, uczenie si¢ od siebie nawzajem.

Zakonczenie

Rosngca w ostatnich latach fala migracji spowodowala, ze do polskich szkot z roku
na rok trafia coraz wigcej dzieci obcokrajowcow. Polskie placéwki edukacyjne na
mocy prawa zobowigzane s3 do przyjecia dzieci cudzoziemcdéw. Jak pisze Kaja Ma-
lanowska, warunkiem niezbednym w gotowosci szkoly na przyjecie cudzoziem-
cOw jest nie tylko przygotowanie samego pomieszczenia klasy, ale takze dobranie
odpowiednio zaje¢, znajomos¢ wiedzy o kulturze, religii i tradycjach kraju dziecka
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cudzoziemskiego, co ulatwia nauczycielowi budowanie pozytywnych relacji z ucz-
niami cudzoziemskimi, a takze przygotowanie polskich uczniéw na ich przyjecie
(Malanowska, 2012: 33).

Mimo iz w wielu szkotach uczniowie cudzoziemcy od lat stanowig integralna
cze$¢ spotecznosci szkolnej, wyniki badan wskazuja, ze dla sporej czeéci nauczy-
cieli ksztalcenie obcokrajowcow i wspieranie ich w procesie integracji jest wyzwa-
niem. Nalezy sie w tym miejscu zastanowic, czy nie nalezy zadbac o rozszerze-
nie programu studiow o przedmioty z zakresu edukacji miedzykulturowej, tak by
studenci, potencjalni nauczyciele, nabyli kompetencji miedzykulturowych i byli
gotowi zmierzy¢ si¢ z wyzwaniami miedzykulturowosci w szkole. Dodatkowym
warunkiem sprzyjajacym gotowosci pracy w szkole z uczniami réznego pochodze-
nie jest takze promowanie dobrych praktyk przez szkoly i inne placéwki, ktére od
lat pracujg z dzie¢mi i rodzinami cudzoziemskimi. W Polsce jest wiele szkot, ktore
moga pochwali¢ si¢ dobrymi praktykami, a zaprezentowana ,,Raszynska” jest tyl-
ko przykladem, ktéry moze sta¢ si¢ inspiracjg dla innych placéwek. Warto w tym
miejscu zaznaczy¢, ze nauczyciele moga liczy¢ na wsparcie wielu instytucji, ktore
organizujg liczne kursy i szkolenia, na przyktad osrodki doskonalenia nauczycieli,
UNHCR, Fundacja na rzecz Rdznorodnosci Spotecznej (FRS) i wiele innych. Jed-
nakze nalezy pamietac, ze sukces edukacji miedzykulturowej zalezy przede wszyst-
kim od zaangazowania si¢ 0sob ze $rodowiska szkolnego (Malanowska, 2012: 29).
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