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This paper concerns the place and meaning of a new cat-
egory of children’s rights, which also finds its place in
the area of interest of academic didactics. The current ap-
proach to human rights in schooling is basically norma-
tive, thus, the present academic didactics is challenged to
prepare students of education — and teaching — related fac-
ulties to confront the issues in the field of children’s rights
at work in a professional manner. The paper illustrates an
author’s concept of didactics in terms of education to chil-
dren’s rights at higher schools which was elaborated based
of the research on the didactic aspects of children’s rights
education for teachers and educationists on the academic
level. The following issues were put in question and served
as a basis for specific approaches to academic didactics in
terms of education on children’s rights: an essence and
need for inclusion of content related to children’s rights
in academic learning practice, didactic tools at teacher’s
disposal and their role in education for children’s rights.
On the one hand, the paper presents a discussion on the
professional preparation of teachers and educationists to
face challenges related to protection and promotion of
children’s rights within educational environments. On the
other hand, it includes an attempt to merge the discrep-
ancy between theory and practice in this field.
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Wsréd wyzwan naukowo-badawczych oraz praktyk edukacyjnych dotyczacych
wspolczesnej dydaktyki zarysowuje si¢ nowa problematyka badawcza zwigzana
z kategorig praw dziecka. Poszukujac zZrédet i miejsc przenikania tej kategorii do
mysli dydaktycznej, wskazac nalezy w pierwszej kolejnosci na powszechne juz zja-
wisko normatywizacji réznych sfer zycia spolecznego, w tym réwniez przestrzeni
zwigzanej z ksztalceniem czlowieka. Prawo pozytywne zaczyna determinowac te
obszary zycia spotecznego, ktére do tej pory pozostawaly prawnie indyferentne.
Inflacja prawa, szczegolnie widoczna w dziedzinie prawa o$wiatowego, zawiltos§¢
przepiséw prawnych i niejasno$¢ norm z nich wyprowadzanych dla praktyki edu-
kacyjnej doprowadza czesto do sytuacji ,,zagubienia normatywnego” odczuwa-
nego przez nauczycieli i pedagogéw. Jednak nie tylko oni odczuwajg zagubienie
w meandrach normatywnych kontekstow systemu o$wiaty w Polsce. Rowniez
wiele innych podmiotéw systemu edukacji, w tym rodzice i sami uczniowie, od-
czuwaja brak komponentéw poznawczych i praktycznych umiejetnosci w zakresie
korzystania z wiedzy prawnej jako podstawy dla podejmowanych dziatan pedago-
gicznych, dydaktycznych i wychowawczych. W konsekwencji nauczyciel i peda-
gog, czesto nie majac wystarczajacej wiedzy deklaratywnej dotyczacej obszarow
swoich pedagogicznych kompetencji oraz normatywnych obowiazkéw, podejmu-
je czynnosci niezgodne z normg prawna lub nie realizuje zapisanych w prawie
pozytywnym obowigzkéw proceduralnych. Tym samym naraza na negatywne
konsekwencje tak pedagogiczne, jak i prawne nie tylko siebie, bowiem skutki nie-
znajomosci prawa oraz nieumiejetnosci jego zastosowania w konkretnej sytuacji
edukacyjnej ponosza posrednio réwniez jego uczniowie.

Moje zawodowe doswiadczenia w zakresie wspolpracy z nauczycielami
w ramach szkolen, warsztatéw i superwizji prawnych wyraznie pokazuje podob-
ne sytuacje. Nauczyciel, nie zabezpieczajac siebie w sensie prawnym, nie realizu-
jac swoich praw i obowigzkéw w niezwykle znormatywizowanej rzeczywistosci
edukacyjnej, naraza siebie na konsekwencje, czesto réwniez karne, wynikajace
z przepisOw prawa, ale tez w tej trudnej sytuacji nie jest w stanie odpowiednio
chroni¢ praw swoich podopiecznych. Tymczasem charakterystyka i przebieg pro-
cesdw socjalizacji normatywnej dziecka jednoznacznie wskazuja, ze w fazie socja-
lizacji wtdrnej, to w duzej mierze wlasnie nauczyciel i poziom jego §wiadomosci
prawnej oraz kompetencji normatywnych przekladajacych si¢ na ksztalt sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych sg podstawowym kanalem procesu uczenia si¢ pra-
wa. Warto w tym miejscu zacytowac stowa profesora Jarostawa Utrat-Mileckiego,
podkreslajacego, ze ,dzieci ucza si¢ prawa poprzez doswiadczenie. Réwnosci ucza
sie widzac jak Pani traktuje je w klasie, a nie na podstawie dogmatycznej analizy
przepisow. To samo dotyczy prawa do wyrazania opinii, poszanowania godnosci
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innych. Praw uczymy dzieci w wigkszym stopniu wlasnym przyktadem, niz dyk-
towaniem norm i wypisywaniem standardow na tablicach, co nie oznacza, ze to
ostatnie samo w sobie nie ma wartosci” (Utrat-Milecki, 2012: 140).

Ponizszy artykul jest komunikatem z badan wlasnych prowadzonych w obsza-
rze dydaktycznych aspektéw problematyki praw dziecka i kompetencji prawno-
-normatywnych nauczycieli i pedagogéw. W ramach tych badan podjetam probe
opisania dydaktycznych aspektow proceséw nauczania i uczenia si¢ praw czlowie-
ka/dziecka w szkole wyzszej zmierzajacych do uporzadkowania systemu wiedzy
ogolnej o okreslonym fragmencie rzeczywistosci edukacyjnej, jaka jest nauczanie
o prawach dziecka przyszlych nauczycieli i pedagogow’.

Kategoria praw dziecka - w strone refleksji dydaktycznej

Majac $wiadomos¢ normatywnego kontekstu rzeczywistosci edukacyjnej, moze-
my wyprowadzi¢ konkretne wnioski i postulaty dla praktyki i teorii dydaktycz-
nej. Prawa dziecka stajg si¢ wyzwaniem dydaktycznym, kiedy analizg obejmiemy
przepisy prawa o$wiatowego i prawa miedzynarodowego dotyczace problematyki
nauczania w szkotach w zakresie praw dziecka i praw czlowieka. Analiza ta uwi-
dacznia swoisty paradoks: otdz zagadnienia ochrony, promocji i edukacji w zakre-
sie praw dziecka powinny by¢ obecne w polskim systemie edukacji?, gdy jednym
z podstawowych zadan szkoly jest przekazywanie wiedzy na temat praw czlowie-
ka, praw dziecka i praw ucznia. Wykonywanie tych zadan w sposéb bezposredni
realizuje migdzy innymi prawo do informacji, ktdre jest jednym z podstawowych
praw dziecka w systemie o$wiaty. Szczeg6lnym natomiast rodzajem tego prawa
jest prawo do informacji o przystugujacych dziecku prawach cztowieka (Kozak,
2014: 48).

U zrédet tego podstawowego prawa czlowieka znajduje si¢ Ustawa Zasadni-
cza, Ustawa prawo o$wiatowe i rozporzadzenia do niej wykonawcze, dokumenty
z dziedziny prawa migdzynarodowego, tj.: art. 42 Konwencji o prawach dziecka,
Rekomendacje Rady Europy w sprawie Europejskiej Strategii na rzecz dzieci oraz
liczne Zalecenia Komitetu Ministréw Rady Europy w kwestii nauczania o prawach
czlowieka (por. Kusztal, 2018: 158-168). Szczegdtowa analiza powyzszych przepi-
séw prawnych pozwala postawi¢ teze o koniecznosci profesjonalnego przygoto-

! Badania zostaly opublikowane w pozycji: Kozak, 2014.
? Z inicjatywy Rady Europy od ponad 27 lat zagadnienia praw cztowieka wiaczane sa do obo-
wigzkowych programoéw ksztalcenia w poszczegdlnych krajach czlonkowskich.
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wania nauczycieli i pedagogéw nie tylko w dziedzinie praw dziecka/czlowieka, ale
takze ich dydaktycznych implikacji dla praktyki edukacyjnej’.

Nauczyciel bowiem nie tylko powinien zna¢, szanowac i w swojej pracy pro-
mowa¢ idee praw czlowieka, ale przepisy prawa determinuja réwniez po jego
stronie obowigzek profesjonalnego nauczania w dziedzinie praw dziecka. Na-
uczanie w obszarze praw czlowieka musi posada¢ swoista metodyke, jakze rézng
od szczegétowych dydaktyk przedmiotowych. Tymczasem szczegblowe analizy
przepiséw dotyczacych ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw nie zawieraja wy-
tycznych w aspektach wiedzy, umiejetnosci czy komponentéw osobowosciowych
z obszaru edukacyjnych aspektéw praw dziecka, jak réwniez swoistych zalozen
dydaktycznych. Ponadto analiza ofert programowych uczelni wyzszych prowadza-
cych profesjonalne przygotowanie nauczycieli i pedagogéw wyraznie wskazuje, ze
problematyka ta jest niezwykle rzadko podejmowana (por. Kozak, 2014). Prowa-
dzone w tym obszarze badania pozwalaja postawic teze, ze studenci kierunkow
pedagogicznych i nauczycielskich nie uczestnicza w procesach edukacji o prawach
dziecka w szkole wyzszej, ktora przeciez powinna mie¢ charakter propedeutyczny
dla ich dziatan z zakresu edukacji o prawach dziecka podejmowanych w szkotach.
Pelna realizacja prawa dziecka do edukacji jest mozliwa tylko wowczas, kiedy na-
uczyciel w trakcie ksztalcenia zawodowego otrzyma profesjonalnie przygotowanie
réwniez w obszarze dotyczacym praw dziecka i praw czlowieka oraz szczegétowej
metodyki nauczania o tych prawach w szkole.

Badania sondazowe prowadzone przez Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie
(Eurydice) wskazuja jednoznacznie, ze mimo iz problematyka edukacyjna z za-
kresu praw czlowieka znajduje si¢ w oficjalnych programach nauczania, to tylko
w niektérych panstwach stanowi ona element procesu ksztalcenia nauczycieli (Eu-
rydice, Citizenship education at school in Europe, 2005). Nie sposéb w tym miejscu
nie postawi¢ zatem pytania: w jaki sposéb nauczyciel/pedagog, ktéry w procesach
wlasnych doswiadczen edukacyjnych i przygotowania pedagogicznego nie byt
podmiotem edukacji o prawach dziecka, moze pdzniej w swojej pracy zawodowej
podejmowac wyzwania zwigzane z edukacja w tym zakresie i ochrong praw swoich
uczniow? Skad ma czerpac wiedzg dydaktyczng z dziedziny nauczania o prawach
czlowieka, skoro tresci te nie znajduja miejsca w procesie edukacji przysztych na-
uczycieli i pedagogdw?

Warto zaznaczy¢, ze problematyka nauczania o prawach czlowieka w szkole
powinna sta¢ sie elementem systemu doskonalenia zawodowego nauczycieli i pe-

? Szczegotowa analiza ustawodawstwa krajowego i migdzynarodowego w zakresie edukacji na
rzecz praw dziecka w szkotach zob. Kusztal, 2018: 47-54.
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dagogdw. W europejskiej literaturze dotyczacej tych zagadnien mozna znalez¢ kil-
ka publikacji skierowanych do nauczycieli (migdzy innymi Eurydice, Citizenship
education at school in Europe, 2005). Ich szczegélowa analiza wskazuje jednak na
pewna specyficzng ceche, ktorg za prof. Klus-Stanska mozna okresli¢ jako ,wa-
ska metodycznos$¢ myslenia nauczycielskiego” (Klus-Stanska, 2011: 153). Wyraza
sie ona w traktowaniu powyzszych zagadnien w sposéb instrumentalny w aspek-
cie pozornej tatwosci aplikowaniach gotowych wzoréw i konspektow do praktyki
edukacyjnej, bez szerszej refleksji w aspekcie komponentéw osobowosciowych
zwigzanych z ideg nauczania o prawach czlowieka i ksztaltowania praktycznych
umiejetnosci w dziedzinie ochrony praw dziecka. Jakby przyjmujac zalozenie, ze
konkretne tresci edukacji o prawach dziecka mozna tatwo aplikowa¢ do praktyki
edukacyjnej, a nauczyciel jest ,,uprzednio” przygotowany do ich merytorycznych
i dydaktycznych analiz, Ze normy z dziedziny praw dziecka sg przez niego zinter-
nalizowane, ujete w calo$¢ i stanowig osobiste doswiadczenie nauczyciela. Innymi
stowy zaklada sie, ze nauczyciel/pedagog sam byt podmiotem edukacji na rzecz
praw dziecka w trakcie swojego przygotowania czy doskonalenia zawodowego.
Zalozenie to, niestety, nie znajduje odzwierciedlenia w praktyce.

Edukacja na rzecz praw dziecka w szkole wyzszej -
rozumienie pojeé

W tym miejscu opisanie i wprowadzenie do jezyka pedagogicznego nowego ter-
minu - edukacja na rzecz praw dziecka - wydaje si¢ w toku podejmowanych
analiz konieczne i uzasadnione z co najmniej trzech powodéw. Wazne dla jasnosci
wywodu jest bowiem:

« dookreslenie, Ze podmiotem, na ktérego rzecz majg by¢ podejmowane dzia-
tania edukacyjne, sg uczestnicy szkolnego systemu edukacji — uczniowie;

« dookreslenie swoistego dydaktycznego wymiaru tych dzialan;

» wskazanie waskiego grona adresatow — osob, ktére bezposrednio zaanga-
zowane w procesy wychowania i edukacji dziecka zobowigzane sa w swietle
prawa pozytywnego do szczeg6lnego poszanowania i ochrony praw dziecka,
ale takze do prowadzenia edukacji o tych prawach dla swoich podopiecz-
nych i uczniéw (Kozak, 2014: 31 i nast.) - czyli nauczycieli i pedagogow.

Proponuje zatem przyjecie rozumienia edukacja na rzecz praw dziecka ,,jako

formalnych i nieformalnych proceséw edukacyjnych skierowane do pedagogow,
nauczycieli i 0s6b pracujacych z dzie¢mi majace na celu przygotowanie ich do
podejmowania dziatan z zakresu ochrony i promocji praw swoich podopiecznych
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w swojej praktyce zawodowej, a takze profesjonalnego nauczania w zakresie praw
dziecka i cztowieka w szkotach” (Kozak, 2014: 31 i nast.).

Rozumienie edukacji na rzecz praw dziecka jako szczegdlowego aspektu proce-
su ksztalcenia nauczycieli i pedagogdéw w dziedzinie praw dziecka i dydaktyki tych
praw uwidacznia role i zadania, jakie staja przed nauczyciele w zwigzku z norma-
tywna koncepcja prawa dziecka do edukacji w zakresie praw cztowieka. Gdybysmy
bowiem po stronie dziecka nie mogli przypisa¢ podmiotowego prawa do eduka-
cji (ktére znajduje uszczegélowienie w edukacji o prawach czlowieka w szkole),
to w odniesieniu do nauczyciela nie istnialby wowczas obowiazek zabezpieczenia
tych uprawnien réwniez w wymiarze dydaktycznego profesjonalizmu. Zatem rola
i zadania pedagoga i nauczyciela w tym aspekcie pozostawa¢ moglyby prawnie
indyferentne (Kozak, 2014: 31 i nast.).

Dookreslenie miejsca edukacji na rzecz praw dziecka
w refleksji dydaktycznej

Skoro jednak przed nauczycielem stawiany jest wymag profesjonalnego nauczania
w dziedzinie praw dziecka, konieczne jest dookreslenie swoistej dydaktyki eduka-
cji na rzecz praw dziecka. Pojecie to wprowadzitam do swoich badan i rozumiem
jako element dydaktyki akademickiej, ktorg za S. Palka definiuje jako ,,nauke o na-
uczaniu i wychowaniu intelektualnym na uczelniach akademickich; jej uprawia-
nie stuzy budowie teoretycznej wiedzy w powyzszym zakresie oraz ksztaltowaniu
postaw praktycznej dzialalnosci na uczelniach akademickich” (Palka, 2007: 32).
W ten sposob dookresli¢ mozna pole badawcze tej subdyscypliny pedagogicz-
nej, ktére wyznaczane jest przez procesy nauczania i wychowania intelektualnego
w dziedzinie praw cztowieka, w szczegdlnosci praw dziecka. Refleksje dydaktyczng
organizowa¢ beda natomiast zagadnienia celow, tresci ksztalcenia i wychowania,
metod, $rodkéw i form organizacyjnych, a takze ewaluacji procesu ksztalcenia
w zakresie praw dziecka w szkole wyzszej.

Refleksje w obszarze nauczania i wychowania intelektualnego w dziedzinie
praw dziecka proponuje traktowac jako jedng z dydaktyk/metodyk szczegoétowych
w ramach dydaktyki akademickiej. W poszukiwaniu miejsca dydaktyki edukacji
na rzecz praw dziecka sytuuj¢ ja w relacji do dydaktyki ogélnej i dydaktyki szko-
ty wyzszej jako kategorie najwezsza. Czestaw Kupisiewicz dydaktyke szkoly wyz-
szej traktuje jako jedna z dydaktyk/metodyk* szczegétowych w ramach dydaktyki

* Termin ,dydaktyka szczegdtowa” lub ,metodyka przedmiotu” uzywany jest zamiennie za Cz.
Kupisiewiczem, zob. Kupisiewicz, 2012: 29.
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ogodlnej, w zaleznosci od przyjetego kryterium podziatu (moze nim by¢ szczebel
edukacji czy tez teoria ksztalcenia poszczegélnych przedmiotéw nauczania) (Ku-
pisiewicz, 2012: 30). Dydaktyki szczegdtowe, zdaniem Kupisiewicza ,,zwane takze
dydaktykami przedmiotowymi lub metodykami poszczegélnych przedmiotéw, sg
teoriami nauczania i uczenia si¢ tych wtasnie przedmiotéw w szkole podstawo-
wej, §redniej czy wyzszej (Kupisiewicz, 2012: 29). Swiadomie rezygnuje z okresle-
nia tego obszaru jako metodyki nauczania o prawach dziecka w zwiazku z instru-
mentalng, wdrozeniowa tradycje tego pojecia metodyka (por. Klus-Stanska, 2010
i2011). Ten obszar refleksji pedagogicznej, dookreslony i ujety w ramach dydak-
tyki szczegdlowej, ma szans¢ wplyna¢ na zmiang¢ myslenia o zwigzku dydaktyki
z namysltem nad procesami ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw w dziedzinie praw
dziecka, a nie tylko stuzy¢ do aplikowania dzialan do celéw instrumentalnych.
Relacje, o ktérych pisze, obrazowaé moze nastepujacy schemat:

dydaktyka
edukacji na rzecz
praw dziecka

dydaktyka szkoty
wyzszej

dy¥aktyka
ogdlna

Ryc. 1. Miejsce dydaktyki edukacji na rzecz praw dziecka w kontekscie dydaktyki ogdlnej
i dydaktyki szkoty wyzszej
Zrédto: Kozak, 2014: 78

Wprowadzajac do powyzszych analiz termin dydaktyka edukacji na rzecz
praw dziecka, rozumiem go jako szczegélowa teori¢ nauczania i uczenia si¢
praw czlowieka i praw dziecka w szkole wyzszej ksztalcacej nauczycieli i peda-
gogow (Kozak, 2014: 78). Przyjecie takiego rozumienia dydaktyki szczegdtowej
jest mozliwe z uwzglednieniem kryterium dyscypliny naukowe;j.
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Zakonczenie

W artykule przedstawiony zostal zarys z badan, ktore byty proba zalozenia pod-
staw teoretycznych pod szczegdtowe ujecie pewnego obszaru refleksji pedagogiki
szkoly wyzszej, jakim jest dokladnie opisana w publikacji ksigzkowej kategoria
edukacji na rzecz praw dziecka w szkole wyzszej ksztalcacej pedagogéw i nauczy-
cieli. Prezentowane ujecie jest zapewne jedng z mozliwych perspektyw rozumienia
w sferze dydaktycznej tego obszaru rzeczywisto$ci pedagogicznej, ktory zwigzany
jest z problematyka nauczania o prawach dziecka w szkole. Warto wskaza¢, ze po-
wstaly projekt dydaktyczny jest zapisem moich poszukiwan i wyzwan zwigzanych
z refleksyjng praktyka dydaktyczna w zakresie edukacyjnych aspektéw problema-
tyki praw dziecka. Jest swego rodzaju propozycja, ktéra moze si¢ sta¢ zaczynem
do wlasnej refleksyjnej praktyki w tym zakresie. Traktowanie i rozumienie praw
dziecka jako narzedzia w procesie dydaktycznym w ramach ksztalcenia czy dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli i pedagogéw w $wietle przepiséw prawa oswia-
towego i prawa miedzynarodowego staje si¢ wyzwaniem dla wspoétczesnej refleksji
dydaktycznej i praktyki ksztalcenia w szkole wyzszej przygotowujacej przysztych
nauczycieli i pedagogéw do profesjonalnego wykonywania swoich zadan wycho-
wawczych i dydaktycznych.
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