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The African-american scholar bool hooks is a well known
figure in the Western academic millieu. This article makes
the attempt to present the model of engaged pedagogy rep-
resented in hook’s works and her public appearances. This
is being done by highlighting the issue of the subjective
experience in the educational setting. Hooks concept of
race and gender is being brought into attenbtion to pres-
ent the mentioned issue within the broader context of her
socio-cultural concepts she is known for. The oucome
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Therefore it seems to be plausible to put her works within
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Wprowadzenie

Bell hooks jest dzi§ znana w $wiecie intelektualnym gléwnie ze wzgledu na jej
niezwykle zaangazowanie w zagadnienia politycznych i spotecznych konse-
kwencji przenikajacych amerykanska rzeczywisto$¢ relacji rasowych. Jej wpltyw
na debate publiczng w tym kraju pozostaje nie do przecenienia, jesli uwzgledni-
my fakt, iz poruszane przez nig problemy wychodzg najczesciej poza dyskurs ra-
sowy, dotykaja réwniez wielu innych, nie mniej kluczowych dla amerykanskie-
go spoleczenstwa kwestii. Sytuujac si¢ w formule ,intelektualistki publicznej”,
hooks dokonuje czgsto szczegdélowej analizy relacji rasowych wyplywajacych
z napie¢ spotecznych typowych dla sytuacji w Stanach Zjednoczonych i przenosi
je na obszar dyskusji nad rola, jaka fenomen rasy odgrywa w procesach repro-
dukowania okreslonych struktur spotecznych. Znamienng cechg tych struktur
jest zagarnianie pola podmiotu na rzecz postepujacej instrumentalizacji ludz-
kich dzialan, motywacji i stylu, w ktérym jednostki zazwyczaj wyrazaja swoje
podmiotowe pragnienia i tozsamos$¢. Miejsce, jakie zajmuje w tych procesach
kategoria rasy, jest, zdaniem amerykanskiej autorki, kluczowe dla zrozumienia,
jak podmioty dzialajg w srodowisku spolecznym, w ktérym funkcjonujg mecha-
nizmy umacniania i transmisji okreslonych nieréwnosci. Kategorie te uzupetnia-
ja takze inne znaczace spolecznie pojecia, jak na przyktad pte¢. Lokuje to hooks
w obszarze krytyki feministycznej zwiazanej z trzecia falg intelektualnej ewolucji
tej formacji, a konkretniej rzecz ujmujac, pomiedzy autorami i autorkami z za-
kresu tak zwanego ,,czarnego feminizmu”.

Urodzona w 1952 roku w Hopkinsville w stanie Kentucky jako Gloria Jean
Watkins przyjeta pseudonim bell hooks (pisany w ten sposéb w celu §wiadomej
subwersji zasad zachodniej gramatyki) w nawigzaniu do swojej historii rodzin-
nej (jej babcia nazywala sie Bell Hooks i znana byla z otwartego wyrazania bez-
kompromisowych opinii). Odzwierciedla¢ miat on takze robotnicze pochodzenie
dzieki sugestii anonimowosci i uniwersalnosci zyciowego doswiadczenia jej samej,
jak i wielu innych Afroamerykanéw dorastajacych w podobnych spotecznych wa-
runkach. Jak wielu innych czarnych Amerykandw, uczeszczajac w miodosci do
szkoly zdominowanej przez uczniéw z biatej klasy $redniej, doswiadczyla segrega-
cji. Problem zyciowych nieréwnosci pomiedzy bialg wiekszoscig a mniejszosciami
takimi jak Afroamerykanie mial zreszta wplynac na cato$¢ dorobku hooks. Pole
to jednak nie bylo jeszcze na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych
XX wieku zagospodarowane. Jej zainteresowanie badawcze problematyka raso-
wa wynikalo z poczatku z frustracji spowodowanej faktem, ze niewielu biatych
uczonych zainteresowanych bylo w tamtych latach ta tematyka (hooks, 2000a: 2).
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Ow szczegdlny rodzaj poczucia konieczno$ci wypeknienia dyskursu rasowego
doswiadczeniem czarnej autorki przenikal, jak przyznaje sama hooks, jej aktyw-
nos¢ intelektualng i wplynal na poézniejsze kroki i poszukiwania w obszarze wie-
dzy akademickiej. Wtedy tez uksztaltowat sie jej zmyst krytyczny oraz wyraza-
na dzi$ czgsto postawa polityczna. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze pisarstwo
akademickie, aktywizm polityczny i Zycie sg dla hooks nierozdzielnymi aspektami
tej samej rzeczywistoéci kulturowej. Jak wspomina po latach: ,jako lewicowa ak-
tywistka kulturowa pracuje tak, aby mysle¢ i pisa¢ krytycznie w manierze, kto-
ra jasno wskazuje konkretne strategie dla radykalnych lub rewolucyjnych inter-
wengji, jakie sama stosuje w codziennym zyciu w celu stawienia oporu polityce
dominacji” (hooks, 2000a: 7). Rozpoczeta kariere uniwersytecka w roku 1976 na
Uniwersytecie Poludniowej Kalifornii. Poczatkowo prowadzita zajecia z filologii
angielskiej i studiéw etnicznych, nastepnie zajmowala wiele rozmaitych stanowisk
akademickich, miedzy innymi w ramach Studiéw Afroamerykanskich i Filologii
Angielskiej na Uniwersytecie Yale, Studiéw Kobiecych i Literatury Amerykanskiej
w Oberlin College w Ohio, jak réwniez na Wydziale Literatury Angielskiej w City
College w Nowym Jorku. Od roku 2004 hooks pracuje w Berea College w stanie
Kentucky na stanowisku profesora rezydujacego w ramach Wydziatu Studiow Ap-
palachianskich'. Tam tez kontynuuje swoje badania nad zwigzkami kategorii plci
z czynnikami spofeczno-kulturowymi, jakimi sg rozmaite konstrukcje fenomenu
rasy. Konstruktywizm spoteczny jest dla teorii pici i koncepcji rasy formulowanej
przez hooks znamienny, cho¢ nie pozostaje on wylaczng wykladnia dla mygli kry-
tycznej tej autorki.

Zarys teorii feministycznej w ujeciu bell hooks

Warto przypomnie¢, ze teoria feministyczna hooks nie jest zwigzana jedynie
z esencjonalnie pojmowang kategorig kobiecosci i ptci. W tekscie Theory as Libera-
tory Practice z 1991 roku wyraza ona zainteresowanie kazdym rodzajem teorii spo-
teczno-kulturowej, w efekcie sformutowania ktdrej zyskujemy krytyczny w swej
naturze oglad realnych zalezno$ci i stosunkéw wladzy bazujacych na kategoriach
plciowych (hooks, 1991: 1). Zaleznosci te wikta¢ moga, co ciekawe, takze praktyke
akademicka i mie¢ swoje odzwierciedlenie w sposobie, w jakim mysl feministycz-
na i inne formy krytyczne zderzajg si¢ z hegemonig czy to systemu patriarchalne-
go, czy tez typowej dla spoleczenstwa Standw Zjednoczonych bialej dominacji.

! http://www.theheroinecollective.com/bell-hooks/.
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Przyczyne tego stanu rzeczy amerykanska myslicielka upatruje w trwalym zako-
rzenieniu w $wiecie akademickim pewnych konwencji retorycznych. Wytwarzane
s one w ramach danych porzadkéw, w ktérych dominuja wzory okreslone przez
dominujacg (w amerykanskiej praktyce za$ biala) wigkszos¢. Jezyk, w tym row-
niez retoryka feministyczna, zagarniany jest nierzadko w jej przekonaniu przez
grupy niereprezentujace intereséw ani tez niepodzielajace tego samego doswiad-
czenia marginalizacji, co mniejszosci etniczne, kobiety czy inne grupy dotkniete
hegemoniczng i mniej lub bardziej represyjng wladza. Amerykanski feminizm lat
osiemdziesigtych XX wieku nie reprezentowal zatem w istotnym stopniu Afro-
amerykanek. Oddanie im pola i zmiana dyskursu wydawala si¢ w tym $wietle nie
tylko niezbednym krokiem w strone transformacji teorii feministycznej, ale prze-
de wszystkim polityczng koniecznoscig. Zmiana ta wptywa bowiem réwniez na re-
toryke i pole jezykowe produkujace podloze pojeciowe dla teorii pici. Jak zauwaza
hooks: ,krytyczna refleksja na temat wspdtczesnej produkeji teorii feministycznej
sprawia, Ze oczywiste wydaje si¢ przej$cie od wczesnych jej konceptualizacji pod-
kreslajacych fakt, iz teoria ta jest najzywsza wtedy, gdy prowadzi do pojawienia
sie wraz z nig praktyki i feministycznego dziatania, lub przynajmniej ujawnia sie
ona w segregacji i instytucjonalizacji procesu feministycznej teoretyzacji w ramach
akademii, przy uprzywilejowaniu teorii pisanej nad teoria wyrazang ustnie” (ho-
oks, 1991: 3). Manifestacja postulatéw czarnego (lub raczej niewlasciwego bialym
kobietom) feminizmu wymaga zatem przyjrzeniu si¢ innym formom wypowiedzi,
praktyk jezykowych i retoryki anizeli wylacznie charakterystycznych dla dyskursu
akademickiego. Takie zamierzenie ttumaczy nam w duzej mierze, dlaczego jezyk
stosowany przez hooks zaréwno w jej pracach, jak i wypowiedziach publicznych
daleki jest od intelektualnej elitarnosci, a znacznie blizszy sposobom wyrazania
typowym dla nizszych klas spolecznych. Teoria feministyczna w jej wydaniu jest
bowiem teoria ,,przezywang” i bliska zyciu.

W swoim kanonicznym pod wzgledem podstaw teorii feministycznej tekscie
z roku 1984 Feminist Theory - from Margin to Center hooks wyraza przekonanie,
ze »feminizm nigdy nie wyroést w Stanach Zjednoczonych z sytuacji kobiet podle-
gajacych w najwiekszym stopniu systemowej opresji” (hooks, 1984: 1). Oznacza to,
ze de facto teoria feministyczna rozmijala si¢ ze swoim przedmiotem odniesienia
w sensie spolecznym. Stan ten zostal umocniony przez znaczng czes¢ wczesnej
literatury tegoz przedmiotu, w tym prace Betty Friedan i Leah Fritz. Hooks ocenia
negatywnie mozliwo$ci oddzialywania tego typu propozycji teoretycznych. Wy-
nika to z faktu, iz jednak to przede wszystkim nie-biate kobiety stanowia, jej zda-
niem, ,cichg wiekszos¢”, reprezentujaca najbardziej jaskrawe spoteczne, polityczne
i ekonomiczne symptomy realnej marginalizacji. Przeniesienie punktu cigzkosci
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w dyskusji na temat nierdwnosci w strone partykularnych kontekstéw réznicu-
jacych znacznie problem dyskryminacji pozwala zatem na dookreslenie aspektu
statusowego oraz blizsze przyjrzenie si¢ rozmaitym formom marginalizacji kobiet
z roznych grup spotecznych i etnicznych w danym systemie spofecznym. Otwar-
cie nowych obszaréw poszukiwan teoretycznych i przedmiotowych jest zadaniem
mysli feministycznej. hooks jasno daje temu wyraz, moéwigc: ,,dajemy opér he-
gemonicznej dominacji mysli feministycznej, nalegajac abysmy koniecznie pod-
dawali krytyce, stawiali w watpliwo$¢, badali problem ponownie i poszukiwali
nowych mozliwosci” (hooks, 1984: 10). Takie postawienie sprawy zezwala na za-
prezentowanie sytuacji kobiet nie tylko w $wietle ich zaleznos$ci od dominujacego
patriarchalnego status quo, lecz réwniez jako cze$¢ szerszego ruchu spotecznego
zorientowanego na podwazenie i uzdrowienie relacji czy to bazujacych na pojeciu
plci, czy tez rasy. Wysoce postulatywny wymiar prezentowanych przez hooks idei
przestania¢ moze nieco jej ogdlny zamyst teoretyczny. Fundament teoretyczny wy-
maga w tym miejscu wigc dookreslenia.

W innym miejscu hooks daje zatem jasng wykladnie tego, czym jest feminizm.
Jest to jej zdaniem ruch skierowany przeciwko zjawisku seksizmu (hooks, 1984:
240). Ten istotny z definicyjnego punktu widzenia krok w strong¢ podkreslenia
performatywnego charakteru teorii feministycznej okresla dalsze konsekwencje jej
zastosowania na polu spolecznym. Aplikacja postulatéw ruchu feministycznego
napotyka jednak istotne trudnosci. Po pierwsze, jak wskazuje hooks, nie jest on
zjawiskiem ani jednolitym, ani tez sformalizowanym w sensie politycznego akty-
wizmu. Nie ma on tym samym zbornej formy, a postulaty feministyczne nierzadko
réznia si¢ migdzy soba do$¢ znacznie, poza jednym zasadniczym — réwnoupraw-
nieniem kobiet i mezczyzn. W przekonaniu hooks to wiasnie jednak ten postulat
jest najbardziej problematyczny. Jego eksplikacja zaklada bowiem, iz pomiedzy
statusem kobiet i mezczyzn istniejg wprawdzie ogromne roznice, lecz sg one opar-
te na zblizonych w gruncie rzeczy warunkach wyjsciowych, jesli chodzi o posled-
nig role kobiet wzgledem mezczyzn. Jest to oczywiscie nieuprawnione uogélnienie
i podstawowy blad feminizmu drugiej fali. Zdaniem hooks relacje te nie tylko sa
znacznie bardziej ztozone, ale takze przystaniajg istote problemu, jakim jest zako-
rzenienie w porzadkach spolecznych przekonanie, ze kategorie plci nie przenika-
ja sie z kategoriami rasowymi. Dla hooks pozycja czarnych kobiet w kontekscie
amerykanskim jest jednak diametralnie odmienna anizeli kobiet z bialej klasy
s$redniej czy robotniczej. Ta dos¢ ewidentna rdznica statusowa wynika z trwale
zakorzenionych dyskurséw spoteczno-kulturowych, w ktérych czarni umiejsco-
wieni zostaja zazwyczaj na dole drabiny spolecznej. Reprezentacje bycia czarnym
(ang. blackness) pozostaja osadzone w strukturach wladzy i nieustannie podlegaja
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mechanizmom marginalizacji czarnej kultury. Opresja ze strony biatej wiekszosci
ujawnia zatem swoja sile w konstruowaniu i utrwalaniu kulturowych wyobrazen,
dzieki ktérym czarne podmioty zostaja uprzedmiotowione, a czarna kultura in-
strumentalnie wykorzystana (chodzi o zjawisko tak zwanego cultural appropria-
tion). Konieczne wydaje si¢ wzbudzenie spolecznego protestu i ruchu przeciwko
rasizmowi i szowinizmowi. Teoria feministyczna zbliza si¢ w tym przypadku do
politycznego aktywizmu, aczkolwiek nie zatraca swojego istotnego dla sformulo-
wania pojecia plci i rasy charakteru epistemologicznego. Sugeruje raczej koniecz-
no$¢ zbudowania pewnej formuty wspdlnej tozsamosci wychodzacej naprzeciw
wszelkiej masci opresji.

Na uwage w tym miejscu zasluguje budowana przez hooks koncepcja sio-
strzenstwa (ang. sisterhood). Zauwaza ona, ze jak dotad ,,utopijne wizje siostrzen-
stwa wzbudzane przez ruch feministyczny nie traktowaly serio réznicy rasowej
ani walki z rasizmem, jak tez nie byly zdolne do uchwycenia wyobrazni wiekszosci
czarnych i kolorowych kobiet” (hooks, 2000b: 56). Stad tez siostrzenstwo stanowi
w tym ujeciu wigz pomiedzy kobietami z réznych grup spotecznych ponad kla-
sowymi podziatami, lecz zachowujac przy tym $wiadomos¢ faktu, jak dalece nie-
kiedy podlegla pozycja kobiet wzgledem mezczyzn moze by¢ odmienna z punktu
widzenia kobiet wywodzacych sig z réznych grup. Takie poczucie transgresywne-
go zwiazku pomiedzy kobietami musi by¢ w przekonaniu hooks glebokie i odrzu-
ca¢ falszywe formy wspdlnej tozsamosci (hooks, 1984: 45). Musi tez przyczyniaé
sie do przeformutowania samej teorii feministycznej i prowadzi¢ do ustanowie-
nia nowego, bardziej wizjonerskiego feminizmu. Jego fundamentalnym celem jest
wypracowanie strategii zmiany calej rzeszy kobiet i umocnienia ich osobistej sity
(hooks, 2000b: 111). Siostrzana tozsamos$¢ zezwala na polaczenia dzialan i celow
w bardziej zborne oraz efektywniejsze pod wzgledem spotecznym i politycznym
postulaty transformacji struktur wladzy i zniesienia narzedzi opresji tak ze strony
mezczyzn, jak tez klasowej i rasowej.

Postulowany przez hooks wizjonerski feminizm nie ogranicza si¢ jedynie
zresztg do kobiet. Dotyka on wszelkich nieréwnosci, a tym samym moze by¢ od-
noszony takze do sytuacji podrzednosci mezczyzn w okreslonych kontekstach
spolecznych. I tak tez sojusz kobiet i m¢zczyzn znajdujacych si¢ w tej samej pozycji
statusowej moze nie tylko zosta¢ realnie zawigzany, ale réwniez wydaje si¢ spotecz-
nie niezbedny w $wiecie, w ktérym problem nieréwnosci niepokojaco narasta. ho-
oks podkresla to w rozmowie z Cornelem Westem, moéwiac, Ze partnerstwo kobiet
i mezczyzn wlatach dziewiec¢dziesigtych XX wieku skutkowa¢ moze poszerzeniem
poczucia zakorzenienia i przez to tez umocni¢ mechanizmy znoszace w gruncie
rzeczy moc struktur marginalizujacych czy to czarnych Amerykandw, czy to inne
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grupy mniejszosciowe (hooks, 1990: 214). Innymi stowy, sojusz ten gwaranto-
waé ma mozliwo$¢ oddania glosu tym, ktérych Frantz Fanon nazywa ,wykletym
ludem ziemi”. Warunkiem upodmiotowienia jest jednak edukacyjny wysitek na
rzecz proliferacji podmiotowej swiadomosci oraz postaw krytycznych. To dzigki
nim bowiem mozliwa jest zmiana spolecznej formuly rozumienia relacji pici i rasy,
a w dalszej perspektywie rowniez zniesienia strukturalnej opresji.

W strone pedagogiki transgresywnej i zaangazowanej

Rola edukacji w procesie wyzwalania podmiotu jest przez hooks identyfikowana
z efektem osigganym poprzez praktyke pedagogiczng. W pracy Teaching to Trans-
gress. Education as the Practice of Freedom z roku 1994 odnajdujemy systemowa
wykfadnie teorii podmiotu utrzymang w duchu krytycznego namystu nad stanem
wspolczesnej edukacji i spoleczenstwa amerykanskiego. hooks wskazuje w niej na
fakt, iz ksigzka ta stanowi przede wszystkim w jej przekonaniu zbiér swiadectw na
rzecz edukacji jako sposobu praktykowania wolnosci, gdyz samo nauczanie jest
w pierwszej kolejnosci aktem perfomatywnym (hooks, 1994: 11). Rzeczywisto$¢
szkolna dostarcza wielu dowodow tego twierdzenia. Zlozone relacje wladzy zacho-
dzace na linii uczniowie-nauczyciele wymagaja zatem aplikacji modelu pedagogi-
ki zaangazowanej, ktorej istota potencjalu transformacyjnego wzgledem systemow
edukacji lezy w jej wyjsciu naprzeciw podmiotowemu doswiadczeniu. hooks nie
jest zreszta w tym przekonaniu odosobniona.

Formula pedagogiki zaangazowanej wiaze si¢ z problemem podmiotowego
doswiadczenia systemu edukacji, a tym samym zmusza nas do przyjrzenia sie, ja-
kie strategie dzialania przyjmuja poszczegolne jednostki w zderzeniu z instytucja
szkoty. Kris D. Guttiérez i Barbara Rogoff uwazajg w tej materii, ze kluczowe dla
zrozumienia dzialan podmiotu w rzeczywistosci edukacyjnej jest podniesienie
kwestii kulturowych styléw uczenia si¢. Jest to wzglednie nowa perspektywa teo-
retyczna, a ,kulturowe podejscie do styléw uczenia si¢ narodzilo sie¢ wowczas, gdy
badacze zdecydowali sie odrzuci¢ model myslenia w kategoriach deficytu, w kté-
rym style kulturowe réznigce si¢ od praktyk grup dominujacych oceniano jako
mniej wlasciwe, nie poddajac ich badaniu z perspektywy czlonkéw spotecznosci”
(Guttiérez, Rogoff, 2010: 184). Ujawnienie ogromnej réznorodnosci rzeczonych
stylow w przestrzeni szkolnej nie nastrecza wiekszych trudnosci, zwlaszcza w kon-
tekstach spoteczenstw wielokulturowych, takich jak amerykanskie. Szkota jako
instytucja przeniknieta jest wielo$cia strategii uczenia sie, ale rowniez nauczania.
Indywidualne i podmiotowe podejscie nauczyciela wzgledem ucznidéw nie jest jed-
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nak zasada ani powszechna, ani tez akceptowang na poziomie systemowym. Tym
cenniejsze wydajg si¢ zatem te proby przetamania skostnialej i zinstytucjonalizo-
wanej normy, ktére prowadza do wzbudzenia w uczniach nie tylko zaciekawienia,
lecz takze ich personalnego upodmiotowienia i wyksztalcenia pewnej intelektual-
nej dojrzalosci. Réznice kulturowe ujawniajace sie w trakcie proceséw nauczania
nie mogg by¢ jednak rozpatrywane jako indywidualne cechy podmiotowe, gdyz,
jak sugeruja Guttiérez i Rogoff, prowadzi to najczgsciej do sformulowania nie-
uprawnionych uogodlnien, a te za$ przyczyniaja sie¢ do konstruowania systemow
klasyfikacji i kategoryzacji, ,,tworzac wyjasnienia i oczekiwania dotyczace indy-
widualnych umiejetnosci i zachowan na podstawie przynaleznosci do kategorii”
(Guttiérez, Rogoff, 2010: 187).

Uwzglednienie spotecznych i kulturowych réznic w procesie uczenia sie jest
zadaniem stawianym bezposrednio przed pedagogika zaangazowang. Ma ona
przyczyniac si¢ do takiej zmiany systemu nauczania i praktyk edukacyjnych, aby
podmiotowe do$wiadczenie edukacyjne zgodne byto z horyzontem wyznaczanym
przez tozsamo$¢ zaréwno jednostkowa, jak i grupowa (jesli méwimy na przy-
kiad o autoidentyfikacji w sensie kulturowym). Zezwala takie podejécie bowiem
na znacznie lepsze i pelniejsze wykorzystanie edukacyjnego potencjatu jednostki
oraz wzmacnia jej poczucie celu, wewnetrzng integracje na poziomie samoswia-
domosci i che¢ spotecznego zaangazowania. Zadanie to z pewnoscia nie jest la-
twe. hooks jest przekonana, ze ,,progresywna, calosciowa edukacja, «pedagogika
zaangazowana» jest bardziej wymagajaca anizeli konwencjonalna mysl krytyczna
lub pedagogika feministyczna. W odréznieniu do tych dwoch praktyk nauczania
podkresla ona problem dobrostanu” (hooks, 1994: 15). Celem pedagogicznym
staje sie¢ zatem takie sprzegniecie relacyjne, ktore nie zaburza podmiotowego po-
czucia sprawstwa i wspiera kreatywny rozwdj. Oznacza to, Ze nauczyciele musza
by¢ autentycznie zaangazowani w sensie realnej praktyki w procesie samostano-
wienia podmiotu nauczania. Proces ten powinien promowa¢ dobrostan jednostek,
to jest linearnie wspolgrac z ich rozpoznanym wewnetrznie stanem swoistej psy-
chicznej, spotecznej i kulturowej homeostazy. hooks poréwnuje zreszta sprawne
dzialanie pedagogiczne do efektywnej praktyki terapeutycznej (hooks, 1994: 15).
W perspektywie zaangazowanej moment uznania podmiotu stanowi o osadzeniu
go w wielowymiarowej rzeczywisto$ci, gdzie w kazdym z tych wymiaréw (na przy-
kiad psychologicznym, politycznym lub kulturowym) dajemy podmiotowi moz-
liwos$¢ artykulacji potrzeb lub okreslonych i wyptywajacych z reprezentowanego
przez niego $wiatopogladu twierdzen ontologicznych. Uznanie podmiotu w prak-
tyce pedagogicznej jest zatem w tym miejscu réwnoznaczne z jego wspotuczest-
niczeniem w procesie edukacyjnym. Co wigcej, znosi takze tradycyjny podzial na
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dzialanie w sferze publicznej i prywatnej, przenikajac calo$ciowo obszar relacji
i spotecznych interakcji. Szkota w perspektywie pedagogiki zaangazowanej staje
sie polem, na ktérym zmagaja si¢ rozmaite style uczenia si¢ i style zycia, dostarcza-
jac etnograficznych egzemplifikacji faktu réznorodnosci kulturowej nawet w syste-
mach uznawanych za wzglednie homogeniczne.

Podmiotowe doswiadczenie edukacyjne i proces budowania
wspolnoty transgresywnej

Podmiotowe doswiadczenie edukacyjne w modelu pedagogiki zaangazowanej au-
torstwa bell hooks pozostaje problemem o centralnym znaczeniu dla reprezento-
wanej przez t¢ autorke koncepcji rasy i teorii nauczania realizowanego w realiach
wielokulturowosci. Doswiadczenie dyskryminacyjne wielu Afroamerykanow
w tamtejszym systemie ksztalcenia jest nadal znaczacym czynnikiem strukturalnej
marginalizacji tej grupy w strukturach amerykanskiego spoleczenstwa. Jak dowo-
dza odnotowane w ostatnich latach niepokoje na tle rasowym, sytuacja w Stanach
Zjednoczonych pod wzgledem relacji wladzy pomiedzy biatg wigkszoscig a mniej-
szo$ciami cechuje si¢ w duzym stopniu niemozno$cig zmiany status quo. System
ksztalcenia, jak i wiele innych elementéw amerykanskiej sfery publicznej, wyma-
ga glebokiego przeksztalcenia na rzecz edukacji wyzwalajacej poprzez atektywna
W swej naturze empatie i dzialanie. Jak zauwaza Michael J. Monahan, dla hooks
edukacja nie jest tozsama z procesem akumulacji informacji (Monahan, 2011:
107). Jest ona bardziej zespotem praktyk, ktére moga podmiot albo zniewalac
i wtlacza¢ w okreslone ramy, co skutkuje jego instrumentalizacjg i upowszechnie-
niem przemocy, albo owe praktyki podmiot emancypowac i przyczynia¢ sie do
zwigkszenia poziomu wspomnianego juz dobrostanu. Systemowa zmiana zalezy
w tej perspektywie od oddolnych dziatan podejmowanych przez nauczycieli w od-
niesieniu do uczniéw. W szczegélnosci dzialania te ukierunkowane winny by¢
na uczniéw wywodzacych sie z tych grup, ktore w danym systemie edukacyjnym
i spotecznym sa defaworyzowane lub wprost poddane marginalizacji i rozmaitym
formom dyskryminacji. Wizja edukacji jako walki emancypacyjnej jest jednak dla
hooks obrazem pelnym aksjologicznych wyzwan.

W Teaching to Transgress... postuluje ona zainicjowanie rewolucji w sferze
wartosci (hooks, 1994: 28). Ma ona w zamierzeniu amerykanskiej autorki umoz-
liwi¢ takie zycie, w ktérym rdznice sg nie tylko dostrzegane w sensie politycznym,
lecz takze w wymiarze moralnego uznania praw innych do samostanowienia. Taki
zabieg aksjologicznej dywersyfikacji kreuje bowiem mozliwo$¢ realnego zrdzni-
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cowania kulturowego w przestrzeni edukacyjnej. Umozliwia ono nauczanie in-
kluzywne, a wiec wlaczajace podmioty w proces ksztalcenia nie tylko w sensie
ich obecnosci w systemie nauczania, lecz takze wraz z niesiong przez nie wiedza,
znaczeniami czy sposobami komunikacji. Demokratyzuje to szkolng rzeczywi-
sto$¢, w czym zarazem hooks upatruje wazng wartos¢ pedagogiczng. Oznacza to,
ze nalezy ,,sprawic, aby klasa szkolna stala si¢ demokratyczna, a wiec taka, w ktorej
kazdy czuje si¢ wspolodpowiedzialny za dostarczenie celu pedagogiki transforma-
tywnej” (hooks, 1994: 39). Obecno$¢ podmiotu nacechowanego réznica rasows,
plci czy kulturowg przyczynia si¢ nie tylez zatem do dynamizacji systemu ksztal-
cenia, co znaczaco bardziej do zainicjowania w nim ozywczej reformy. Dzieki niej
mozliwe staje si¢ umieszczenie w edukacyjnej narracji odmiennych wizji i $wiato-
pogladéw, przez to réwniez stylow uczenia sie i nabywania nowych kompetencji.
Przez otwarcie si¢ na podmiotowe doswiadczenie edukacyjne proces ksztalcenia
zyskuje ksztalt pozwalajacy w istotny sposob modelowac system ksztalcenia wraz
z trajektorig zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Narzedziem formujacym to podejscie
jest za$ pedagogika zaangazowana i spojrzenie krytyczne.

hooks w swym modelu pedagogicznym nie tylko korzysta z wczesniejszych
prob aplikacji zblizonych postulatéw podejmowanych miedzy innymi przez Paula
Freire’a, ale tez otwarcie do nich nawigzuje. Brazylijski pedagog jest dla hooks in-
spiracja i zarazem ideowym zrédfem. Bliskie s3 jej takze poglady wyrazane przez
Henryego Giroux i Petera McLarena. Nie mozna jednak jednoznacznie stwierdzic,
iz wszyscy ci autorzy tworzg jednolitg formacje koncepcyjna i podzielaja poglady
hooks na temat pojecia rasy i plci. Niemniej hooks wykazuje wiele zbieznosci z re-
prezentowana przez nich amerykanska pedagogika krytyczna. Jak sama stwierdza,
podejmowane przez wszystkich pedagogéow krytycznych kwestie musza skupia¢
sie przede wszystkim na problemach przenikania si¢ wtadzy, dzialania i walki (ho-
oks, 1994: 129). Ich podjecie wymaga réwniez wzbudzenia w $rodowiskach pe-
dagogicznych potrzeby wewnetrznego dialogu i krytycznego namystu nad stoso-
wanymi dotad rozwigzaniami, istniejagcymi warunkami spoteczno-kulturowymi,
ekonomicznymi i politycznymi. Ow proces budowania ,,spotecznosci nauczajacej”
bliski jest zreszta jej koncepcji siostrzenstwa. Transgresywna wspolnota obejmuje
bowiem takze podmioty doswiadczajace rozmaitych systeméw szkolnictwa, nie
tylko za$ decydentéw edukacyjnych i nauczycieli. Model pedagogiki zaangazowa-
nej reprezentowany przez bell hooks jasno wskazuje na ogromna wartos¢, jaka
niesie ze sobg edukacja wlaczajaca podmiotowe doswiadczenie do oficjalnego
dyskursu edukacyjnego i spolecznego. Dzigki temu zabiegowi koncepcyjnemu
mozliwe staje si¢ wypracowanie nowych i znaczaco bardziej efektywnych wzoréw
ksztalcenia.
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