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ABSTRACT
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Joanny Kulmowej [The world of the child in selected
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“Children’s need for miracles” has been accentuated as ele-
ments appearing in selected poems by Joanna Kulmowa,
which allow the child to be surprised by the world; they
are a predictor for the appearance of tutoring. The astonish-
ment of the world, as a place full of lyricism, enables the
consolidation of identity to be shaped by the emergence of
the child’s “1” identity. Not grading and classifying. The sub-
jectivity is emphasized: the seriousness of the child’s world,
understanding of themselves, transforming the world, indi-
viduality, respect, acceptance, cooperation, responsibility,
independence, sense of agency and dialogue. It was con-
cluded that the main “miracle” is a dialogue which: requires
the presence of astonishment in the world; raises the child’s
responsibility for the other; he can not be deprived of love;
manifests itself in the “question-shout” for presence as a re-
sult of trust in the subject of the relationship.

The objectives of the study were: To define dialogue as Bet-
telheim’s “miracle” in selected poems by J. Kulmowa; Dem-
onstration that selected lines of J. Kulmowa are dialogical.
The aim of the article was to: Present the “miracles” in the
world of the child in selected poems by Joanna Kulmowa.
The method of hermeneutics was used based on the meth-
odology of Wolfgang Klafka. It may seem important that
so far the selected poetry of J. Kulmowa has not been in-
terpreted in relation to Bettelheim’s “miracle” and its con-
nection with the philosophy of dialogue, pedagogy and
literary studies at the same time.
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Wprowadzenie

Agnieszka Materne pisala o przestrzeni jako miejscu wspomnien, ktore pojawiaja
sie za pomocg kreowania nostalgii poetyckiej (2017: 49). W niniejszym artykule po-
dobnym, pelnym liryzmu miejscem bedzie §wiat dziecka w wybranych wierszach
Joanny Kulmowej. Postaram si¢ przedstawi¢ wszystkie ,,cudownosci’, o ktorych pi-
sal Bruno Bettelheim, wyeksponowane w wybranych utworach poetyckich doctor
honoris causa Uniwersytetu Szczecinskiego z 2010 roku. Zatem okreslenie ,,cudow-
nos$¢” jest przeznaczone dla ,dzieciecej potrzeby cudownosci” (Bettelheim, 1996:
83) i oznacza wszelkie mozliwe elementy zaistniale w §wiecie wierszy Kulmowej,
ktore przydaja dziecku zadziwienie $wiatem. Zdziwienie $wiatem jest jednym z frag-
mentdw tworzacej si¢ tozsamosci dziecka: ,,Poczucie odrebnosci wlasnego «Ja» od
otoczenia stanowi podstawowy wymiar tozsamosci, $wiadczacy o poczuciu wias-
nej niepowtarzalno$ci, odmiennosci i indywidualnosci” — pisala Agnieszka Cybal-
-Michalska (2006: 94). Wspomniane poczucie odrebnosci moze znalez¢ w utworach
Joanny Kulmowej kazdy stuchacz i czytelnik jej poezji, rowniez dziecko. To $wiat
przedstawiony w utworach lirycznych omawianej poetki tworzy przestrzen dla kre-
owania wlasnej tozsamosci, wydobywania odrebnosci wlasnego ,,Ja”

Zatem celami badan bylo wykazanie, ze wybrane wiersze Joanny Kulmowej
sa dialogiczne; okreslenie dialogu jako ,,cudownos$ci” wystepujacej w wybranych
wierszach Joanny Kulmowej. Zostaly wyodrebnione nastepujace problemy badaw-
cze: w czym objawia sie dialogiczno$¢ wybranych wierszy Joanny Kulmowej?; jakie
dialogi wystepuja w wybranych wierszach Joanny Kulmowej?; jakie wystepuja ,.cu-
downosci” w wybranych wierszach Joanny Kulmowe;j?

Waga poruszonego problemu jest wysoka, poniewaz ,W okresie wczesnej edu-
kacji dziecko uczy si¢ trudnej sztuki wyboru wartosci, wyznaczajacych kierunek
«uktadania sie» ze §wiatem i samym sobg” (Batachowicz, 2008: 70). Dostrzezenie,
ze $wiat dziecka w wybranych wierszach Joanny Kulmowej moze by¢ predykato-
rem do pojawienia si¢ tutoringu oraz ksztaltowania si¢ tozsamosci z zachowaniem
podmiotowosci, wydaje sie wazne, poniewaz wymienione elementy przyczyniaja
sie do wzmocnienia szans zyciowych danej osoby.

Zatem przedmiotem badan jest ,,cudownos$¢” wystepujaca w wybranych wier-
szach Joanny Kulmowej, ktore okreslaja swiat dziecka i moga by¢ dobrym rozpo-
czeciem tutoringu. Wybrane wiersze omawianej poetki zostaty zbadane pod katem
wystepowania ,,cudownosci’, ich okreslenia oraz skorelowania z dostepna literatu-
ra pedagogiczng i filozoficzng. W rezultacie mozna dostrzec duzg role dialogu jako
»cudownosci” w $wiecie dziecka. Wida¢ tu zwiazek filozofii dialogu z wybranymi
wierszami Joanny Kulmowe;j.
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Tto teoretyczne

Przestrzen natury dziecka jest specyficznym miejscem, pelnym ciekawosci po-
znawczej, zdziwienia si¢ $wiatem oraz myslenia magicznego. Wymienione elemen-
ty dziecifistwa mozna okre$li¢ mianem Bettelheimowskiej ,,cudownosci”. Swiat
dziecka jest rowniez tak samo wazny jak $wiat dorostych, wszak ,,Dziecko jest juz
czlowiekiem, a jego zycie jest wazne i powazne” — pisata Barbara Smoliiska-Theiss
(2014: 118). Powage i wage zywiotu dziecka mozna okresli¢ jako dazno$¢ do sa-
mosterownosci, ktéra wynika z potrzeby ,,rozumienia siebie w swiecie i potrzeby
przeksztalcania rzeczywisto$ci’, ktore ,,s3 uniwersalnymi wyréznikami podmiotu”
(Batachowicz, 2013: 15). Zatem dziecko w swoim $wiecie dazy do wyodrebnie-
nia swojej indywidualno$ci, zauwazenia wlasnej wyjatkowosci, wraz z akceptacja
réznic i przywar. Jest to sztuka, ktérej uczy si¢ przez cale zycie az do osiagniecia
konsolidacji tozsamosci (Brzezinska, 2005: 427).

Szkota i przedszkole jako miejsca wychowujace dziecko nie zawsze pomagaja
w osiggnieciu zadan rozwojowych, jak wykazuje Agnieszka Gromkowska-Melo-
sik ,Ocenianie i klasyfikowanie uczniéow stanowi integralng czes¢ catego systemu
«sortowania» jednostek w spoteczenstwie” (2007: 36). Oznacza to uniemozliwie-
nie wystgpienia akceptacji réznic, braku umiejetnosci, przywar i radzenia sobie
z porazka. Swiat dziecka zostaje zdominowany przez potrzebe przypodobania sie
nauczycielom, zdobywania wysokich ocen czy wszelkiego rodzaju ich reprezenta-
cji, na przyklad stoneczek. Zaprezentowana sytuacja uwydatnia potrzebe stworze-
nia miejsca w klasie dla podmiotowego traktowania, wzajemnej akceptacji, ktéra
jest mozliwa do osiagniecia. Jak wykazuje Kinga Kuszak

Dzieci w relacjach z réwiesnikami ucza sie¢ przedstawia¢ wlasny punkt widzenia, stuchad,
co majg do powiedzenia inni, staja przed konieczno$cig uzgadniania stanowisk i docho-
dzenia do wspélnych rozwigzan. Od réwiesnikéw dowiaduja sie, jak postepowacd, by zyskac
akceptacje, ucza si¢ akceptowania i przestrzegania zawartych uméw. W wyniku kontaktéw
z innymi dzie¢mi dojrzewaja do rozwigzan kompromisowych, wspétdziatania oraz wspot-
odpowiedzialnosci. (2007: 14)

Cytowana badaczka opisuje tutoring réwiesniczy z badan w Holandii, z kto-
rych polskie szkolnictwo moze czerpa¢ inspiracje do rozwoju dziecigcej natury.
Dzigki zaprezentowanej konceptualizacji roli dziecka jako nauczyciela mozna
dostrzec wzajemny wplyw dzieci na siebie. Swiat dziecka, w ktérym pojawia sie
inne dziecko, zostaje wzbogacone o mozliwo$¢ pojawienia si¢ doswiadczen oraz
sytuacji do rozwoju samodzielnosci. Samodzielnos¢ pojawia sie w kazdym okresie
rozwoju ludzkosci. Pisat o tym zagadnieniu np. Jean-Paul Sartre, ktérego poglady
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przedstawita Janina Swirko-Pilipczuk w ksiazce Samo-dzielnos¢ w filozoficznych
pogladach i koncepcjach cztowieka - implikacje pedagogiczne (Swirko-Pilipczuk,
2011). Oto krotki fragment obrazujacy stanowisko Jean-Paula Sartre’a na temat
samodzielnosci czlowieka:

Jego stanowisko przezwyciezyto dotychczasowe schematy opisu natury czlowieka i wpro-
wadzalo istotne i mocne podkreslenie wolno$ci cztowieka oraz jego samodzielnosci. Prze-
de wszystkim twierdzil, ze czlowieka nie mozna zdefiniowa¢, poniewaz pierwotnie jest on
niczym. ,,Czyms§” dopiero sie staje. (Swirko-Pilipczuk, 2011)

Na podstawie tego krétkiego fragmentu mozna stwierdzi¢, ze samodzielnos¢
jest jedna z podstawowych daznosci czlowieka, jest tym, co dopiero nadchodzi,
a wiec procesem, ktory daje wolnos$¢. Zatem ,,uzyskanie dojrzalej osobowosci
zalezy od zdobycia umiejetnosci kierowania sobg, nadawania swoim dzialaniom
odpowiedniego kierunku” (Blasiak, 2009: 126). Mowa tu o samostanowieniu,
braniu odpowiedzialnosci za siebie, ktére pozwala dziecku uwierzy¢ w siebie
i umacnia poczucie sprawczo$ci. Podobne zdanie wyraza Zbyszko Melosik: moz-
na ,negocjowa¢ z mlodzieza ksztalt rzeczywistosci, w ktdrej zyjemy, a w szcze-
golnosci ksztaltowaé w mlodziezy nawyk swiadomego podejmowania wyboréw
odnoénie do ksztaltu wlasnego «ja»” (2002: 144). Oznacza to, ze rowniez wigksze
dziecko, a wiec mlodziez, zmaga si¢ z potrzeba poczucia sprawstwa oraz §wiado-
mosci, ze jest samosterowna, potrafigca podjac¢ decyzje co do kierunku wtasnego
istnienia.

Druga podstawowg funkcja, jaka pojawia sie w relacji miedzy dzie¢mi, jest
ich komunikacja werbalna. Dialog, jak pisze Hanna Krauze-Sikorska, jest odej-
$ciem ,,0od prostych procedur i nawigzania rzeczywistej relacji z innymi oraz
poszukiwania zréznicowanych determinant trudnosci w uczeniu si¢” (2014:
25). Jest wigc oznaka wzmozonej aktywnosci umystowej. Dzigki niemu dziecko
tworzy nowe struktury i powiazania neuronowe, ktdre sprzyjaja porzuceniu do-
tychczasowych regul i umozliwiajg zaistnienie nowych. Literatura z psychologii
rozwojowej cztowieka rowniez dostrzega ogromna role mowy w swiecie dziecka:
w ,Wieku przedszkolnym (...) pojawiaja si¢ nowe obszary dziatania: komunika-
cja z innymi za pomoca stowa, a wigc narzedzie efektywnego wplywu na zacho-
wania innych, i wyobraznia, czyli narzedzie niczym nieskrepowanej aktywno-
$ci umystowej” (Brzezinska, Appelt, Ziotkowska, 2016: 164). Mozna zauwazy¢
wspotwystapienie wyobrazni, zaraz obok mowy, jako podstawowej dziatalnos$ci
dziecka w $wiecie, juz od wieku przedszkolnego. Wyobraznia wigze si¢ bezpo-
$rednio z umiejetnoscig fantazjowania. Fantazjowanie to jedna z immanentnych
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cech dziecka. Szczegélnie wyraznie widac te zalete dziecigcg w twdrczosci Julia-
na Tuwima, ktéry pisatl:

Malenstwo rodzi si¢, po pewnym czasie zaczyna méwi¢ - i od razu, bez przygotowania,
moéwi nieprawde. To znaczy, ze fantastyka jest zjawiskiem przyrodzonym (...). Dzieci
bzdurza i chcg by¢ bzdurzone. Potem im to przechodzi. Ktéremu nie przejdzie - zostaje
poeta. (Stonimski, Tuwim 1990: 13)

W dalszej czesci artykutu przedstawie wybrane wiersze Joanny Kulmowej
w odniesieniu do Bettelheimowskiej ,,cudownosci” oraz pedagogicznej i filozo-
ficznej koncepcji dialogu wraz z podmiotowoscia.

Procedura badawcza

Badanie przeprowadzono zgodnie z procedurg badawcza metody hermeneutycz-
nej, ktorg okresla sie jako refleksje nad tekstami literackimi, wydobywania ich sen-
suiznaczen (Wysocka, 2004: 186). Szczegélnie za$ postuzono si¢ metoda Wolfgan-
ga Klafki, zgodnie z ktérg wyodrebniono nastepujace etapy badania: 1. Wybranie
tomikow poezji Joanny Kulmowej; 2. Wyizolowanie poszczegdlnych wierszy;
3. Obranie stanowiska wobec problemu; 4. Ciagle odwolywanie si¢ do proble-
mow badawczych w trakcie prowadzenia badan; 5. Analiza semantyczna wyrdz-
nionych wierszy; 6. Okredlenie sytuacji autorki podczas powstawania wiersza;
7. Zastosowanie zrddel uzupelniajacych wyciagniete wnioski; 8. Zastosowanie
srodkow syntaktycznych; 9. Wyeksponowanie gtéwnych tez wytonionych z utwo-
réw; 10. Jesli wystepujg, to naznaczenie niejasnosci i sprzecznosci z badanych
tekstow; 11. Dookreslenie kontekstu spoleczno-historycznego badanych wierszy.
Zbadano razem cztery wiersze Joanny Kulmowej z nastepujacych toméw: Debotki
(Kulmowa, 1998: 10); Aporemy czyli rozmyslania przed lustrem (Kulmowa, 1971:
76); Co sig komu $ni, a nawet i nie sni (Kulmowa 2006: 9); Zagapienie (Kulmowa,
2001: 4). Wybrane wiersze zawieraja w sobie Bettelheimowskie ,,cudownosci” i sa
utworami dla dzieci. Uwazam, ze réwniez dorosty moze czerpa¢ z nich wiedze
oraz rado$¢. Staltym elementem toku procedury badawczej, ktéry uwypuklono
w czwartym etapie badan, sa problemy badawcze: W czym objawia si¢ dialogicz-
no$¢ wybranych wierszy Joanny Kulmowej?; Jakie dialogi wystepuja w wybra-
nych wierszach Joanny Kulmowej?; Jakie wystepuja ,,cudownosci” w wybranych
wierszach Joanny Kulmowej? Zas celem artykutu jest wzbogacenie teorii pedago-
gicznej dotyczacej $wiata dziecka w odniesieniu do ,,cudownosci” wystepujacych
w wybranych wierszach Joanny Kulmowej. Szczegélnie dialogu.
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Rezultaty

Niniejszy rozdzial zaprezentuje rezultaty badan czterech wierszy w odniesieniu do
metodologii W. Klafki. Oznacza to, ze pojawia si¢ fragmentaryczne interpretacje
rezultatéw, zgodnie z etapami badania wspomniang metoda hermeneutyczng.

W wierszu Debotki mozna dostrzec dialogicznos¢. Objawia sie ona szczegolnie
w obecnosci tytulowych debotkéw, gdy zapada noc. Zatem ,,cudownoscig” sg nie
tylko dialogi z czytelnikiem/stuchaczem, ale réwniez sam fakt pojawienia sie de-
botkéw jako tajemniczych stworzen, ktore, nie do konica wiadomo, czym s3. Jest to
kluczowy element ich ,,cudownosci’, czyli owa tajemnicza obecnos¢.

W tym akapicie przedstawie¢ sytuacje autorki, ktéra miata miejsce podczas pi-
sania badanego tekstu (zgodnie z procedura badawcza). Sytuacja, jaka towarzyszy-
ta autorce przy pisaniu badanego tekstu, jest zwigzana z wydarzeniem losowym
w zyciu Joanny Kulmowej. Tom Debotki powstal dwa lata po trudnej przeprowadz-
ce ze Strumian pod Szczecinem do warszawskiego mieszkania panstwa Kulmow.
Ponizej przedstawi¢ uzupelnienie sformulowanego wniosku.

Jako zrodlo uzupetniajace wybrano filozofie¢ dialogu Johanna Madera. Mysli-
ciel pisal o niej w nastepujacy sposob: to ,takie myslenie, w ktorym dialog i wy-
darzajace si¢ spotkanie staja si¢ zasada filozofowania” (Mader, 2003: 4). Oznacza
to, ze dialog zawsze wymaga czyjejs obecnosci. Odnoszac si¢ do przyczyn idiogra-
ficznych, mozna uznad, ze dgbolki réwniez wyrazaja wlasng obecnos¢. Stworzenia
te, wykreowane przez Joann¢ Kulmowa, mozna uznac za res loquens, czyli Innego
(Gara, 2009: 106). Kogos transcendentnego i autonomicznego (Gara, 2009: 106),
ktory znika, gdy zjawia sie ranek, a pojawia si¢ noca. Istniejg rowniez zwigzki przy-
czynowe w poszczegolnych wersach i migdzy nimi. Mozna dostrzec implikacje
miedzy wyrazeniami w wierszu, np.

»Ledwo ksiezyc wzejdzie nad kniejg” (...)
»debieja” (...)

»A gdy rankiem schodzi mgla znad Iaki” (...)
»Uciekaja

w koziotkach debotki!” (Kulmowa, 1998: 10).

Zestawione ze sobg wersy omawianego wiersza wskazujg na zagadke, ktora jest
cennym elementem uczenia si¢ w §wiecie dziecka. Wierze, ze nauczyciele i rodzi-
ce nie pozbawiajg dzieci przyjemnosci rozmyslania, o ktdrej pisat B. Bettelheim:
»Basnie pozostawiajg wyobrazni dziecka rozstrzyganie, czy i jak ma ono odnies¢
do samego siebie to, co opowie$¢ moéwi o zyciu i naturze czlowieka” (Bettelheim,
1996: 83). Ja rowniez tego czyni¢ nie bede i pozwole na dzialanie wyobrazni czy-
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telnika. Ogranicze si¢ do przedstawienia kluczowej tezy kazdego z omawianych
utwor6w lirycznych. Zatem gtéwna tezg wiersza Debotki J. Kulmowej jest wysta-
pienie dialogu poprzez sam fakt obecnosci debotkéw, jako partnera do dialogu,
»cudownosci” umozliwiajacej zdziwienie si¢ Swiatem.

W obliczu ograniczenia co do ilosci znakdow, tak aby ich nie przekroczy¢, je-
stem zmuszona pozostale trzy wiersze zaprezentowaé w postaci skrotu. Bedzie on
zaprezentowaniem gltéwnej tezy tych utworéw wraz z odniesieniem do zrédet uzu-
pelniajacych.

Kolejnym wierszem, ktory omowie, jest kompozycja liryczna pt. Zasypianie
sikorek. Uchwycono w nim nastepujace ,,cudownosci”: dialog, nature, obecnos¢
momentu usypiania. Jak wymienione elementy $wiata przedstawionego odnosza
sie do poszukiwanej dialogicznosci? Emmanuel Lévinas jest przedstawicielem fi-
lozofii dialogu, ktéry wyréznil res cogitans, czyli Toz-Samego (Gara, 2009: 106).
Odnoszac sie bezposrednio do omawianego utworu, mozna wywnioskowac¢, ze
dziecko jest upowaznione do dostrzegania w piskleciu — Toz-Samego w Innym
(res loquens). Omowie krétko to twierdzenie. Mianowicie piskle — autonomicz-
ny byt - przejawia w omawianym wierszu identyczno$¢, ktéra budzi ,,nieustajaca
odpowiedzialno$¢ za innego czlowieka” (Gara, 2009: 107). Koncepcje ta3 mozna
przedstawi¢ w ten sposéb: oto ja taki sam, podobny, réwniez zasypiam, gdy za-
chodzi stonce, co prowadzi do twierdzenia, Ze ten oto usypiajacy jest tak samo
wazny. Zatem gléwna tezg tego utworu lirycznego jest wystepowanie dialogu jako
»cudownosci’, ktora budzi odpowiedzialno$¢ dziecka za drugiego.

W wierszu Sprawiedliwos¢, jego fragmencie zatytulowanym ,,17, zostaje za-
akcentowany dialog jako ,,cudownos$¢” w $wiecie dziecka, zaraz obok: kamienia,
chleba i maki. Ponizej przedstawi¢ propozycje interpretacji tego utworu w ze-
stawieniu z filozofig dialogu. Ferdinand Ebner pisal ,,Jest to w ogdle charaktery-
styczna cecha naszych czasow, ze wszystkie inne tryumfy i zwyciestwa prowadza
zarazem do kleski” (Ebner, 2003: 18). W proponowanej koncepcji kleska ta od-
zwierciedlona zostala przez rzucone kamienie, w nadmiarze, ze az maki na chleb
nie ma. Dla F. Ebnera stowo jest darem od Boga, zatem nie moze by¢ naduzywane,
czyli wyzbyte milosci (Ebner, 2003: 25). Gl6wna tezg w omawianym wierszu jest
okreslenie dialogu jako ,,cudownosci’, ktory to dialog przestaje nim by¢, gdy jest
pozbawiony mitosci.

Joanna Kulmowa w wierszu Zagapiona jesieri! zdaje sie zadawa¢ pytanie: ,,Co
zrobi¢, zeby jesien jeszcze zostala?”. Tym samym $wiat dziecka zostaje wzbogacony
o »cudownos¢” dialogu z jesienia. Pobocznymi ,,cudownosciami” sg: sad, dzikie
wino, pajeczyna, motyl, kokon, pajaczki. W dalszej czedci tego akapitu przedsta-
wie koncepcje dialogicznosci wystepujaca w omawianym utworze lirycznym, na
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podstawie filozofii dialogu. Franz Rosenzweig pisal ,Objawienie osiaga szczyt
w niespelnionym zyczeniu, w krzyku otwartego pytania” (Rosenzweig, 2003: 34).
Proponowana przez mysliciela teza moze zosta¢ uzyta do okreslenia dialogu, ktéry
zostal uosobiony w omawianym wierszu poprzez ,,krzyk-pytanie” o obecnos¢ cze-
go$. Oznacza to obecnos¢ tytulowej jesieni. Przedstawiona w utworze lirycznym
sytuacja ukazuje che¢ zatrzymania jesieni na dluzej. Oznacza to ,krzyk-pytanie’,
o to, czy jesienn moglaby jeszcze zosta¢. Zasadniczym elementem obecnosci jest uf-
nos¢, ze jesien da sie zatrzymac. Zatem obecno$¢ moze wynikac z zaufania, jakim
jest obdarzany podmiot relacji. Gtéwna teza niniejszego utworu poetyckiego jest
»cudownos¢” dialogu objawiajaca sie w ,,pytaniu-krzyku” o obecnos¢ jesieni, ktora
zostala obdarzona zaufaniem.

Dyskusja

Rezultaty zostaty skomponowane tylko z filozofig dialogu. Dlatego w niniejszym
rozdziale odniosg si¢ gtéwnie do literatury pedagogicznej, cho¢ nie zabraknie filo-
zofii czy literaturoznawstwa.

Wymiar dialogiczny zaprezentowany w rezultatach odnosit si¢ do ,,cudowno-
$ci” $wiata dziecka jako: obecno$ci, milosci, odpowiedzialnosci za drugiego oraz
Toz-Samego i Innego. Mozna wigc zsumowac calo$¢ rozwazan z filozofii dialogu
za Jaromirem Brejdakiem jako umiejetnosci bycia otwartym na drugg istote (2015:
75). Karol Tarnowski dodaje, ze dialog jest ,wi¢zig wiernosci” (2015: 224), ,,chodzi
0 samo mowienie, niz o to, co jest méwione” (2015: 218).

Dialogiczno$¢ wybranych wierszy Joanny Kulmowej objawia sie w postaci ta-
kich ,,cudownosci” jak: dialog, ,,krzyk-pytanie” i zaufanie, jesien, sad, dzikie wino,
pajeczyna, motyl, kokon, pajaczki, kamien, chleb, maka, natura, obecno$¢ mo-
mentu usypiania, debolki, tajemnica obecnosci. Codziennos¢ niektdrych ,,cudow-
nosci” daje pretekst do wykorzystania ich na zajeciach z dzie¢mi. Zatem zapre-
zentowana poezja, oprocz wymiaru dialogicznego, nadaje zwyczajnym elementom
zycia codziennego ogniwo magicznosci. Alicja Baluch pisata o jezyku archetypow,
ktére konkretyzujg ,to, co niewyrazalne i niejasne. Swiadcza o istnieniu dialogu
pomiedzy nieswiadomoscia a sSwiadomoscig” (2016: 14). Tym samym pedagogika
taczy sie $cisle z literaturoznawstwem, bowiem ,,spontaniczno$¢, dorazno$¢ ,na-
tchnien” lirycznych, do ktorych realizacji wystarcza jeden nikly motyw, jeden obraz
poetycki” (Krzyzanowski, 1984: 189) konstytuuje si¢ w poezji Joanny Kulmowe;j.
Jest ona ,,Przepelniona poczuciem humoru i pogoda ducha, tchnie optymizmem,
przemawia bezpo$rednia obrazowoscig i solarng symboliky” (Checinska, 2012: 9).
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Solarnos¢ ta wyraza obecnos¢ jako zmierzanie i oddalanie sie¢ od Zycia i $mierci.
Jest zwigzana z checig zachowania swojej istotowosci.

Zatem mozna stwierdzi¢, Zze wybrane wiersze J. Kulmowej sa dialogiczne. Ta
ich cecha umozliwia pojawienie si¢ tutoringu réwiesniczego w sytuacji, kiedy stu-
chaczami/czytelnikami sg dzieci w r6znym wieku rozwojowym. Dialog w $wiecie
dziecka to dominujgca ,,cudownos¢”, ktora obrazuje podmiotowo$¢ dziecka. Dia-
logi w wybranych wierszach tej poetki s3 nieoczywiste, nie dane od razu, wymagaja
wrodzonej u dzieci intuicji artystycznej lub wysitku czlowieka dorostego, ktoremu
nie bylo dane obcowac ze sztuka lub zostal pozbawiony mozliwosci zadziwiania
sie $wiatem. Réwnoczesnie bawia, sa spontaniczne i uczg w swojej magicznosci
ujetej w zwyklos¢ symboliki. Warto dodag, ze jeszcze nie zestawiono poezji Joanny
Kulmowej z pedagogika, literaturoznawstwem oraz filozofig dialogu jednoczesnie.
Mam nadzieje, ze niniejszy artykul przyczyni sie do glebszej jej eksploracji na za-
jeciach kazdego szczebla edukacji, szczegolnie za$ okresu poczatkowego.
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