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ABSTRACT

Laddach Agnieszka, Ksztaftowanie wyobrazni historycznej
na przykfadzie c¢wiczenia adresowanego do studentéw
pierwszego roku historii UMK [The development of histori-
cal imagination on the example of an exercise addressed to
first-year students of history at Nicolaus Copernicus Univer-
sity]. Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja nr 2(16) 2019,
Poznan 2019, pp. 165-182, Adam Mickiewicz University
Press. ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/kse.2019.16.11.

December 12, 2016 a group of eleven first-year students
of history organized at the Institute of History of Nicolaus
Copernicus University in Torun (Poland) participated in the
field work carried out in the church Roman Catholic parish
of St. Jacob the Apostle in Toruh. During a visit in the tem-
ple the students performed an exercised to draw their atten-
tion: generally to the role of the imagination in the practice
of the historian’s research and training his own imagination
in whole live. First, the authoress described a process of the
exercise. Then she briefly pointed to the literature on the
role of the imagination. Later she discussed the work that
have arisen in the result of the exercise. Next she character-
ized the thoughts and impressions of students. She also out-
lined the importance of this exercise in a broader context.
At the end she summed up the whole article.

12 grudnia 2016 roku grupa sktadajaca si¢ z pieciu studentek i szesciu studen-
tow pierwszego roku historii studiow pierwszego stopnia organizowanych w In-
stytucie Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu
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uczestniczyla w zajeciach terenowych przeprowadzonych pod moim kierun-
kiem. Odbywaly si¢ one w kosciele parafii rzymskokatolickiej pod wezwaniem
$w. Jakuba Apostola w Toruniu. Spotkanie wpisywalo si¢ w realizacje¢ przedmio-
tu o nazwie Wprowadzenie do historii, koordynowanego przez prof. dr. hab.
Kazimierza Maliszewskiego. Przychodzac na spotkanie, studenci (osoby w wie-
ku od 19 do 21 lat) mieli zapozna¢ si¢ z podstawowymi danymi dotyczacymi
historii i zabytkéw wskazanego kos$ciota'. Podczas wizyty w $§wiatyni uczestnicy
zaje¢ wykonali ¢wiczenie majace na celu zwrocenie ich uwagi na role wyobrazni
w praktyce badawczej historyka oraz ksztaltowanie wlasnej wyobrazni. Popro-
sitam studentow, aby najpierw zapoznali si¢ z wnetrzem i zewnetrzem $wiatyni,
a nastepnie sprobowali narysowac jej calo$¢ lub fragment w wybranym przez
siebie okresie lub momencie historycznym. Zasugerowalam, by w swoich uje-
ciach zawarli nie tylko miejsce, ale takze ludzi. Ze wzgledu na rézny poziom
zdolnosci rysunkowych studenci mieli wykona¢ takze krétki opis w celu okre-
$lenia, jaki okres historyczny wybrali oraz co chcieli przedstawi¢ na wykona-
nym przez siebie rysunku. Istotne bylo to, aby przed przybyciem do kosciota
nie dowiedzieli si¢, na czym bedzie polegalo ich zadanie, poniewaz mogliby
wczedniej specjalnie do niego si¢ przygotowywac, konsultowa¢ z innymi lub
czgéciowo zrealizowac.

W ramach wstepu nalezy nadmieni¢, ze rola wyobrazni (w tym wyobrazni hi-
storycznej) — w zyciu cztowieka® i szczegélowo — w uprawianiu nauki’ jest zauwa-
zana i doceniana®. Jednym z przykladow jej wykorzystania jest dzialanie zawodo-
we historyka (Hajduk, 2014: 11-26; Wozniak, 2013; 2010). Piotr Przybysz i Piotr
Markiewicz w swoich ustaleniach badawczych aczacych perspektywe biologiczna
z humanistyczng stworzyli model wyobrazni obejmujacy trzy elementy: 1) quasi-
-wyobraznie, 2) protowyobraznie, 3) wyobrazni¢ wlasciwa. Pierwsza z nich gene-
ruje obraz mentalny czego$, czego nie ma. Druga ma t¢ sama funkcje; dodatkowo
umozliwia wykrycie wieloznacznosci bodzca niejednoznacznego. Ostatnia z nich
taczy cechy pierwszej i drugiej, a nastepnie je rozszerza. Prowadzi do powstania

' O dziejach ko$ciota $w. Jakuba w Toruniu zob. Kluczwajd (red.), 2010; 2009; Krantz-Doma-
stowska, Domastowski, 2001; Brochwicz, 1988; Sudzinski, 1988.

2 Przyklady prac wskazujacych na role wyobrazni w réznych dziedzinach i na réznych etapach
zycia zob. Jarczewska-Gerc, 2015; Kania, 2014; Kornhauser, Zajac, 2012; Kowalski, 2011; Sztuka,
2010; 2001; Dyduch, 2007; Sajdera, 2003.

* O roli wyobrazni w badaniach naukowych zob. Nowak, 2013; Kaminska, 2003; Podrez, Czyz,
2002; Krawczynska, 1999; Beveridge, 1960; Chojnacki, 1928.

* O odczytywaniu roli wyobrazni w ciggu wiekéw zob. Wozniak, 2013; Wrébel (red.), 2008;
Starobinski, 1972.
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wzrokowego obrazu, umozliwia jego transformacje oraz swobodne postugiwanie
sie elementami jego kompozycji. Wedlug Przybysza i Markiewicza opisany pro-
ces polega na twérczym, zaawansowanym przeksztalcaniu bodzcéw wzrokowych
poprzez zaangazowanie wzrokowych danych sensorycznych, modulu uwagowego,
modutéw pamieciowych, proceséw decyzyjnych wysokiego poziomu. Calos¢ zas
zachodzi dzigki bodzcom: iluzyjnym, wyolbrzymionym, relacyjnym, empatyzujg-
cym (Przybysz, 2007: 136-139).

Ksztaltowanie wyobrazni, to znaczy poszerzanie umiejetnosci korzysta-
nia z niej, stanowi cel ¢wiczen praktykowanych w obrebie osobistego rozwoju’.
W zwigzku z tym celem niniejszego artykulu jest przedstawienie efektow pracy
studentéw bioracych udziat w przeprowadzonym ¢wiczeniu oraz omoéwienie zna-
czenia wykonanego zadania. W przedlozonym artykule najpierw krétko scharak-
teryzuj¢ powstale prace rysunkowe i komentarze do nich, nastepnie przedstawie
wrazenia i przemyslenia, jakie rzeczone ¢wiczenie wywolalo wéréd studentow,
kolejno odniose sie do znaczenia niniejszego ¢wiczenia w szerszych kontekstach
i srodowiskach, to znaczy nie tylko zwigzanych ze studentami pierwszego roku
historii UMK. Specjalne znaczenie bedzie tutaj miala perspektywa interdyscypli-
narna, co zostanie szerzej wyjasnione ponizej.

Rysunki ukazujgce istotne procesy i przemiany

Wykonane przez studentéw rysunki, ze wzgledu na ich tre$¢ i wymowe, mozna
podzieli¢ na trzy grupy. Na pierwszy zbior skladajg si¢ prace w formie przypomi-
najacej zdjecie wykonane w wybranym momencie historycznym. Studentka 1 wy-
konata obraz przedstawiajacy lokalng ludnos¢ zgromadzong na zewnatrz kosciofa,
przy drzwiach torunskiej $wiatyni pod wezwaniem $w. Jakuba Apostola. Ujeci na
rysunku ludzie szukajg schronienia przed masowymi wywozami i mordami pol-
skiej inteligencji jesienig 1939 roku®. Wiekszo$¢ przedstawionych oséb to kobiety
z dzie¢mi (jedno dziecko trzyma w rekach maskotke)’.

Do II wojny $wiatowej nawigzuje takze praca Studentki 2, ktéra przedstawi-
ta spotkanie ludzi w tym kosciele, pod przewodnictwem prezbitera, z okazji od-
zyskania niepodleglosci w 1945 roku. Jest to scena rozgrywajaca si¢ we wnetrzu

> Opis konkretnych ¢wiczen zob. Modrak, 2016; [B.A.], Tunel. Znaczenie ludzkosci... 2012.

© Szerzej na temat wydarzen przedstawionych na rysunku Studentki 1, zob. Grochowina, 2009;
Biskup, 2006; Jaszowski, 1971.

7 Rysunek i komentarz Studentki 1.



168 AGNIESZKA LADDACH

$wiatyni. Bierze w niej udzial wiele 0s6b trzymajacych biato-czerwone flagi. Scena
ukazana jest z perspektywy retabulum ottarzowego. Znaczace jest, ze uktad kos-
ciota (a zwlaszcza prezbiterium) zostal narysowany we wspotczesnym ujeciu, a nie
w ustawieniu sprzed Soboru Watykanskiego II. Na srodku widac¢ stot ottarzowy
odsuniety od retabulum, a po jego lewej stronie — ambone. Przemawiajacy zas
duchowny (by¢ moze biskup) stoi przodem do ludu. Tego typu ujecie, jak przy-
znatla Studentka, wyniklo z tego, iz poddata si¢ ona bodzcom wizualnym $wiatyni,
w ktorej przebywala, zapominajac o wygladzie prezbiterium z 1945 roku, tj. sprzed
Soboru Watykanskiego II®.

Rysunek Studentki 3 rézni si¢ znaczaco od wyzej oméwionych. Pokazuje
gmach calego kosciola sw. Jakuba w Toruniu, widziany z zewnatrz, z pewnej od-
leglodci. Przedstawia takze rosnace dookota drzewa i mur cmentarny. Poza tym
ukazuje kilka zakonnic zmierzajacych do wejscia gtéwnego $wiatyni. Siostry maja
na sobie habity i welony, rece trzymaja ztozone w modlitewnym gescie, a na ich
szyjach wiszg krzyze. W opisie do szkicu Studentka 3 poinformowala, ze w pracy
zawarla widok $wiatyni po 1345 roku, gdy kosciotem zaczely si¢ opiekowac cy-
sterki’. Pomoca w wykonaniu niniejszego szkicu byl dla Autorki pracy rysunek
zawarty w jednej z ksigzek bedacych opracowaniem dziejow $wiatyni. Studentka
przyznala, ze postuzyla sie¢ danymi z ksigzki, ale, kierujac si¢ wyobraznia, wprowa-
dzila do swojego ujecia pewne zmiany™’.

Do wiekow $rednich nawigzuje réwniez praca Studenta 1, ukazujgca ruszto-
wania i drabine ustawiong we wnetrzu kosciota. Nad rusztowaniem widac¢ szkic
tworzonego fresku. W opisie Student poinformowal, iz pokazal prace prowadzo-
ne w drugiej pofowie XIV wieku, majace na celu stworzenie malowidla przed-
stawiajacego Chrystusa i Matke Boza w scenie Koronacji Najswietszej Maryi
Panny''.

Praca Studenta 2, podobnie jak rysunek Studentki 3, ukazuje kosciot widziany
z zewnatrz. W pracy Studenta 2 ludzie zmierzaja do $rodka $wiatyni; witani sg
przed wejsciem przez siostre zakonng i ksiedza (ich status wyraza stroj, tj. habit
i welon w przypadku siostry oraz sutanna i koloratka w przypadku ksiedza). Do
rysunku Student dofaczyl krétki opis historii $wiatyni, thtumaczac powdd zawarcia
w szkicu wizerunkéw poszczegdlnych osob. Napisal, ze koscidt powstal w XIV-
XV wieku. Poczatkowo jego zarzadzaniem zajmowaly sie cysterki, pézniej bene-

¢ Rysunek i komentarz Studentki 2.

° Szerzej o postudze sidstr zakonnych w kosciele $w. Jakuba w Toruniu zob. Rozynkowski,
2015: 9-19; Wierzbicka, 2013: 7-35; Slyszewska, Nadolny, Walkowski, 2010.

10 Rysunek i komentarz Studentki 3.

' Rysunek i komentarz Studenta 1; zob. Wierzbicka, 2013.
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Ryc. 1. Rysunek Studenta 1

dyktynki, kolejno kler diecezjalny, a pézniej, do XIX wieku, znéw benedyktynki.
W XIX stuleciu kosciol zmienit swoj status i stal si¢ $wigtynig parafialna. Wobec
tego szkic przedstawia dzien utworzenia parafii oraz wejscie ,,szczesliwych para-
fian, idgcych do swojej parafii”'2.

Prace zawarte w tej grupie maja duzy fadunek emocjonalny. Gesty postaci
(przytulanie si¢ do siebie, uderzanie w drzwi kosciota) i mimika (ukazujaca placz
lub usmiech) zdradzajg strach, niepewnos¢, bol albo rados¢. Zwtaszcza scena na-
rysowana przez Studentke 1 pelna jest niepokoju oraz dynamiki. Najmniej emo-
cjonalne wydaje si¢ ujecie przedstawiajace powstanie fresku. Istotne jest, ze Autor
rysunku nie zawarl w szkicu zadnego twdrcy malowidla. Niemniej ukazanie nie-
dokonczonego fresku i stojacych rusztowan pokazuje procesualnos¢ powstawania

12 Rysunek i komentarz Studenta 2; zob. Kluczwajd, 2009.
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dziela, ktore zostato wykonane dzigki danym twércom. Wszystkie przedstawio-
ne w tej grupie prace wraz z komentarzami ukazujg wiec istotne dla wspdlnoty
eklezjalnej procesy i przemiany, niekiedy wplecione w globalne dzieje (takie jak
wybuch i zakoniczenie II wojny $wiatowej). W tej grupie dominuje wiec historia
wyobrazana personalistycznie, podmiotowo-antropocentrycznie, to znaczy przez
pryzmat dziejow ludzi, ich dziatalnos¢ oraz kontekst zycia®.

Rysunki wybranych dziet sztuki

Do drugiej grupy rysunkéw nalezg te, ktore przedstawiaja przede wszystkim wy-
brane dzieto sztuki znajdujace si¢ w kosciele pod wezwaniem $w. Jakuba Apostota
w Toruniu. Podobnie jak w poprzedniej, znalazlo si¢ w niej pig¢ prac. Pierwsza
dotyczy krucyfiksu Drzewo Zycia z czwartego ¢wieréwiecza XIV wieku i jest autor-
stwa Studentki 4. Nadmieni¢ nalezy, iz praca przedstawia jeden z najwazniejszych
zabytkow Torunia. W szkicu Studentka zawarta przede wszystkim widok krzyza
znaczacych rozmiaréw oraz ludzi modlacych si¢ u jego stéop. W opisie Studentka
krotko omoéwila teologiczne znaczenie tego zabytku. Napisala, ze byt on postrzega-
ny ,,jako wzorzec kulturowy, ktéry symbolizowat wieczne odradzanie si¢ przyrody.
Dla chrzescijan drzewo krzyza jest miejscem, w ktorym $mier¢ stala si¢ poczat-
kiem zycia™'!. Autorka napisata takze o tym, ze kopia wybranego przez nig dzieta
znajduje si¢ w oltarzu gtéwnym katedry Niepokalanego Pocz¢cia NMP w Mos-
kwie (zob. Waszak, 2013: 9-36).

Dzielo sztuki wybrane przez Studenta 3 takze nawiazuje do Sredniowiecza.
Ukazal on malowidlo z ujgciem $w. Sebastiana, §w. Doroty i §w. Marcina z XIV
wieku. Swiete postaci wyrézniajg ich atrybuty zawarte w szkicu. Charakterystycz-
ne dla tej pracy jest to, ze przedstawia ona nie tylko wyabstrahowane dzieto sztuki
(jak w pozostatych przypadkach rysunkéw z tej grupy); ukazuje takze wybrane
elementy architektury kosciota (tuki podporowe) w czasie budowy kosciota XIV-
XV wieku. Z boku szkicu autor zawarl réwniez wizerunki ludzi znajdujacych sie
w $wigtyni (by¢ moze pielgrzymow)'.

Kolejny uczestnik zaje¢, Student 4 przedstawil XVII-wieczng figure Matki
Bozej trzymajacej Krzyz Chrystusowy oraz réze. W komentarzu do szkicu Autor

* O historii personalistycznej zob. Grabski, 2003: 739; Braudel, 1971: 158; Bloch, 1962: 50-52;
Wrzosek, 1995: 80-81, 103; Labuda, 2010: 126.

4 Rysunek i komentarz Studentki 4.

5 Rysunek i komentarz Studenta 3; zob. Wierzbicka, 2013.



Ksztattowanie wyobraZni historycznej na przyktadzie ¢wiczenia adresowanego do studentéw 171

L . . A g i

Ryc. 2. Rysunek Studentki 4

zawart informacje na temat historii tego dziela i jego znaczenia osadzonego w kon-
tekscie kultu NMP na ziemiach polskich w dobie nowozytnosci'.

Nastepna praca, autorstwa Studenta 5, odnosi si¢ do malowidta Serca Jezuso-
wego. Zawiera ona dwa rysunki: 1) wspélczesny; 2) z XVII wieku. W komentarzu
student stworzyt opis historii alternatywnej, w ramach ktorej — postugujac sie swo-
ja wyobraznig — zauwazyl, Ze w przesztosci w miejscu, gdzie obecnie znajduje si¢
wybrane przez niego malowidlo, mdgt znajdowac sie obraz Matki Bozej z rownie
mocno wyakcentowanym ujeciem serca. Dzielo to moglo zosta¢ zrabowane przez
wojska szwedzkie w czasie tak zwanego potopu szwedzkiego albo przez innego
okupanta (na przyktad wojska niemieckie w czasie II wojny $wiatowej). Student

16 Rysunek i komentarz Studenta 4; o znaczeniu kultu NMP i jej wizerunkach na ziemiach pol-
skich w dobie nowozytnosci zob. Witkowska, 2013; Kusztelski, Kurzawa, 2012; Szwarocka, 2010.
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stwierdzil, ze zamiana malowidta mogta wynika¢ takze z woli ludu Bozego lub
konkretnej osoby. Autor wypowiedzi uznal, iz bez informacji Zrédtowych mozna
tworzy¢ rozne, mniej lub bardziej wiarygodne hipotezy".

Ostatnia praca nalezaca do grupy rysunkéw przedstawiajacych przede
wszystkim wybrane dzielo sztuki z koéciota pod wezwaniem $w. Jakuba Aposto-
ta w Toruniu wyraznie rézni si¢ od pozostatych. Studentka 5 w szkicu zawarta
scene poswigcenia barokowych organéw w wyzej wymienionej $wiatyni w 1611
roku. Ujecie to wyréznia si¢ sposréd innych pod wzgledem wielowymiarowo-
$ci przestania. Po pierwsze, ukazuje organy znajdujace si¢ we wnetrzu kosciola
(wida¢ tylng $ciane i fragmenty bocznych $cian budynku). Po drugie, Autorka
wykadrowala ujecie tak, jak jest to mozliwe w przypadku zdje¢ fotograficznych.
Uwage przyciaga pokazny instrument, za$ na dole ujecia minimalnie wida¢
wierzchotki gléw wiernych, ponad ktérymi wznosi si¢ krzyz procesyjny i dym
kadzidla. Jak uznata Studentka, procesja wiernych jest ledwie widoczna, ,,bo
wazniejsze s3 promienie padajace z okna na organy - symbol blogostawienstwa
samego Boga’
promienie. W zwiazku z tym rysunek ukazuje nie tylko wyobrazenie wydarze-

18, W lewym gérnym rogu szkicu wida¢ okno i padajace przez nie

nia z przeszlosci (tj. poswigcenia organéw), ale i teologiczne oraz cudowne zna-
czenie tego aktu wyrazone elementem naturalnym, jakim s3 promienie stonca.
W zwigzku z tym nalezy moéwic¢ o artystycznym znaczeniu szkicu Studentki,
duzo bardziej zaawansowanym niz w przypadku pozostalych prac. Mozna si¢
domysla¢, ze po nalozeniu farby na szkic rysunek mogltby zyskaé $wiatlocie-
niowy element, jeszcze mocniej akcentujacy tresci, ktore Autorka pracy chciata
przekaza¢ odbiorcy.

Przedstawione w niniejszej grupie rysunki i komentarze do nich stanowia do-
wdd na istnienie wyobrazni historycznej koncentrujacej si¢ na przedmiotach i ich
dziejach. Jest to wigc przedmiotowo-materialne ujecie historii’®. Zauwazy¢ nalezy,
iz studenci nie wybrali Zzadnego naczynia, szaty czy mebla liturgicznego (na przy-
kfad kielicha lub konfesjonatu), a skoncentrowali si¢ na innych zabytkach sztuki
(figurze, malowidle, krzyzu, organach, elementach architektury). Uwagi wymaga
réwniez fakt, iz w komentarzach do rysunkow studenci zawarli wezesniej poznane

7 Rysunek i komentarz Studenta 5; o polaczeniu narracji fikcjonalnej i niefikcjonalnej w upra-
wianiu historii zob. Struski, 2015; Zajas, 2011; Chmielewska, 2011: 48-49.

18 Rysunek i komentarz Studentki 5.

¥ 7. Michalski faczy zmiane narracji z przedmiotowo-materialnej na podmiotowo-antropocen-
tryczng ze zmiang jezyka, jaka zostala zastosowana podczas obrad Soboru Watykanskiego II. W ra-
mach badan historiograficznych zwraca si¢ uwage na analogiczne przemiany w narracji historycznej,
jakie nastapily w wyniku dzialania Szkoty Annales (zwl. za przyczyna L. Febvrea i M. Blocha), a pdz-
niej F. Braudela; Grabski, 2003: 739; Michalski, 2004: 80.
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Ryc. 3. Rysunek Studentki 5

przez siebie dane na temat dziejow i znaczenia wybranych przedmiotéw. Nato-
miast w jednym przypadku (tj. pracy Studenta 5) caly opis dziela jest wynikiem
wyobrazni, stanowi wigc tekst o charakterze hipotezy, bez oparcia na zrédtach
i opracowaniach historycznych.

Komentarz bez rysunku

Oprocz dziesigciu wyzej omoéwionych prac rysunkowych i komentarzy do nich
pojawila si¢ réwniez jedna wypowiedz pisemna bez szkicu. Student 6 wybral,
a nastepnie oméwil malowidlo $cienne z XVI wieku, ukazujace Chrystusa Krola,
Maryje Krélowg Nieba i Ziemi oraz aniotéw zawartych po ich bokach. Od poczat-
ku trwania zadania Student 6 skoncentrowal si¢ na sporzadzeniu tylko notatki.
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Opisal potozenie, tres¢ wybranego malowidla oraz jego znaczenie dla torunskiego
mieszczanina-katolika postawionego wobec rozgrywajacej si¢ reformacji. Student
wyobrazit sobie, ze wychodzacy z kosciola mieszczanin wyznania rzymskokatoli-
ckiego widzial rzeczony malunek. W reakcji na jego tres¢ zyskiwal poczucie bez-
pieczenstwa, wolnosci od herezji i przekonanie o wltasnym zbawieniu na Sadzie
Ostatecznym?®.

Po zrealizowaniu zadania Student potwierdzil, ze celowo i $wiadomie nie
wykonal rysunku. Przyznal ponadto, iz wyobrazajac sobie wyzej opisang sce-
ne, nie budowal w myslach obrazu, tylko bezposrednio konstruowatl przekaz
werbalny. W zwigzku z tym nalezy zauwazy¢, iz w tym wypadku wyobraznia
zostala uzyta. Efekty jej zastosowania uksztaltowaly sie od razu w stowach, nie
za$ w obrazach.

Wrazenia i przemyslenia studentéw na temat
doswiadczonego ¢wiczenia

Podsumowanie ¢wiczenia majgcego miejsce podczas zaje¢ terenowych nastapito
dwa dni po spotkaniu w kosciele, tj. 14 grudnia 2016 roku w czasie zaje¢ z Wpro-
wadzenia do historii w uniwersyteckiej sali dydaktycznej. Studenci zapytani przeze
mnie o wrazenia i emocje, jakie im towarzyszyly podczas ¢wiczenia, zauwazyli, ze
podczas pobytu w $wiatyni do$wiadczyli duzo ciekawszej formy uniwersyteckich
zaje¢, niz ma to miejsce zazwyczaj w salach dydaktycznych. Szczegétowe dane na
temat ich percepcji rzeczonego ¢wiczenia zostaly zawarte w anonimowej ankiecie,
ktéra wypetnili 14 grudnia.
Ankieta zawierata osiem pytan:
1) Czy Pani/Pana zdaniem historykowi potrzebna jest wyobraznia?
2) Czy ogdlnie ¢wiczenie wyobrazni historycznej uwaza Pani/Pan za pozy-
teczne dla historyka?
3) Czy Pani/Pana zdaniem doswiadczona przez Panig/Pana metoda na ¢wi-
czenie wyobrazni historycznej byla wlasciwa?
4) Jakie wrazenia, emocje, przemyslenia towarzyszyly Pani/Panu w trakcie
i tuz po wykonaniu ¢wiczenia?
5) Czy w przysztosci planuje Pani/Pan powtdrzenie takiego ¢wiczenia?
6) Czy, ajesli tak, to komu polecitaby Pani/polecilby Pan takie samo ¢wiczenie?

% Komentarz Studenta 6; o dziejach Torunia w dobie reformacji i kontrreformacji zob. Biskup,
1994; 1996.
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7) Czy wykonala Pani/wykonat Pan wczeéniej (przed 12 grudnia 2016 roku)

podobne ¢wiczenie? Jesli tak to kiedy, gdzie i jaki byl jego cel?

8) Czy studiuje lub studiowata Pani/studiowat Pan inny kierunek studiéw niz

historia? Jesli tak, to jaki?

Studenci mieli odpowiada¢ zgodnie ze swoimi subiektywnymi odczuciami
i przekonaniami oraz poza podaniem odpowiedzi tak lub nie, uzasadni¢ swoje
zdanie. Wszyscy ankietowani (11 oséb) pozytywnie odpowiedzieli na pierwsze
i drugie pytanie. Uznali, ze zawodowy historyk powinien zajmowac si¢ faktami
oraz ich znaczeniem, dlatego wyobraznia jest dla niego niezbednym narzedziem
pracy. Pozwala mu metaforycznie przenies¢ sie w czasie do badanej epoki, wyobra-
zi¢ sobie wydarzenia, konteksty, zrozumie¢ przyczyny, intencje, afekty, motywacje
postaci historycznych. W zwigzku z tym ogélnie nalezy ¢wiczy¢ swoja wyobraznie
historyczng w celu rozwijania wlasnej empatii, intelektualnych umiejetnosci oraz
innych sfer potrzebnych w codziennym zyciu.

Jesli chodzi o odpowiedz na trzecie pytanie zadane w ankiecie, wszyscy poza
jedna osobg uznali, ze metoda na ¢wiczenie wyobrazni historycznej, ktorej do-
$wiadczyli, byta wlasciwa. Jeden student przyznal, ze ze wzgledu na brak talentu
artystycznego bardziej skoncentrowal si¢ na formie rysunku niz na wlasciwym
celu, jakim byto wykorzystanie wyobrazni. Z tego tez wzgledu ankietowany uznal,
ze nie planuje w przyszlosci powtdrzy¢ ¢wiczenia, ale polecilby je osobom z umie-
jetno$ciami artystycznymi i zainteresowaniami historycznymi zwigzanymi z wy-
brang epoka lub okresem.

Odpowiadajgc na czwarte pytanie ankiety, studenci napisali, ze ¢wiczenie wywo-
talo w nich konkretne emocje. Poszczegélni ankietowani wymienili: 1) ciekawos,
tajemniczos¢, refleksje, uczucie klimatu przesztosci; 2) przekonanie o uczestnictwie
w niestandardowym ¢wiczeniu pozwalajacym ,,przez dluzsza chwile by¢ obecng
w danym okresie”; 3) uczucie ciaglosci dziejow oraz spuscizny minionych wiekdw,
przeswiadczenie o nieudolnosci obecnych wiekéw wobec pomnika przesztosci;
4) uczucie pobudzenia wlasnej wyobrazni, poczatkowo lekki szok jako reakcja na
ustyszane polecenie, pdzniej za$ — w czasie jego wykonywania — pozytywne emocje;
5) zadowolenie, ciekawo$¢, zainteresowanie, che¢ powtdrzenia podobnego ¢wicze-
nia; 6) zdziwienie; 7) przejecie forma i koncentracje na braku artystycznego talentu
uniemozliwiajacego skupienie sie na roli wyobrazni; 8) pozytywne emocje, wrazenia,
przemyslenia; 9) przekonanie o uczestnictwie w fantastycznym przezyciu wynikaja-
ce miedzy innymi z przebywania w trudno dostepnym i ulubionym miejscu (koscie-
le o poranku, w domygle: bez ceremonii liturgicznych, z malg liczbg wspoétobecnych
0s6b), doswiadczenie dtugotrwatych refleksji wynikajacych z udziatu w ¢wiczeniu;
10) ciekawos¢, zainteresowanie budowl, pozytywne wrazenia na temat metody ¢wi-
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czen i samego zadania podanego do realizacji; 11) odczucie uczestnictwa w wybra-
nym przez siebie przesztym momencie i wydarzeniu historycznym majacym miejsce
w kosciele $w. Jakuba w Toruniu.

Wisrod odpowiedzi na pigte pytanie ankiety (Czy w przysztosci planuje Pani/
Pan powtorzyé zaproponowane cwiczenie?) pojawila si¢ jedna negatywna odpo-
wiedz, przy czym jej Autor uznal, Ze sam calkowicie nie wyklucza powtdrzenia
¢wiczenia, ale nie polecitby go innym. Pozostali ankietowani przyznali, ze w przy-
szto$ci powtorza zadanie, gdyz pomaga im ono rozwija¢ wyobraznie. W jednym
przypadku Ankietowany zauwazyl, ze rzeczone ¢wiczenie poszerza granice umy-
stu. W innych wypowiedziach napisano, ze dzigki rozwijaniu wyobrazni poprzez
zaproponowang metode mozna si¢ wiele dowiedzie¢ o danym miejscu, zwiedzi¢
je, wezu¢ sie w atmosfere obiektu. Jak wyzej zauwazono, wszyscy poza jednym
studentem poleciliby realizacj¢ ¢wiczenia innym osobom.

W odpowiedzi na szoste pytanie ankiety (Czy, a jesli tak, to komu polecitaby
Pani/polecitby Pan takie samo cwiczenie?) respondenci wskazali na kilka grup oséb,
ktérym zaproponowaliby doswiadczone przez siebie ¢wiczenie. W sumie wymie-
nili: wszystkich ludzi (bez okreslenia ich specyfiki), uczniéw szkél ponadgim-
nazjalnych o profilu humanistycznym, adeptéw i pasjonatéw historii, studentow
filologii i innych studiéw humanistycznych, przysztych pisarzy i poetéw, osoby
z umiejetnosciami artystycznymi, zawodowych historykéw, nauczycieli historii,
osoby prowadzace zajecia w danym miejscu (w domysle: przewodnikow).

Jak wykazaly odpowiedzi udzielone w ankiecie, prawie wszyscy studenci uczest-
niczyli w zaproponowanym im ¢wiczeniu po raz pierwszy. Wyjatek stanowily trzy
studentki (stanowigce 27% wszystkich ankietowanych). Jedna z nich napisata, ze
w pierwszej klasie liceum, wraz z innymi ludZmi, pracowala wsréd zabytkéw Gnie-
wa (zamku, ko$cioléw, rynku). Nie sprecyzowala, na czym polegala wspomniana
praca. Z kontekstu nalezy si¢ domysla¢, ze jej zadaniem byto sporzadzenie rysunku
miejsca. Nie wiadomo jednak, czy byly to zajecia o kierunku artystycznym, zabyt-
koznawczym, historycznym czy innym. Druga Studentka podzielita si¢ informa-
Cja o tym, ze podobne ¢wiczenie wykonywata w ruinach zamku w Bobrownikach.
Celem realizowanego przez nig zadania bylo poszerzenie swojej wiedzy na temat
miejsca, w ktérym si¢ znajdowata. Trzecia ankietowana zanotowala, ze regularnie
uczeszczalta do obiektow wojskowych (na przyklad fortéw), aby lepiej zrozumie¢ hi-
storie oraz taktyke poszczegdlnych dziatan.

Ze wzgledu na domniemany wptyw innych paradygmatéw badawczych, w kto-
rych Ankietowani mogli potencjalnie intelektualnie si¢ porusza¢, w ésmym pytaniu
zostali oni zapytani o podjecie innych kierunkéw studiéw. Okazalo sig, ze cztery oso-
by oprdcz historii studiowaly lub studiujg takze: 1) socjologie i kierunek na studiach
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oficerskich; 2) zarzadzanie informacja i bibliologig (jest to jeden kierunek studidéw);
3) prawo; 4) wojskoznawstwo. Student socjologii i studiow oficerskich zwrécit uwa-
ge na niepotrzebng wizualizacje przesztosci oraz kluczowa role werbalizacji w pra-
cy historyka, ktdry zajmuje si¢ tworzeniem opisu, a nie malowidla z wizerunkiem
przesztych wydarzen. Poinformowal w ankiecie, ze skoncentrowal sie na odczuciu
ciaglosci wiekow, wielkosci minionych dziejow przewyzszajacych terazniejszo$¢. Nie
uczestniczyl wczesniej w podobnym zadaniu i nie polecitby nikomu wykonania go.
Twierdzil réwnoczesnie, ze historyk potrzebuje wyobrazni do dokonania syntezy
dziejow i budowania ciaggu logiczno-narracyjnego. Student zarzadzania informacja
i bibliologii pozytywnie odpowiedzial na pytania 1-3, 5 i 8. W ankiecie napisal, ze
nie wykonywal wczesniej podobnego ¢wiczenia. W swoich odpowiedziach zawart
poczucie uczestniczenia w ¢wiczeniu jako czym$ nowym, odkrywczym, istotnym
dla ksztaltowania jego umystu, w interesujacej propozycji dla innych oséb. Student
prawa pozytywnie odpowiedzial na pytania 1-2, 6 i 8. Ze wzgledu na przekonanie
o wlasnym braku talentu rysunkowego negatywnie ocenit zaproponowang metode
¢wiczenia na ksztaltowanie wyobrazni historycznej. Studentka wojskoznawstwa za-
uwazyla, ze fizyczne przebywanie w obiektach wojskowych pomaga jej lepiej zrozu-
mie¢ wydarzenia, jakie mialy tam miejsce, oraz wczu¢ si¢ w atmosfere obiektu. Po-
zytywnie odpowiedziata na pytania 1-3, 5 i 8. Polecala przeprowadzenie rzeczonego
zadania wszystkim osobom zajmujacym si¢ naukami humanistycznymi.

Szersze zastosowania omawianego ¢wiczenia

Zaréwno wedlug wypowiedzi studentéw, jak i w moim przekonaniu propono-
wane ¢wiczenie rozwijajace wyobraznie (zwlaszcza wyobraznig¢ historyczng) ma
szanse powodzenia nie tylko wsrod studentéw pierwszego roku historii na UMK,
ale i u 0sob reprezentujgcych inne $srodowiska. Niniejszy tekst jest wiec nie tylko
opisem przypadku przeprowadzenia ¢wiczenia, ale i propozycja dla innych oséb
prowadzacych zajecia wérdd adeptoéw historii. By¢ moze nalezy podja¢ probe prze-
prowadzenia podobnego ¢wiczenia wsrdd uczniow szkét ponadgimnazjalnych
w ramach réznych lekcji humanistycznych: historii, a takze: zaje¢ plastycznych,
wiedzy o kulturze, jezyka polskiego, religii, faciny i literatury antycznej. Decyzja
o tym nalezy do poszczegoélnych nauczycieli, ktorzy znaja mozliwosci intelektual-
ne i wychowawcze swoich podopiecznych®. Nalezy przyzna¢ racje¢ ankietowanym,

21O wprowadzaniu interakcji ucznia ze $rodowiskiem kulturowo-historycznym podczas szkol-
nych lekgji historii zob. Dworakowski, 2004: 346-351; Bednarzak-Libera, 2004: 352-361.
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ktorzy zasygnalizowali, iz ksztaltowanie wyobrazni historycznej jest istotne row-
niez dla studentéw réznych kierunkow studiow, artystow oraz osdb pracujacych
w charakterze nauczycieli, przewodnikéw, narratoréw. W tym miejscu ujawnia sie
interdyscyplinarny charakter ¢wiczenia. Zwraca on uwage na potrzebe ksztaltowa-
nia wyobrazni reprezentantéw wielu dyscyplin naukowych i szerzej — odmiennych
srodowisk. Rownoczesnie, duze znaczenie ma w tym kontekscie wybdr miejsca
przeprowadzenia ¢wiczenia. Moze nim by¢ zaréwno budynek (lub inny tekst kul-
tury), jak i srodowisko przyrodnicze (na przyktad taka, polana, las, rzeka), ktére
bylo areng, a zarazem $wiadkiem wydarzen historycznych. Jednakze nadmienié¢
nalezy, ze wybierajac miejsce, uczestnicy ¢wiczenia zostaja wprowadzeni do kon-
kretnej przestrzeni determinujacej problematyke ujecia. Dla przykladu: studenci
przebywajacy w $wiatyni w réznym stopniu odnosili si¢ do swojej wiedzy i wyob-
razen o miejscu sakralnym. Nawigzywali wigc do zagadnien z zakresu teologii, hi-
storii sztuki, wiedzy o sztuce, historii kultury, socjologii. Gdyby zostali zaproszeni
do uczestnictwa w rzeczonym ¢wiczeniu na przykiad w ruinach dawnego szpitala
powinni odnies¢ si¢ do wiedzy z medycyny i jej historii, dziejow higieny, socjolo-
gii, budownictwa.

Kierujgc sie wiedza o roli wyobrazni w zyciu czltowieka, o ktorej traktuje wy-
mieniona we wstepie artykutu literatura przedmiotu, nalezy przyznac, ze propo-
nowane ¢wiczenie mogtoby by¢ interesujace dla kazdego czlowieka. Ma szanse
rozwija¢ go w interdyscyplinarnym ujeciu. Pewnym utrudnieniem w realizacji
zadania mogg by¢ ograniczenia zwigzane z niedoskonalym talentem malarskim
poszczegdlnych osdb. Nalezy jednak pamietad, ze celem ¢wiczenia nie jest stwo-
rzenie rysunku samego w sobie, tylko wykorzystanie wyobrazni w procesie two-
rzenia szkicu. Stad tez ¢wiczenie powinno zosta¢ przeprowadzone w atmosferze
zabawy i swego rodzaju eksperymentu®. Akcent winien zosta¢ polozony nie na
przedmiotowy efekt pracy (tj. rysunek i komentarz do niego), ale podmiotowe
oraz procesualne ujecie doswiadczenia przebiegajacego w duzej mierze w umy-
stach uczestnikow ¢wiczenia. Docelowo chodzi wiec o podkreslenie ksztaltowa-
nia ich wrazliwosci, empatii, ciekawosci, dociekliwosci, swiadomosci historycznej
i oczywiscie wyobrazni. W ramach tak ujetych celéw rzeczone ¢wiczenie moze
by¢ interpretowane jako jeden ze sposobu uprawiania historii stosowanej*. Po-
dazajac za odpowiedzig udzielona przez jedng z ankietowanych Studentek, udziat
w ¢wiczeniu jest takze szansg na doswiadczenie metaforycznej podrézy w cza-
sie, pozwalajacej na zaobserwowanie wybranego wycinka przeszlosci i powrot do

22O roli eksperymentu w uprawianiu historii zob. Wislicz, 2014: 59-66.
%O historii stosowanej zob. Traba, 2014: 143-164.
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terazniejszo$ci. Jak pokazujg badania przeprowadzone przez Barbare Szacka, jest
to jedno z pragnien werbalizowanych przez ludzi wspdlczesnej kultury (Szacka,
2014: 173-185).

Wykonane przez studentéw pierwszego roku historii UMK rysunki, komenta-
rze do nich oraz wypowiedzi zawarte w ankiecie zwracaja uwage na jeszcze jeden
fakt. Ot6z w ramach zycia w kulturze obrazkowej wigkszo$¢ 0sob zgodzila si¢ na
wyobrazenie przesziosci za pomocg obrazu. Jedna osoba wykonata wylacznie opis.
Niniejszy stan rzeczy $§wiadczy o tym, ze wyobraznia dziala na wielu polach, nie
tylko wizualnym, jak mogloby sie poczatkowo wydawac i jak zasugerowali P. Przy-
bysz i P. Markiewicz (Przybysz, Markiewicz, 2007: 111-149). Wyobraznia (w tym
takze ta historyczna) dziala rowniez w obszarze werbalizacji, stuchu oraz zmystu
dotyku bez uzycia wzroku ($wiadcza o tym utwory muzyczne i rzezby wykonane
przez osoby niewidome oraz stabo widzace). Nie bez znaczenia pozostaje takze
wiedza na temat danej dziedziny, pozwalajaca tworzy¢ dziefa. Dla przykladu: napi-
sanie utworu muzycznego na papierze bez sprawdzania brzmienia poszczegoélnych
harmonii i wartosci rytmicznych jest mozliwe, poniewaz wspomniane harmonie
i dlugosci trwania dzwieku sg okreslane przez matematyczne wielkosci. Dzieki ob-
liczeniom mozna wiec zidentyfikowa¢ dzwieki wchodzace w sktad danej tonacji,
interwatu oraz dlugo$¢ ich trwania w takcie. Przedstawiony przyktad wpisuje si¢
w koncepcje, w mysl ktérej zrodlem wyobrazni moze by¢ wiedza, bez dodatko-
wych bodzcow sensorycznych. Nalezy jednak zauwazyé¢, iz cztowiek w naturalnym
procesie pozyskuje te wiedze poprzez stuchanie, patrzenie, dotykanie, smakowa-
nie, wachanie. Rola zmyslow w ksztaltowaniu cztowieka jest wiec bezdyskusyjna.

Podsumowanie

W niniejszym artykule omoéwiono ¢wiczenie przeprowadzone wérod studentow
pierwszego roku historii UMK, majace miejsce w rzymskokatolickim kosciele
parafialnym pod wezwaniem $w. Jakuba Apostota w Toruniu. Na podstawie wy-
konanych prac rysunkowych, komentarzy do nich oraz wypowiedzi udzielonych
w anonimowej ankiecie mozna oceni¢, ze cel ¢wiczenia zostal osiggniety. Studenci
uzmystowili sobie wazng role wyobrazni w zyciu cztowieka, a zwlaszcza w pracy
historyka. Rownoczesnie ¢wiczyli wlasng wyobraznie historyczng. Zapisane przez
ankietowanych wrazenia pozwalaja mie¢ nadziej¢ na to, ze powtorzg oni rzeczone
¢wiczenie (w tym samym lub innym miejscu) oraz zaprosza do niego inne osoby.
Jak zauwazono w przedtozonym artykule, opisywane ¢wiczenie jest propozy-
cja urozmaicenia zaje¢ dydaktycznych, zaktywizowania studentéw, jak rowniez
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ucznidéw szkot ponadgimnazjalnych. Moze by¢ takze przeprowadzone w ramach
zywych lekeji historii, popularyzacji historii i dziedzictwa kulturowego, praktyko-
wania samorozwoju. Zaprezentowana metoda aktywizacji pozostaje niedoskonata.
Niemniej pozytywne uwagi na jej temat pozwalajag mniemac, iz stosunkowo proste
i niskobudzetowe zadanie moze przynies¢ uczestnikom gtebokie, metodologiczne
przemyslenia.

Wykaz zrédet

Rysunek i komentarz Studentki 1.

Rysunek i komentarz Studentki 2.

Rysunek i komentarz Studentki 3.

Rysunek i komentarz Studentki 4.

Rysunek i komentarz Studentki 5.

Rysunek i komentarz Studenta 1.

Rysunek i komentarz Studenta 2.

Rysunek i komentarz Studenta 3.

Rysunek i komentarz Studenta 4.

Rysunek i komentarz Studenta 5.

Komentarz Studenta 6.

Laddach A., Ankieta przeprowadzona po zajeciach terenowych i ¢wiczeniu wyob-
razni historycznej, Torun, 14 grudnia 2016 r.

Rysunki, komentarze i ankieta udostepnione bedg w cyfrowym otwartym Repo-
zytorium UMK.
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