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At the core of the Czech education system and rehabilita-
tion for people with multiple disabilities to the assumption
that this is a group that requires a specialized approach to
this issue. The main purpose of the text is to present the or-
ganization of education of people with multiple disability in
the Czech Republic. Education and rehabilitation with the
participation of people with multiple disabilities encourages
to undertake research related to the dynamics of changes
as well as their size. This work is an attempt to show how
various factors have shaped the current form of education
of people with multiple disability in the Czech Republic.

Wprowadzenie

Niniejszy tekst jest proba odpowiedzi na pytanie o dyskurs edukacyjny i rehabili-
tacyjny z udzialem 0séb z niepelnosprawnoscia sprzezona w Republice Czeskiej.
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Problematyka edukacji i rehabilitacji oséb z niepelnosprawnosciag w tym kraju
podejmowana byta wielokrotnie przez pedagogéw specjalnych (Belza, 2015; Ka-
sprzak, 2017, 2018, 2019a, 2019b; Sovak, 1986; Souralovd, 2001; Ludikova, 2003;
Vasek, 2003; Prohazkova, 2005; Pipekova, 2006; Vitkovd, 2006). W swoim artykule
chcialbym poruszy¢ temat osob z niepelnosprawnoscia sprzezong, ktore bez wat-
pienia stanowig bardzo zréznicowana grupe, przede wszystkim poprzez wspot-
wystepowanie réznych rodzajow i stopni niepetnosprawnosci. Nie jest to artykut
przegladowy, majacy na celu podsumowanie dotychczasowego dorobku czeskiej
pedagogiki specjalnej w zakresie badan nad niepelnosprawnoscig sprz¢zona, a je-
dynie szkic opisujacy dotychczas przeprowadzone badania.

Niepelnosprawnos¢ sprzezona — na co wskazuje Barbara Marcinkowska —
moze by¢ analizowana z dwoch réznych perspektyw: pierwszej — szerokiej,
uwzgledniajacej koncepcje czlowieka oraz zalozen modelu wyjasniania zja-
wiska niepelnosprawnosci, i drugiej — waskiej, jako konceptualizacji niepel-
nosprawnos$ci opartej na teoretycznych zalozeniach charakterystycznych dla
danej dziedziny i dyscypliny naukowej (2016: 10). Lucie Prohazkova definiuje
niepelnosprawnos¢ sprzezona jako zjawisko wieloobjawowe, wieloczynnikowe
oraz wieloprzyczynowe, ktére objawia si¢ znaczacymi deficytami poznawczymi
w obszarze komunikacji oraz porozumiewania si¢ (2005: 26-31). Natomiast An-
drzej Twardowski podkresla, ze ,niepelnosprawnos¢ sprzezona nie jest prosta
sumg skladajacych sie na nig uposledzen, ale stanowi swoistg, odrebna i ztozona
calo$¢” (2001: 131). Marzenna Zaorska wskazuje natomiast na nieadekwatny
sposob okreslania zlozonych i powaznych stanéw uszkodzenia/uszkodzen or-
ganizmu ludzkiego (niepelnosprawno$¢ ztozona, wielozakresowa, wieloraka,
sprzezona, a w niektérych przypadkach wspoélobecna). Badaczka wskazuje tym
samym na konieczno$¢ odmiennego ujecia podanych terminéw, migedzy innymi
przez przyjecie za ich podstawe analizy ich znaczen kryterium jako$ciowych i/
lub jakosciowych ich charakterystyk (Zaorska 2014: 103). W tym kontekscie au-
torka wyrdznia niepelnosprawnos¢:

(1) ztozona, ktéra ujmowana jest w kategoriach jakosciowych i odnosi¢ si¢
moze zaréwno do uszkodzen/niepetnosprawnosci charakteryzujacych sie
obecnoscia jednej, jak i dwdch lub wigcej wad organicznych;

(2) wielozakresows, ujmowana w kategoriach ilosciowych i sugerujaca obec-
nos¢ konsekwencji uszkodzenia/uszkodzen w co najmniej dwoch lub wie-
cej zakresach funkcjonowania jednostki (migdzy innymi w zakresie funk-
cjonowania fizycznego, psychicznego i/lub spolecznego);

(3) wieloraka, laczaca zaréwno charakterystyki ilosciowe, jak i jakos$ciowe ist-
niejacego/istniejacych uszkodzenia/uszkodzen.
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Wskazuje nie tylko na powage i ztozonos¢ konsekwencji uszkodzenia/uszko-
dzen, ale takze na ich obecnos¢ w wielu zakresach funkcjonowania jednostki nim/
nimi dotknietej (Zaorska 2014: 103; 2012: 10). Marzenna Zaorska twierdzi, ze
w kwestii terminologicznej okreslenie ,niepelnosprawno$¢ sprzezona” sugeruje
obecnos¢ co najmniej dwoch (diady), trzech (triady) lub wigcej uszkodzen orga-
nizmu (tetrawad) (Zaorska 2012: 9). Czynniki etiologiczne powodujace niepel-
nosprawnos$¢ sprzezong sa bardzo zréznicowane. Polgczone wady moga wystapic
w kazdym okresie rozwoju osobniczego. Moga mie¢ swoje zrédto w czynnikach
dziedzicznych, a takze wrodzonych. Dagmara Opatfilovd wyrdznia nastepujace
wieloczynnikowe zfozone uwarunkowania powodujace niepetnosprawno$¢ sprze-
zona: zakazenia, zatrucia, zaburzenia rozwojowe, zaburzenia metaboliczne, zabu-
rzenia w funkcjonowaniu osrodkowego ukfadu nerwowego (OUN), zaburzenia
chromosomalne, czynniki srodowiskowe; uszkodzenia mechaniczne mézgu, dys-
funkcje centralnego ukltadu nerwowego jako efekt zaburzonego przebiegu ciazy,
porodu (Opattilova, 2005: 12).

Kontekst niepetnosprawnosci sprzezonej
w Republice Czeskiej

Postkomunistyczne zmiany spoteczne, jakie zaszly Republice Czeskiej po 1989
roku, nie byly ograniczone jedynie do zwyklych przemian gospodarczych, czy
takze zmian w ekonomii, technologii i edukacji. W ciagu ostatnich dwoch dekad
nastgpit gwaltowny rozwoéj nowych technologii, ktéry budowany byt na warun-
kach ,informacyjnego wieku”, odnosit si¢ przede wszystkim do postindustrialnej
fazy kapitalizmu. Pomyst gospodarki wolnorynkowej uzyskal powszechng apro-
bate i stal si¢ podstawa do budowania wspélczesnych panstw demokratycznych.
Motto antykomunistycznej ,aksamitnej rewolucji” w Czechostowacji z 1989 roku
- ,Powrdt do Europy” - oznaczal powro6t do wspdlnoty europejskiej i budowanie
dostatniego spoleczenstwa. W Republice Czeskiej przejscie od komunizmu do de-
mokracji uwazane jest za sukces. System polityczny jest stabilny, standard Zycia
Czechow stale ros$nie. Pomimo tych wszystkich sukceséw zapomina si¢ o osobach
z niepelnosprawnos$ciami — najbardziej pokrzywdzong grupg transformacji ustro-
jowej po 1989 roku (Kasprzak, 2019b).
W Republice Czeskiej obowigzujg nastepujace przepisy dotyczace oséb z nie-
petnosprawnoscia:
— zakon ¢. 108/2006 Sb. o socialnich sluzbach [ustawa nr 108/2006 Sb.
w sprawie ustug socjalnych]: niepelnosprawnos$¢ rozumie jako fizyczne, in-
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telektualne, stuchowe, wzrokowe lub mieszane ograniczenia, ktére powo-
duja uzaleznienie osoby z niepelnosprawnoscia od pomocy drugiej osoby;

— zakon ¢. 198/2009 Sb. o rouvné zachazem a pravnich prostiedcich ochra-

ny pied diskriminaci (antydiskriminaci zakon) [ustawa nr 198/2009 Dz.U.
w sprawie rownego traktowania i ochrony przed dyskryminacjg ze zmiana-
mi]: niepelnosprawno$¢ oznacza fizyczne, sensoryczne, intelektualne lub
inne ograniczenie, ktére uniemozliwia tym osobom korzystania z prawa do
réwnego traktowania w obszarach zawartych dalej w ustawie. Wspomniane
ograniczenie musi by¢ dtugotrwate, trwa¢ co najmniej rok;

— zakon ¢. 155/1995 Sb. diichodovém pojisténi [ustawa nr 155/1995 Dz.U.

o ubezpieczeniu emerytalnym], ktéra okresla niepelnosprawnos¢ jako nie-
korzystny, dlugoterminowy stan zdrowia, majacy negatywny wplyw na
zdrowie i zycie.

W czeskiej analizie przedmiotu podkresla si¢ pewne niespéjnosci wynikajace
ze stosowania terminu ,,niepelnosprawno$¢”. Ogélnie rzecz biorac, nie ma jednej
definicji niepelnosprawnosci w tym kraju, nastapita natomiast wyrazna zmiana
paradygmatu, w ktérym definicja osoby z niepelnosprawnoscia nie uwzglednia
ich stabosci, natomiast akcentuje ich potencjal, wsparcie i udzielang im pomoc.
Aby nazwa¢ stan, w ktérym u danej osoby wystepuje potaczenie dwoch lub wie-
cej dowolnych rodzajow niepelnosprawnosci, w czeskiej literaturze przedmiotu
stosowanych jest kilka analogicznych terminéw: niepelnosprawno$¢ wieloraka
(vicendsobné postiZent), polaczona niepetnosprawno$¢ (kombinované postizeni).
Oba te terminy, traktowane przez specjalistow jako synonimy, zgodne s3 z naj-
nowszymi trendami w pedagogice specjalnej. W Czechach niepelnosprawnos¢
sprzgzona (kombinowané postizeni) oznacza pojawienie si¢ kilku niepeino-
sprawnosci u danej osoby. Nalezy podkresli¢, iz kazda niepelnosprawnos¢ moze
przybiera¢ rézne formy i stopien nasilenia. Wedlug Milosa Sovéka (1986: 231)
niepelnosprawno$¢ sprzezona oznacza pojawienie si¢ u tej samej osoby kilku
wad, ktore wspoldzialaja ze sobg i bezposrednio wplywaja na nieprawidlowosci
w rozwoju psychospolecznym i psychosomatycznym. Marie Vitkova (2006: 302)
niepelnosprawnos¢ sprzezona rozumie jako calosciowy kompleks ograniczen oso-
by we wszystkich dziedzinach jej zycia. Osoba ma zredukowane zdolno$ci emocjo-
nalne, poznawcze oraz komunikacyjne. Podkresla, Ze nie jest mozliwe przypisanie
jej tak zwanych ,,gléwnych objawdw niepetnosprawnosci”

Vladni vybor pro zdravotné postizené ob¢any [Rzagdowy Komitet ds. Oséb Nie-
petnosprawnych] w opracowanym przez siebie Ndrodnim planu vytvdreni rovnych
prilezitosti pro osoby se zdravotnim postiZenim na obdobi 2010-2014 [Narodowym
Programie Stworzenia Réwnych Szans dla Oséb z Niepelnosprawnoscia], opubli-
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kowanym w 2010 roku na lata 2010-2014, opisuje niepelnosprawnos¢ jako ,,dtugo-
trwaly, niekorzystny stan zdrowia, ktory nie ulega znaczacej poprawie i wyelimino-
waniu. To sytuacja, ktéra w wigkszosci jest niezalezna od woli czlowieka”.
Republika Czeska w 2009 roku przyjeta konwencje ONZ o prawach oséb z nie-
pelnosprawnoscia. Przyjmujac ten dokument, kraj ten zobowigzany jest do reali-
zacji wszystkich praw i wolnosci czlowieka, przede wszystkim w oparciu o inte-
gracje tych osob w spoteczenstwie. Liczba os6b z niepelnosprawnoscia sprzezona
stanowi w tym kraju niewielka czes¢ populacji i od dawna stale wzrasta. Ze wzgle-
du na réznorodnos¢ niepelnosprawnosci sprzezonej nie mozna dokltadnie ustali¢
ich liczby. Nalezy zda¢ sobie sprawe, ze niepelnosprawnos¢ sprzezona nie jest pro-
sta suma réznych niepelnosprawnosci. Jak podkresla Libuse Ludikova (2005: 42),
problematyka polaczonych niepelnosprawnosci to jedna z najbardziej skompliko-
wanych dziedzin w pedagogice specjalnej, ktora nie jest szczegdtowo opisana.
Biuletyn Ministerstwa Edukacji nr 8/1997 okresla:

iz o dziecku z niepelnosprawnoscia sprzezong méwimy wtedy, gdy ma dwie lub wiecej
niezaleznych form niepelnosprawnoéci, ktéra kazda bedzie nies¢ za sobg konsekwencje
wiaczenia ich do szkoly specjalnej. (Véstnik MSMT CR &. 8/1997)

Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovychovy Ceské republiky [Ministerstwo
Edukacji, Szkolnictwa i Sportu Republiki Czeskiej] niepelnosprawnos¢ sprzezona
podzielito na trzy podstawowe grupy:

1) niepelnosprawnos¢ intelektualna w tej grupie jest czynnikiem decydu-

jacym:

a) niepelnosprawnos¢ intelektualna + wady sensoryczne (zaburzenia in-
tegracji sensorycznej) — niepetnosprawnos¢ intelektualna + zaburzenia
mowy,

b) niepelnosprawno$¢ intelektualna + autyzm,

¢) niepelnosprawnos¢ intelektualna + zaburzenia psychiczne;

2) dominujacym czynnikiem jest niepelnosprawnos¢ ruchowa oraz zaburze-

nia integracji sensorycznej, zaburzenia mowy, ktore faczg si¢ ze soba;

3) dominujacym czynnikiem jest autyzm i jego podstawowe cechy: autyzm +

niepetnosprawno$¢ intelektualna:

a) autyzm + wady sensoryczne (zaburzenia integracji sensorycznej),

b) autyzm + niepelnosprawnos¢ ruchowa,

c) autyzm + zaburzenia mowy.

Natomiast Lili Monatova (1995: 59) prezentuje troch¢ odmienny podzial 0s6b
z niepelnosprawnoscia sprzezong:
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1) pierwotna niepelnosprawno$¢ (choroby przewlekte, niepelnosprawnosc¢

ruchowa, niepetnosprawno$¢ intelektualna);

2) polaczenie niepelnosprawnosci intelektualnej oraz ruchowej z wadami stu-

chu, mowy i zaburzeniami psychicznymi;

3) najpowazniejsze niepelnosprawnosci:

a) niepelnosprawnos¢ ruchowa z wadami wzroku,

b) niepelnosprawnos¢ ruchowa z wadami stuchu,

¢) jednoczesne uszkodzenie wzroku i stuchu z zaburzeniami mowy,

d) moézgowe porazenie dzieciece z niepelnosprawnoscia ruchows, intelek-
tualng oraz zaburzeniami mowy.

Stefan Vasek (2003) dokonuje podziatu 0séb z niepelnosprawnoscia sprzezong
na trzy grupy objawow, ktore zwigzane sa z: (1) niepelnosprawnoscia intelektual-
ng, (2) gluchoslepoty - jednoczesne uszkodzenie wzroku i stuchu, (3) zaburzenia
zachowania w polgczeniu z innymi niepetlnosprawno$ciami. Aby znalez¢ odpo-
wiednie podejécie i zrozumienie trudno$ci wynikajacych z pojawienia si¢ niepel-
nosprawnosci sprzezonej, nalezy przytoczy¢ cztery modele (koncepcje) opisane
przez De Jonga (Broeakaert, 1999: 410).

Tabela 1. Cztery modele (koncepcje) niepelnosprawnosci sprzezonej

Niepelnosprawno$¢ sprzezona wystepuje wowczas, gdy u danej

MODEL SPISU osoby wystepuja dwie lub wigcej wady, ktorych cigzkos¢ rowna jest
model scitani (skldaddnd) sumie indywidualnych trudnosci, jaka niesie za sobg dana niepel-
nosprawnosc.

W tym modelu, réwniez dwie lub wigcej wady tworzy niepelno-
sprawno$¢ sprzezona, jednakze ich cigzko$¢ wzrasta znacznie szyb-
ciej anizeli w poprzednim modelu.

MODEL MNOZENIA
model ndsobeni

W tym modelu centralne miejsce zajmuje specyfika funkcjonowania
osoby z niepelnosprawnoscig sprz¢zong. Przy planowaniu interwen-

MODEL KROKOW Lo - . o
model schodu ¢ji nalezy najpierw zdefiniowa¢ problemy danej osoby i na tej pod-
stawie okresli¢ kolejne etapy ,,krok po kroku” w celu wyeliminowa-
nia lub ztagodzenia stwierdzonych niepelnosprawnosci.
MODEL KREGU W tym modelu dwie lub wiecej wady wywieraja wplyw na funk-

cjonowanie organizmu osoby z niepelnosprawnoscia sprzezona,

model kruhu a takze miedzy soba.

Zrédlo: opracowanie wlasne, na podstawie: Broekaert, 1999; Zikl, 2005

Opisane modele staja si¢ warunkiem znalezienia odpowiedniego podejscia do
najbardziej zréznicowanej grupy oséb z niepelnosprawnoscia.
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Edukacja oséb z niepetnosprawnosciq sprzezonq
w Republice Czeskiej

Edukacja os6b z niepelnosprawnoscia sprzezong w Republice Czeskiej realizowa-
na jest w zaleznosci od stopnia niepelnosprawnosci. W ostatnich dwoéch dekadach
powstaly liczne organizacje pozarzadowe, spoleczne, charytatywne, religijne oraz
stowarzyszenia obywatelskie organizujace pomoc w dostepie do edukacji osobom
z niepelnosprawnoscia sprzezona. Bioragc pod uwage fakt, iz w ramach pedagogiki
specjalnej coraz czgs$ciej mamy do czynienia z tymi osobami, nalezy szuka¢ odpo-
wiednich mozliwosci edukacyjnych, ktére pozwolg osiggnaé mozliwie najwyzszy
stopien niezalezno$ci.

Edukacja oséb dorostych z niepelnosprawnoscia sprzezong skoncentrowana
jest glownie w szkotach wieczorowych. Jak podkresla Jarmila Pipekova (2006: 283),
»szkoly wieczorowe sg bardzo wazne dla dalszego rozwoju oséb dorostych z nie-
pelnosprawnoscia sprz¢zong, przyczyniajac si¢ do pogtebienia kontaktow spotecz-
nych oraz odpowiedniego spedzania wolnego czasu przez te osoby”. Ksztalcenie
zawodowe dla 0s6b z niepelnosprawnoscia sprze¢zona w Republice Czeskiej reali-
zowane jest w publicznych i niepublicznych instytucjach. Dzieci z niepelnospraw-
noscig sprzezona moga korzysta¢ z edukacji przedszkolnej oraz wczesnoszkolnej
w domu lub w specjalnych instytucjach opieki (np. placoéwki opieki spotecznej).

Osoby z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi maja zagwarantowang edukacje
na podstawie takich dokumentdéw jak:

— Listina zdkladnich prav a svobod v ¢&l. 33. Ustavy Ceské republiky [Karta
Podstawowych Praw i Wolnosci] (prawo do edukacji zapisane jest w art. 33
Konstytucji Republiki Czeskiej) jest czescig porzadku konstytucyjnego Re-
publiki Czeskiej, oparta jest przede wszystkim na Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka z 1948 roku przyjetej przez rzad Czechostowackiej Repub-
liki Socjalistycznej. Artykut 33 przewiduje, iz kazdy obywatel ma prawo do
bezplatnej edukacji, bezptatnej nauki na uczelniach wyzszych czy utworze-
nia szkot niepublicznych;

— Narodni program rozvoje vzdélavani v CR - ,,Bild kniha” [Narodowy
Program Rozwoju Edukacji w Republice Czeskiej ,,Biata Ksiega”]: jest wy-
nikiem analiz i ocen czeskiego systemu edukacyjnego po 1989 roku. Pod-
kresla, ze priorytetem powinien by¢ rozwoj spoteczno-gospodarczy Repub-
liki Czeskiej, poniewaz ,ma decydujacy wptyw na kapitat ludzki”. Powstaty
na podstawie uchwaly czeskiego rzadu nr 277 z dnia 7 kwietnia 1999 roku
Narodowy program stal sie punktem wyjscia do budowy zasad edukacji
i systemu ksztalcenia w Republice Czeskiej. W odniesieniu do oséb z nie-
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pelnosprawnoscig sprzezong ma tworzy¢ i wspiera¢ srodowisko sprzyjajace
integracji. Konieczne jest zapewnienie edukacji dla dzieci z bardzo ciezkimi
stopniami niepetnosprawnosci, ktére wczesniej zostaly wylaczone z syste-
mu edukacji;

Zakon ze dne 19. biezna 2015, kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném [Ustawa z dnia
19 marca 2015 roku zmieniajaca ustawe nr 561/2004 Dz.U. o nauczaniu
w przedszkolu, szkole podstawowej, szkotach zawodowych i innych] okresla
wsparcie dla dzieci, mlodziezy i studentéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, miedzy innymi indywidualny program edukacyjny, korzystanie
z urzadzen wspomagajacych, specjalnych podrecznikéw oraz pomocy dy-
daktycznych;

Vyhlaska ze dne 2 ¢ervna 2016 kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.
o poskytovani poradenskych sluzeb ve $kolach a $kolskych poradenskych
zazizenich [Dekret z dnia 2 czerwca 2016 roku zmieniajacy zarzadzenie
nr 72/2005 Sb. o udzielaniu w szkofach poradnictwa szkolnego] w odnie-
sieniu do 0s6b z niepelnosprawnoscig okresla, na kogo ukierunkowane jest
poradnictwo szkolne: miedzy innymi na uczniéw z zaburzeniami psychicz-
nymi, niepelnosprawnoscia ruchows, zaburzeniami wzroku lub stuchu, za-
burzeniami mowy, niepelnosprawnoscia sprzezona;

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a raka nadanych [Dekret nr 27/2016 Sb. w sprawie ksztalcenia
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i uczniéw zdolnych] re-
guluje zasady ksztalcenia dzieci, uczniéw i studentéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Okresla $rodki wsparcia, indywidualny plan edukacyjny
dla ucznia, zapewnia pomoc asystenta nauczyciela, wprowadza mozliwos¢
komunikowania si¢ za pomoca Czeskiego Jezyka Migowego (zapewnia thu-
macza oraz transkrypcje dla uczniéw niestyszacych). Rozporzadzenie wdraza
procedury zwiazane z zapewnieniem wsparcia finansowego dla szkot.

Od czasu objecia obowigzkiem szkolnym dzieci niepelnosprawnych w Repub-

lice Czeskiej moéwi si¢ o ,dzieciach, ucznidow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi”. Kategoria uczniow dotknietych niepelnosprawnoscia sprz¢zona w dys-
kursie edukacyjnym podzielona jest na trzy grupy (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16.):
pierwsza, dla ktorej wspdlng cechg jest niepelnosprawnos¢ intelektualna oraz do-
datkowe niepelnosprawnosci (wady sensoryczne, mowy); druga skiada si¢ z 0séb,
u ktorych wystepuje kombinacja uszkodzen i wad sensorycznych (na przykiad
dzieci gtuchoniewidome); trzecig grupe stanowia uczniowie ze spektrum autyzmu

(cechami autystycznymi).
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Tabela 2. Najwazniejsze zasady w edukacji 0sob z niepelnosprawnoscia sprz¢zona

ZASADA JASNOSCI
Zdsada ndzornosti

Odnosi sie przede wszystkim do szkét specjalnych. Wazne
jest, aby zdac sobie sprawe, iz dzieci z niepelnosprawnoscia
sprzezong maja powazne problemy z uogélnianiem pojec.
Uczniowie zdobywajg wiedze poprzez pomoce dydaktycz-
ne, dzigki ktérym poprzez wzrok, stuch, dotyk postrzegaja
$wiat wokol siebie.

ZASADA
PROPORCJONALNOSCI
Zdsadou priméfenosti

Polega na wyborze odpowiedniej metody, tresci i struktur
nauczania, by byly odpowiednie do wieku, umiejetnosci
i stopnia niepelnosprawnosci poszczegélnych uczniow.

ZASADA SWIADOMOSCI
I AKTYWNOSCI UCZNIA
Zdsada uvédomélosti
a aktivity Zdkii

Swiadomo$¢ zdobywania nowej wiedzy jest wazne dla
przyszlych do$wiadczen ucznia. Proces ten nalezy rozpo-
cza¢ jak najwczesniej. Nalezy zapozna¢ ucznia z tym, co
czeka go w klasie, jakie zadania bedzie musial wykonac,
jak bedzie mdgl wykorzysta¢ nowa wiedze oraz jak moze
poszerzy¢ swoje zainteresowania.

ZASADA SPOJNOSCI
Zdsada soustavnosti

Szczegdlnie wazna dla nauczycieli, ktérzy powinni wybraé
taki spos6b nauczania, aby mogli ugruntowa¢ dotychcza-
sowg wiedze i umiejetnosci spoleczne.

ZASADA INDYWIDUALNE-
GO PODEJSCIA
Zdsada individudlniho pfFistupu

Pozwala na zmniejszenie liczny uczniéw w klasach oraz
udzial dwéch nauczycieli podczas zaje¢ dydaktycznych.

ZASADA TRWALOSCI
Zdsada trvalosti

Odnosi si¢ do umiejetnosci i nawykow, ktore osoby z nie-
pelnosprawnoscia sprzezona muszg stale ¢wiczy¢. Nauczy-
ciel powinien stworzy¢ warunki, by uczen mogl zastoso-
wa¢ nabyte umiejetnosci w zyciu spofecznym.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: Valenta, Miiller, 2013

Kwestia edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscia sprz¢zong od dos¢ niedawna
swoje miejsce znajduje w nowoczesnych koncepcjach ksztalcenia specjalnego oraz
pedagogiki specjalnej. W Republice Czeskiej naukowe podejscie do 0séb z nie-
pelnosprawnoscig sprzezong powstalto pod koniec lat osiemdziesiatych XX wieku.
Podejmowano wdwczas problematyke oceny, ktéra (z wielu) niepetnosprawnosci
ma decydujacy wplyw na zaburzone funkcjonowanie spofeczne takiej osoby. Na
tej podstawie zostaly opracowane konkretne procedury ksztalcenia oséb z nie-
pelnosprawnoscia sprzezong. Owczesne wyniki badan teoretycznych i empirycz-
nych dowiodly, ze osoby majace dwie lub wigcej niepelnosprawnosci nie moga
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zosta¢ uznane za sume ,,zwyklych” niepelnosprawnosci, wobec ktorej stosowana
jest okreslona kombinacja metod i podejs¢ edukacyjnych. Rezultatem tych badan
byt postulat méwiacy o zupelnie nowym i unikalnym rodzaju niepelnosprawno-
§ci, ktorg nalezy traktowaé kompleksowo oraz ze szczegdlng uwaga. Stefan Vasek,
(2003: 9) definiuje pedagogike specjalng oséb z niepetnosprawnoscia sprzezong
jako dyscypline, ktora jest ,wzglednie kompleksowym systemem wiedzy nauko-
wej o edukacji (wychowaniu, nauczaniu i uczeniu si¢) 0sob z niepetnosprawnoscia
sprzezong, ktére z wielu powodéw wykazuja specjalne potrzeby edukacyjne. Ta
dziedzina nauki ma swoje teoretyczne, ale tez praktyczne podloze”.

Edukacja uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezong jest goracym tematem
w dyskusji. W poréwnaniu do poprzednich lat, kiedy wystepowaly negatywne
przekonania do edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscia sprzezona, obecnie zauwa-
zamy procesy integracyjne w edukacji tych oséb. Wspoélczesnie w Republice Cze-
skiej dominuje tendencja skupiajaca si¢ przede wszystkim na samoopiece, komu-
nikacji alternatywnej i realizacji rél spolecznych. Akcentowane jest indywidualne
podejscie, prowadzace do zindywidualizowanego nauczania, ktére musi obejmo-
wac zespot specjalistow réznych dziedzin (pedagogéw specjalnych, psychologow,
lekarzy, pracownikow socjalnych).

Podsumowanie

Co dziesigty' obywatel Republiki Czeskiej jest osobg niepelnosprawng. Duza
cze$¢ tych osob mieszka w matych miastach czy wsiach, pozostajac bez dostepu
do edukacji. Zagadnienie niepelnosprawnosci sprzezonej dla ogdtu spoteczen-
stwa czeskiego nadal w duzym stopniu jest nieznane. Wynika to przede wszystkim
z niskiej sSwiadomos$ci, wiele 0s6b uwaza niepelnosprawnos¢ sprz¢zong za cos abs-
trakcyjnego. Kierunek i dynamika przemian w zakresie edukacji oséb z niepelno-
sprawnoscig sprzezong dostarcza cennych wskazéwek dotyczacych potrzeby sy-
stemowych zmian, przede wszystkim integracji tych osob z reszta spoleczenstwa.
W $wietle glownej idei przyswiecajacej tej pracy, przedstawiajac zaobserwowane
zmiany w spoleczenstwie czeskim, za korzystne uznam te, ktére buduja srodowi-
sko sprzyjajace tworzeniu otwartej edukacji dla tych oséb. Za niekorzystne uzna¢
nalezy te czynniki, ktdre ten proces hamuja - mam tu na mysli przede wszystkim
uprzedzenia spoleczenstwa czeskiego wobec 0s6b ,,odmiennych”. Kierunki zmian

! Catkowita liczba 0s6b niepelnosprawnych w Republice Czeskiej wynosi 1 077 673. Wyniki na
podstawie badan: Vybrané daje o socidlnim zabezpeceni (2015).



Analiza dyskursu nad edukacjg i rehabilitacjg 0sob z niepelnosprawnosciq sprzezong 235

jakie zachodza w Republice Czeskiej w podejsciu do 0séb z niepetnosprawnoscia
sprzezona s zgodne z duchem dokumentéw migdzynarodowych, odnoszacych si¢
do praw 0s6b niepetnosprawnych (miedzy innymi Konwencji Praw Oséb Niepet-
nosprawnych czy Deklaracji Praw Czlowieka).
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