KULTURA — SPOLECZENSTWO — EDUKACJA NR 2(18) 2020 POINAN

M KULTURA
SPOLECZENSTHO

: Krystyna Popowska*
EDUKAC J A Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

Potencjal intelektualny uczniow

z zespolem Downa i orzeczong
niepelnosprawnoscia intelektualng
w opinii ich rodzicow

KEYWORDS

intellectual potential, Down
syndrome, intellectual disability

ABSTRACT

Krystyna Popowska, Potencjaf intelektualny ucznidw
z zespotem Downa | orzeczona niepefnosprawnoscia in-
telektualna w opinii ich rodzicéw [Intellectual potential
of pupils with Down syndrome and diagnosed intellec-
tual disability in the opinion of their parents]. Kultura —
Spofeczerstwo — Edukacja nr 2(18) 2020, Poznan 2020,
pp. 383-396, Adam Mickiewicz University Press. ISSN
2300-0422. DOI 10.14746/kse 2020.18.14.1.

Research was conducted to find out about the parents” opin-
ions on the intellectual potential of their children with Down
syndrome and diagnosed intellectual disability studying in
4-8 grades of common, integration and special schools. Ad-
ditionally, the factors determining the respondents’ opinions
were analyzed. The paper uses the author’s questionnaire
was placed on groups for parents of children with Down
syndrome on the social network site Facebook. In addition,
surveys were sent by e-mail to the primary school districts
and non-governmental organizations that help children with
Down syndrome. Fifty two questionnaires were collected.
The results indicate that, despite intellectual disability, par-
ents recognize the intellectual potential of their children. It
can be assumed that assessments of the intellectual potential
of students with Down syndrome and diagnosed intellectual
disability are determined by their siblings in the intellectual
norm, gender, using verbal speech, communication skills,
social skills and opinions of their parents about their suc-
cesses in school and progress as a result of the therapy.
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Wprowadzenie

Pojecie potencjatu intelektualnego nie zostalo jasno zdefiniowane. Termin potencjal
jest wykorzystywany w naukach technicznych, spolecznych, humanistycznych oraz
w mowie potocznej. Wedlug Nowej encyklopedii powszechnej PWN jest to ,,czyjs za-
sob mozliwosci, zdolnosci, srodkow itp. w jakiej$ dziedzinie” ( Kaczorowski, 2004:
742). W fizyce oznacza on ,wielkos¢ charakteryzujaca stan pola elektrycznego, mag-
netycznego, grawitacyjnego w danym punkcie” (Szymczak, 1979: 854). Potencjal
przedstawiany jest jako pula zasobow i mozliwosci. W naukach spolecznych i hu-
manistycznych rozumiany jest w kontekscie indywidualnych mozliwosci czlowie-
ka i jego sSrodowiska. Zdaniem przedstawicieli humanistycznego nurtu psychologii
glownym zadaniem czlowieka jest ,dazenie do powiekszania i rozwoju swojego
potencjalu” (Zimbardo, 1999: 27). W artykule przyjmuje nastepujaca definicje tego
terminu: s to ,wszelkie zasoby intelektualne, materialne, sprawnosci, umiejetnosci
czy wydajnos¢ mogace przyczynic si¢ do rozwoju danej jednostki czy osiagniecia
celow” (Krupinski, Jankowiak, 2012: 237). Zgodnie z nia na potencjal skladaja sie za-
soby biologiczne i srodowiskowe. Odpowiednio wykorzystany moze przynies¢ wiele
korzysci w rozwoju jednostki. Jednakze nieodpowiednie podejscie moze prowadzi¢
do jego zahamowania. Zasoby intelektualne jednostki wiaza sie z inteligencja, ktora
moze by¢ rozumiana jako ,,og6lna zdolnos¢ do korzystania z doswiadczen i do wy-
kraczania poza dostepne informacje na temat otoczenia” (Zimbardo, Gerrig, 2012:
406; Gottfredson, 1997: 13). Jest to zdolnos¢, ktorej ocena odbywa sie na podstawie
przejawow jej cech w zachowaniu poprzez umiejetnosci praktyczne, spoleczne i po-
znawcze. Na potrzeby rozwazan rozumiem potencjal intelektualny jako jednostkowe
mozliwosci do przyswojenia i wykorzystania zdolnosci przystosowania si¢ do oko-
licznosci dzigki dostrzeganiu abstrakcyjnych relacji, korzystania z uprzednich do-
$wiadczen i skutecznej kontroli nad wlasnymi procesami poznawczymi. Jest on wa-
runkowany przez przebiegajace w strukturach mézgu procesy poznawcze. U dzieci
z zespolem Downa czeste sa zaczynajace sie w okresie prenatalnym zaburzenia
osrodkowego ukladu nerwowego, ktore warunkuja wystepowanie niepelnospraw-
nosci intelektualnej (Pawelczyk, Pacholczyk, 2012: 207-208).

Uklad nerwowy dzieci z zespolem Downa charakteryzuje si¢ spowolnie-
niem prenatalnej neurogenezy, defektami pre- i postnatalnej synaptogenezy oraz
dysmorfogeneza korowa. W poréwnaniu z mézgami dzieci o prawidlowym ka-
riotypie mozg dzieci z zespolem Downa osigga mniejsza objetos¢ i mase. Iloraz
inteligencji 0so6b z zespolem Downa znajduje si¢ w granicach 30-70. Najczesciej
jest diagnozowana niepelnosprawnos¢ intelektualna w stopniu umiarkowanym
i znacznym (Zasepa, 2008: 14). Stanowi ona kardynalng ceche dla tego schorze-
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nia, jednakze nie pojawia si¢ u wszystkich. Potwierdzaja to badania Ewy Zasepy
(2003: 37) przeprowadzone na grupie 40 dzieci z trisomig 21 w wieku 2,8-16,6 lat,
sposrod ktorych 2,5% okazalo si¢ w normie intelektualnej. Chapman i Hesketh
(2000: 84-95) zwracaja uwage na behawioralny fenotyp oséb z zespolem Downa
determinowany przez opieke medyczng, stosowane terapie, zgromadzona wiedze
o zespole Downa, swiadomos¢ spoleczng co do jego istoty, miejsce zamieszkania.
Czynniki te zmieniajg si¢ w czasie zaleznie od systemu spoleczno-kulturalnego
i indywidualnej historii zycia. Behawioralny fenotyp przejawia sie inaczej w zalez-
nosci od wieku (Zasepa, 2003: 14).

Janet Carr pisze, ze ,,0 inteligencji w zespole Downa trzeba powiedzie¢ tylko
tyle, ze podobnie jak nie ma dwojga identycznych pod wzgledem fizycznym dzieci
z zespolem Downa, tak samo nie ma dwojga identycznych pod wzgledem inteli-
gencji. W kazdej grupie wieku i w kazdym stadium rozwojowym réznice w pozio-
mie inteligencji s3 najprawdopodobniej wigksze w populacji z zespolem Downa
niz w tak zwanej populacji normalnej. Ma to oczywiscie implikacje dla niemal
kazdego stwierdzenia dotyczacego uczenia sie i zachowan zwigzanych z ucze-
niem si¢ dzieci z zespolem Downa” (za: Stratford, 1993: 104-105). Agnieszka Zyta
(2011: 42) wskazuje na to, ze specyfika rozwoju neurologicznego moze wplywac
na ich zdolnosci uczenia sig. Iloraz inteligencji maleje wraz z wiekiem. Funkcje
poznawcze osiagaja plateau w okresie mlodzienczym. Wlasnie dlatego literatura
przedmiotu podkresla potrzebe wczesnego wprowadzania specjalnych progra-
mow edukacyjnych w celu poprawienia zdolnosci poznawczych o0séb z zespolem
Downa (Pawelczyk, Pacholczyk, 2012: 207). Sandy Alton (1998: 167-173) wymie-
nia nastepujace cechy wplywajace na ich uczenie sig. Sg to:

- hipotonia,

— deficyty sensoryczne: wzrokowe i stuchowe,

— opoznienia poznawcze,

- trudnosci w krotkotrwalej pamieci stuchowej,

- problemy z mowa i jezykiem,

- krotsza koncentracja uwagi,

— opoznienia poznawcze,

- trudnosci w generalizowaniu, powigzaniu wiedzy z tg juz nabyta, z jej prze-

chowywaniem i rozumieniem,

- zdolnosci uczenia sie oparte na wykorzystaniu percepcji wzrokowe;j,

- zdolnos¢ do uzywania i uczenia sie znakow, gestow, wskazowek wizualnych

i pisma.

Joanna Kruk-Lasocka i jej wspotpracownice (2017: 132) zauwazaja, ze obecnie

w Polsce dazymy do edukacji wlaczajacej, ktorej wprowadzenie w pelnym zakresie
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obecnie nie jest mozliwe. Z tego powodu wdraza sie ksztalcenie integracyjne. Nauka
uczniéw z zespolem Downa wsrdd osob rozwijajacych sie prawidlowo usprawnia
ich jezyk i mowe, co oddzialuje pozytywnie na poziom spoleczny i emocjonalny
oraz poprawia wyniki w zakresie nauki czytania, pisania, liczenia i wiedzy ogol-
nej. Dzieci z trisomig 21 osiggaja wyzszy poziom funkcjonowania spolecznego niz
inne dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna, dlatego przypuszcza sie, ze maja
one wieksze szanse osiggniecia sukcesu w zakresie edukacji inkluzyjnej niz pozo-
stale dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng (Zyta, 2011: 49). Edukacja inklu-
zyjna powinna opierac si¢ na indywidualizacji programu, wymagan i stosowanych
metod edukacyjnych, znajomosci mocnych i sfabych stron uczniéw oraz pozytyw-
nym stosunku nauczycieli, pracownikéw, uczniéw oraz rodzicow do edukacji in-
kluzyjnej (Johnson, 2006; Hughes, 2006). Magdalena Christ (2013: 18-36) zwraca
uwage na potrzebe diagnozy zdolnosci kierunkowych uczniéw rozwijajacych sie
prawidlowo i realizacje zindywidualizowanego procesu ksztalcenia w celu zwiek-
szenia efektywnosci procesu ksztalcenia. Wokot indywidualnych potrzeb uczniow
skupia sie teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera.

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera zaklada, ze wszyscy ludzie
maja wszystkie rodzaje inteligencji. Ze wzgledu na indywidualne doswiadczenia
nie ma dwoch osob o identycznym profilu intelektualnym oraz poziom rozwinie-
cia inteligencji nie musi skutkowac¢ inteligentnym zachowaniem (Christ, 2015: 68).
Gardner, podobnie jak Robert Sternberg (1985: 45), sadzi, ze testy mierzace iloraz
inteligencji nie daja pelnego jej obrazu. Pomiar inteligencji wedlug teorii inteli-
gencji wielorakich wymaga obserwacji i oceny osoby zaréwno w sytuacjach zycia
codziennego, jak i w sytuacjach ocenianych w tradycyjnych testach inteligenciji.
Prawidlowo przeprowadzony pomiar skutkuje uzyskaniem informacji na temat
profilu stabych i mocnych stron diagnozowanej osoby.

Gardner zaklada mozliwos¢ wystepowania mnogiej liczby dominujacych inte-
ligencji. Ze wzgledu na liczbe dominujacych inteligencji wyrdzniane sg dwa typy:
reflektorowy (searchlight profile) wystepujacy u osob z kilkoma dominujacymi in-
teligencjami oraz laserowy (laser profile) wystepujacy u oséb z dominujaca jedna
lub dwoma inteligencjami (Zimbardo i in., 2012: 389). Ze wzgledu na indywidual-
ne doswiadczenia nie ma dwoch oséb o identycznym profilu intelektualnym oraz
poziom rozwinigcia inteligencji nie musi skutkowac¢ inteligentnym zachowaniem
(Christ, 2015: 68).

Jolanta Faliszewska wyrdznia najwazniejsze zalozenia teorii dla edukacji i two-
rzenia programow ksztalcenia:

— kazda jednostka obdarzona jest wszystkimi rodzajami inteligencji rozwinie-

tymi w réznym stopniu;
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- inteligencje wielorakie tworzg profil niepowtarzalny dla innych jednostek;

— profil ten jest dynamiczny i zmienia si¢ w trakcie rozwoju jednostki;

- wszystkie inteligencje wspodlpracuja ze sobg w réznych konfiguracjach;

— inteligencje wielorakie mozna rozwija¢ przez réznorodne ¢wiczenia;

— wlasciwa organizacja srodowiska szkolnego i domowego sprzyja rozwojowi

inteligencji wielorakich (Faliszewska, 2009: 11-12).

Teoria wielorakich inteligencji znalazla zastosowanie w edukacji w wielu kra-
jach na calym $wiecie, na przyklad w Norwegii, Japonii, Argentynie, Chile (Arm-
strong, 2009: 203). Zyskuje popularnos¢ takze w Polsce (Christ, 2013: 33). Zaloze-
nia wyréznione przez Faliszewska uwzgledniajg indywidualne potrzeby i zdolnosci
ucznia. Program nauczania powinien by¢ dostosowany do jego inteligencji domi-
nujacych, aby mogl w pelni rozwina¢ swoj potencjal. Optymalne warunki rozwoju
zaleza zaréwno od srodowiska szkolnego, jak i domowego, konieczna jest takze
wspolpraca nauczycieli i rodzicow.

Powstalo niewiele badan na temat wykorzystania teorii wielorakich inteligen-
¢ji Gardnera do tworzenia programéw nauczania dla dzieci ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Chahat Vasal wraz ze wspolpracownikami (2017: 1291-
1299) twierdza, ze wdrozenie teorii skupionej na mocnych stronach uczniéow moze
zmotywowa¢ nauczycieli do efektywniejszej pracy z nimi. Program edukacyjny
stworzony we wspolpracy nauczycieli i terapeutow zwiekszy efektywnos¢ uczniow
w praktyce. Codzienna uwaga skupiona na mocnych stronach uczniow z niepel-
nosprawnosciami zwiekszy ich samoswiadomos¢ o posiadaniu zdolnosci, co po-
zytywnie wplynie na ich poczucie wlasnej wartosci.

Procedura badawcza

Przeprowadzono badania, ktérych celem bylo poznanie opinii rodzicéw na te-
mat potencjalu intelektualnego ich dzieci z zespolem Downa i orzeczong nie-
pelnosprawnoscia intelektualna. Dodatkowo analizie poddano czynniki de-
terminujace opinie respondentéow. Oceny potencjatu intelektualnego uczniow
z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng przez ich
rodzicow w odniesieniu do grupy rowiesniczej badane byly za pomoca autor-
skiego kwestionariusza ankiety skierowanego do rodzicéw uczniow z zespolem
Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualna uczacych sie w klasie
IV-VIII szkoly podstawowej. W kwestionariuszu zamieszczono pytania za-
mkniete i otwarte.
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Postawiony problem badawczy to: jakie opinie maja rodzice o potencjale inte-
lektualnym swoich dzieci z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia in-
telektualna, a takze co determinuje te opinie? Zostal on uszczegolowiony poprzez
pytania:

1. Czy posiadanie dziecka w normie intelektualnej determinuje sposéb oceny
potencjalu intelektualnego dziecka z zespolem Downa i orzeczong niepel-
nosprawnoscia intelektualng przez jego rodzicow?

2. Jak forma edukacji ucznia z zespolem Downa i orzeczong niepelnospraw-
noscig intelektualng warunkuje ocene rodzicow na temat jego potencjatu
intelektualnego?

3. Jak ple¢ ucznia z zespolem Downa i orzeczona niepelnosprawnoscia inte-
lektualng warunkuje oceng¢ rodzicéw na temat jego potencjalu intelektual-
nego?

4. Czy umiejetnos¢ postugiwania si¢ mowa werbalng przez ucznia z zespolem
Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualna determinuje ocene
rodzicéw dotyczaca jego potencjalu intelektualnego? Jesli tak, to jak deter-
minuje?

Badania pilotazowe zostaly przeprowadzone w marcu 2019 roku na grupie
rodzicow ucznidéw z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelek-
tualng uczacych si¢ w klasach IV-VIII szkoly podstawowej. Analiza dotyczyla
uczniéw z placowek ogoélnodostepnych, integracyjnych oraz specjalnych. Opraco-
wany kwestionariusz ankiety przeksztalcono w ankiete internetowa. Tak przygo-
towane narzedzia zostaly umieszczone na grupach dla rodzicéw dzieci z zespolem
Downa na portalu spolecznosciowym Facebook. Ponadto zostaly rozestane mailo-
wo do dyrekcji szkol podstawowych i organizacji pozarzadowych zajmujacych sie
pomoca dzieciom z zespolem Downa. Zebrano 52 kwestionariusze.

Analiza danych

Przeprowadzone badania obejmowaly rodzicow uczniéw z zespolem Downa
i orzeczong niepelnosprawnoscig intelektualng z klas IV-VIII szkoly podstawowe;.
Kwestionariusz zostal wypelniony przez pie¢dziesigt kobiet i dwoch mezczyzn.
Lucyna Bobkowicz-Lewartowska zauwaza, ze trudnos¢ w badaniu ojcéw dzieci
z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng wynika z ich
czestej nieobecnosci w domu w ciggu dnia i niecheci do dzielenia sie¢ swoimi prze-
zyciami z innymi ludzmi. Matki sg bardziej zaangazowane w opieke oraz czesciej
poszukujg wsparcia spolecznego (Bobkowicz-Lewartowska, 2014: 99-100). Szes-
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cioro respondentéw zdecydowalo sie na ksztalcenie swojego dziecka z zespolem
Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng w szkole ogélnodostepne;j,
szescioro — w integracyjnej, a czterdziescioro — w specjalnej. Liczba dzieci waha sig
pomiedzy 1 a 6 z przewaga przedstawicieli rodzin wielodzietnych. Zgromadzone
dane wskazuja na to, ze w przebadanej grupie znajduje si¢ 27 rodzicow synow
z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng i 25 rodzicow
corek z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng. Mowa
werbalng postuguje sie 39 dzieci.

Opinie respondentow zmierzono, wykorzystujac pieciostopniowa skale. Pozo-
stale pytania powstaly na podstawie teorii dzialania uznawanej za regulator sto-
sunku czlowiek — $wiat (Strelau, 1997: 55) oraz istotnego znaczenia, jakie ma $ro-
dowisko w aktywnosci wlasnej oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng (Stelter,
2009: 73). Pytanie o opinie rodzicow uczniow z zespolem Downa i orzeczong nie-
pelnosprawnoscia intelektualng na temat odnoszonych przez ich dzieci sukcesow
w szkole przedstawiono w formie zamknietej. Opinie badanych rodzicow zostaly
podzielone na pozytywne i negatywne. Za pozytywne opinie uznano przecigtne,
wysokie i bardzo wysokie oceny. Odpowiedzi ankietowanych nisko, bardzo nisko
okreslono jako negatywne. Do analizy istotnosci statycznej wykorzystano test chi-
-kwadrat. Sita zwigzku zmierzona zostala za pomoca testu V Craméra.

Najwiecej rodzicow uczniow z zespolem Downa i orzeczona niepelnosprawnos-
cig intelektualng ocenia potencjal intelektualny swoich dzieci jako przecietny i wy-
soki. O$mioro z nich ocenilo potencjal intelektualny swoich dzieci jako niski. Nato-
miast najrzadziej wskazywane byly odpowiedzi: bardzo wysoki i bardzo niski. Mozna
zatem zauwazyc¢, ze respondenci dostrzegaja potencjal intelektualny swoich dzieci.
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Wykres 1. Ocena potencjatu intelektualnego uczniéw z zespotem Downa i orzeczong niepelno-
sprawnoscig intelektualng przez ich rodzicéw

Zrédto: opracowanie whasne.
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Bardzo wysoki  pie—
SO | ————————————————————
PrZeCi 1y
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Bardzo niski gy 2
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uczen nie posiada rodzefistwa rozwijajace sie prawidtowo
W uczen posiada rodzefistwa rozwijajace sie prawidlowo
Wykres 2. Zestawienie opinii o potencjale intelektualnym ucznia z zespotem Downa i orzeczong nie-
pelnosprawnoscia intelektualng z posiadaniem przez niego rodzenstwa rozwijajacego sie prawidlowo

Zrédto: opracowanie whasne.

Trzydziestu pieciu respondentow, ktorzy maja dzieci rozwijajace sie prawidlowo,
ocenilo potencjatintelektualny swoich dzieci pozytywnie, a dziewieciu negatywnie. Opi-
nie respondentow sa pozytywne. W badaniach wziely udzial dwie osoby wychowujace
wiecej niz jedno dziecko nierozwijajace si¢ prawidlowo. Posiadanie rodzenstwa roz-
wijajacego sie prawidlowo pozwala na czestszy trening umiejetnosci spolecznych po-
przez sytuacje zycia codziennego. Wyniki okazaly si¢ istotne statystycznie (x> = df = 4,
p = 0,045326). Zanotowano umiarkowany (V = 0,432455) zwigzek miedzy ocena-
mi potencjatu intelektualnego uczniéw z zespolem Downa i orzeczong niepelno-
sprawnoscig intelektualng a posiadaniem rodzenstwa rozwijajacego si¢ prawidlowo.

Bardzo wysoki
Wysoki
Przecietny
Niski

Bardzo niski

W ogdlnodostepne Integracyjne M Specjalne

Wrykres 3. Zestawienie opinii o potencjale intelektualnym ucznia z zespolem Downa i orzeczong
niepelnosprawnoscig intelektualng z typem jego ksztalcenia

Zrédto: opracowanie whasne.
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Respondenci, ktorych ksztalcenie dzieci odbywa sie w szkolach ogélnodostep-
nych i integracyjnych, czesciej oceniali potencjal intelektualny swoich dzieci jako
wysoki lub bardzo wysoki. Wszystkie dzieci, ktérych potencjat intelektualny zostat
oceniony jako bardzo niski, uczeszczajg do szkol specjalnych. Codzienny kontakt
dzieci z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng wplywa
na postrzeganie ich samodzielnosci, umiejetnosci spolecznych i akceptacji przez
otoczenie. Analiza wykazala brak istotnosci statystycznej (x* = 6,41468, df = 8,
p = 0,600886).

Bardzo wysoki [— 3
Wysoki I 8
Przecietny — o
Niski _3
Bardzo niski 1 2
0 2 4 6 3 0 -

chlopak M dziewczyna
Wrykres 4. Zestawienie opinii o potencjale intelektualnym ucznia z zespolem Downa i orzeczong
niepelnosprawnoscig intelektualng z jego plcia

Zrédto: opracowanie whasne.

Wyrazne jest podobienstwo rozkladéw ocen potencjatu intelektualnego
u chlopcéow i dziewczat z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia
intelektualng. Najwigksze zroznicowanie pojawia si¢ przy ocenie przecigtnej.
Potencjal intelektualny chlopcow z zespolem Downa i orzeczona niepelno-
sprawnoécig intelektualng chetniej oceniany byl jako przecigtny, natomiast roz-
kiad ocen potencjalu intelektualnego dziewczat z zespolem Downa i orzeczong
niepelnosprawnoscia intelektualng charakteryzuje sie najwieksza liczba ocen
niskich i wysokich — z przewaga wysokich opinii. Opinie rodzicéw o potencja-
le intelektualnym ich synéw sg bardziej ostrozne. Rozklad wartosci w tescie x*
(x* = 2,45285, df = 4, p = 0,653098) pokazuje slaby (V = 0,2171870) zwiazek
miedzy zmiennymi.
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uczen nie poshuguje sie mowa werbalna W uczen posthuguje sie mowa werbalna
Wrykres 5. Zestawienie opinii o potencjale intelektualnym i postugiwaniu sie mowg werbalna

przez ucznia z zespotem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng

Zrédto: opracowanie whasne.

Trzynascioro dzieci badanych oso6b nie postuguje si¢ mowa werbalng. Potencjat
intelektualny jedenasciorga z nich oceniony zostal jako przecietny lub nizszy. Ro-
dzice dwdjki dzieci z zespolem Downa i orzeczong niepetnosprawnoscia intelektu-
alna, ktore nie postuguja sie mowa werbalnag, ocenili potencjal swoich dzieci jako
wysoki. Oceny bardzo wysokie otrzymaly wylacznie dzieci postugujace sie mowa
werbalng. Statystycznie istnieje umiarkowana zalezno$¢ miedzy umiejetnoscia
postugiwania si¢ mowa werbalng przez uczniéw z zespolem Downa i orzeczong
niepelnosprawnoscig intelektualng a ocenami respondentéw na temat potencjalu
intelektualnego uczniéw (x* = 7,590414, df = 4, p = 0,107788, V = 0,3820595).
Analiza odpowiedzi respondentow (wykres 6) wykazala, ze w stopniu umiar-
kowanym opinie o potencjale intelektualnym ich dzieci z zespolem Downa i orze-
czong niepelnosprawnoscia intelektualng sa warunkowane przez:
- poziom samodzielnoéci dziecka (x* = 27,71499, df = 16, p = 0,03419,
V =0,3650276),

- postepy dziecka na skutek terapii (x* = 41,61591, df = 16, p = 0,00045,
V =0,4472991),

- umiejetnosci komunikowania sie (x* = 37,19650, df = 16, p = 0,00197,
V =0,4228822),

- umiejetnosci spoleczne (x* = 23,85387, df = 16, p = 0,09274, V = 0,3453540),

- sukcesy w szkole (x* = 8,130719, df = 4, p = 0,0869, V = 0,39544238).
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Ponadto mozna stwierdzi¢ wyrazng przewage negatywnych opinii dotyczacych
otrzymanego wsparcia terapeutycznego oferowanego zaréwno przez panstwo, jak
i sektor pozarzadowy. Swiadczy to o potrzebie ewaluacji istniejacych systeméw
wsparcia rodzin uczniéw z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia in-
telektualng oraz wdrozeniu nowych rozwigzan. W realizowanym w Polsce ksztal-
ceniu powszechnym sukcesy w szkole sg zalezne od proceséw poznawczych dzieci,
w szczegolnosci od myslenia. U uczniéw z zespolem Downa rozwoj poznawczy
jest zaburzony juz w okresie prenatalnym. Badania wskazuja na to, Ze rodzice ina-
czej postrzegaja sukcesy w szkole uczniow rozwijajacych sie prawidlowo i uczniow
z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualna.

Sukcesy W SzKole e —— 30
Stopieni akceptacji dziecka przez otoczenic T —— ————————————— 3
Poziom otrzymywanego wsparcia s 0 | 31
samodzielnoié I ————— ()
Postepy dziecka na skutek terapii m —  ——— |
Umiejetnosci spoleczne s /3
Stan zArowia  E————— 7
Umiejetnosci komunikowania sie e 35
Potencjal intelektualny E  ——— 4
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
Suma negatywnych opinii W Suma pozytywnych opinii

Wykres 6. Zestawienie sum pozytywnych i negatywnych opinii dla kazdej kategorii oraz najczesciej
udzielanych odpowiedzi rodzicéw uczniow z zespoltem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscig
intelektualng

Zrédto: opracowanie whasne.

Dyskusja

Przedstawione w artykule wyniki badan wskazuja, zZe opinie badanych rodzi-
cow uczniow z zespolem Downa i orzeczona niepelnosprawnoscia intelektual-
na s3 zréoznicowane — z przewaga pozytywnych. Rodzice dostrzegaja potencjat
intelektualny swoich dzieci, ktéry najczesciej oceniaja jako przecigtny i wysoki.
Mozna wnioskowaé, ze procesy poznawcze nie determinujg opinii rodzicow
o potencjale intelektualnym ich dzieci z zespolem Downa i orzeczona niepel-
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nosprawnoscig intelektualng. Ponadto udalo si¢ stwierdzi¢ wystgpowanie wielu
czynnikow determinujacych owe opinie wsréd nich. Sa to: umiejetnosci ko-
munikowania si¢, postugiwanie si¢ mowa werbalng, umiejetnosci spoleczne,
postepy na skutek prowadzonej terapii, samodzielnos¢, posiadanie rodzenstwa
rozwijajacego sie prawidlowo oraz odnoszenie sukcesow w szkole przez ucz-
niéw z zespolem Downa i orzeczona niepelnosprawnoscia intelektualng. Praw-
dopodobnie przyczyna jest wieloletnia obserwacja dzieci, zdobywanie przez nie
nowych umiejetnosci umozliwiajacych coraz lepsze funkcjonowanie w zrézni-
cowanych sytuacjach spolecznych. Jest to jednak hipoteza, ktéra wymaga do-
kladniejszych badan.

Wyniki dotyczace umiejetnosci spolecznych i akceptacji przez otoczenie su-
gerujg wysoki poziom inteligencji interpersonalnej u dzieci z zespolem Downa
i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng. Diagnoza mocnych stron i indy-
widualizacja procesu ksztalcenia zaré6wno uczniéow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, jak i uczniéw rozwijajacych si¢ prawidlowo wplywa na wlasciwa
edukacje, wychowanie i rehabilitacje dziecka z niepelnosprawnoscia oraz zwiek-
sza szanse na przeprowadzenie inkluzji z sukcesem. Warto przeprowadzi¢ badania
na temat rozwoju rodzajow inteligencji wedlug teorii Howarda Gardnera w celu
znalezienia efektywnych sposobéw wykorzystania mozliwosci uczniow z zespo-
lem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng. Wiedza o potencjale
i mozliwosciach uczniéw z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscig in-
telektualng umozliwi rozwdj doradztwa zawodowego tej grupy osob oraz ulatwi
w przyszlosci wprowadzenie ich na otwarty rynek pracy.

Badania wykazaly niezadowolenie respondentéw z otrzymanego wspar-
cia terapeutycznego oferowanego zaré6wno przez panstwo, jak i sektor pozarza-
dowy. Swiadczy to o potrzebie ewaluacji istniejacych systemow wsparcia rodzin
uczniéw z zespolem Downa i orzeczong niepelnosprawnoscia intelektualng oraz
wdrozenia nowych rozwigzan. Ciekawe stanowisko przyjmuje Magdalena Lejze-
rowicz (2016: 134-152), ktéra zwraca uwage na potrzebe wlaczania oséb z nie-
pelnosprawnoscia i ich opiekunéw w projektowanie dzialan wspierajacych ich
realizacje. Ze wzgledu na uwzglednianie indywidualnych potrzeb wszystkich ucz-
niéw stygmatyzacja oséb z niepelnosprawnoéciami w klasie integracyjnej moze
znacznie sie zmniejszy¢. Whniosek ten jest zgodny z wynikami badan Agnieszki
Zyty i Katarzyny Cwirynkalo (2015: 377-398). Niezbedne sg zmiany w edukacji
i szkoleniach specjalistow. Istotne sg interdyscyplinarna praca zespolowa, umie-
jetnosci komunikacyjne oraz holistyczne podejscie skupione na rodzinie (Taanila,
2002: 1289-1291).
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