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The last decades have witnessed constant changes and
reforms in education in many countries. The paradox of
these changes is that they require further changes and
transformations and further reforms. Education systems do
not correlate with the needs of humanity in the 21st cen-
tury, nor with the emerging new world view. This article
aims to examine education from the global perspective of
the world of digitization in which we live and to find an
answer to the question what is the purpose of education
in the 21st century. From the analyses of different peda-
gogical trends and philosophical assumptions underlying
them, a conclusion will be drawn about the need for a phi-
losophy open to new challenges in today’s educational re-
ality in order to achieve this goal. This article will address
key issues of the VUCA world concerning education such
as digitization, educate to the unknown, the phenomenon
of global teenagers and the development of robotics.

Instytucjonalizacja i egalitaryzm paradoksalnie sprowadzity edukacje do roli ob-
szaru zamknietego w opastych tomach biurokratycznych procedur, odbierajac jej
jednocze$nie nieznosna lekkos$¢ pasji i niecierpliwo$¢ ciekawosci. W dzisiejszych
czasach dyskusje na temat edukacji koncentrujg sie¢ zatem wokot jej formy, ktéra
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zostala wysoce zinstytucjonalizowana, podporzadkowujac jej tres¢ doraznym in-
teresom polityczno-gospodarczym. Cho¢ jako$c¢ jest czescia formy edukaciji, zo-
stawia si¢ ja raczej na marginesie dzialan biurokratycznych. Mozna pokusi¢ sie
o stwierdzenie, ze historia zatoczyta smetne koto — pomimo tego, ze edukacja jest
powszechnie dostepna, nie spelnia juz swojej pierwotnej funkeji o$wiecania i po-
budzania umystéw, lecz ginie w mroku niepamieci i rozproszenia po przymuso-
wej, lecz krotkotrwalej memoryzacji. Nawet Rawls, ktory postulowal ,,sprawiedli-
wa réwnos¢ szans” (1971: 72) dla dzieci ze wszystkich klas i warstw spotecznych,
nie mogl przewidzie¢, ze dostep do edukacji niekoniecznie oznacza motywacje do
zdobywania wiedzy. Co zatem zostalo pominiete lub przeoczone?

Aby nie zgubi¢ si¢ w gaszczu znaczen oraz podej$¢ do pedagogiki i edukacji,
warto wréci¢ do zrédel. Paidagogos (gr.) to kto$ odpowiedzialny za prowadzenie
dzieci, zajmowanie si¢ ich rozwojem i wychowaniem, sprawujacy nad nimi opieke
i troske (Sliwerski, 2019: 15). Filozof Radim Palou$ wskazuje nawet, ze istotg peda-
gogiki jest to, co zawiera si¢ w formacie przyrostkowym agogé (gr.) pochodzacym
od agein (prowadzi¢) lub age (wies¢ ku gorze) (Palous, 1991: 16-17). Pedagogike
mozna zatem zdefiniowa¢ jako ,wszelkie warunki, procesy i dzialania wspierajace
rozwdj jednostki ku pelnym jej mozliwosciom” (Kwiecinski, Sliwerski, 2019: 7).

Edukacja natomiast wywodzi sie z fac. educo, gdzie e jest przedrostkiem ozna-
czajacym ruch na zewnatrz, za$ duco to prowadzenie. Wigkszos$¢ thumaczen skupia
sie na drugiej czesci stowa, podkreslone jest znaczenie pojecia edukacji jako prowa-
dzenia, wychowywania, ksztalcenia. Aby jednak zrozumie¢ jej istote, nalezy wzigé
pod uwage cale stowo wraz z przedrostkiem e podkreslajagcym ruch z wewnatrz na
zewnatrz. Wowczas edukacja jawi sie jako wydobywanie z wnetrza ucznia jego oso-
bistych zasobéw, talentéw i mocnych stron, umozliwiajac mu ich uzywanie w $wie-
cie (Krawczynska-Zaucha, 2020: 68).

Wychodzac z takiej nieoczywistej w dzisiejszych czasach perspektywy, wszel-
kie dziatania pedagogiczne, jak i edukacyjne powinny ze swej natury skupia¢ sie
na prowadzeniu ,ku gorze” i wydobywaniu na zewnatrz tego, co uczen ma w so-
bie, umozliwiajac mu zycie pelne mozliwosci, wykorzystanie swojego potencjatu
i mocnych stron oraz uzywanie talentéw. Stac sie to moze dzigki Zyczliwemu to-
warzyszeniu pedagoga w procesie poznawania siebie i doswiadczania $wiata, ktory
dzieli si¢ z uczniem wiedza i rozbudza ciekawos$¢ poznawczg oraz naukowa.

O ile pedagogika skupia sie na jednostce i budowaniu tworczej relacji pedagog —
uczen, o tyle edukacja to raczej systematyczne i zorganizowane dzialania obejmuja-
ce wszystkie szczeble nauczania (por. Kwiecinski, Sliwerski, 2019: 7). W dzisiejszym
$wiecie nie mozna jej jednak ogranicza¢ do instytucji odpowiedzialnych stricte za
ksztalcenie. Role edukacyjne przyjmuja réowniez szeroko pojete media, imprezy
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masowe, $wiat reklamy i marketingu czy popularni wsréd mlodziezy idole, twércy
swoistych subkultur. Niebagatelng role, o ile nie najwazniejsza, odgrywa réwniez sie¢
internetowa oplatajaca glob, nie tylko ze wzgledu na trudne do ogarnigcia probabili-
stycznie sieci spotecznosciowe czy algorytmy mogace realnie wpltywa¢ na wybory lu-
dzi (Fry, 2019). Wspdlczesne pokolenia sg przeciez pierwszymi w historii, ktére maja
dostep do calej, wypracowanej przez tysiaclecia wiedzy ludzkosci. Nigdy wczedniej
nie byto takiej mozliwosci. Kiedys wiedza i osiagnigcia byly raczej lokalne, rozprze-
strzenialy si¢ miesigcami czy latami. Dzisiaj wystarczy odpowiedni research w Inter-
necie i Philosophiae naturalis principia mathematica Newtona czy On the Origin of
Species Darwina w oryginale moga pojawic sie na ekranie w zaledwie kilka sekund.

Zatem rolg edukacji', jej celem, jest twdrcze i otwarte na mozliwosci oraz po-
tencjal wewnetrzny ucznia przygotowanie go do zycia w $wiecie. Tymczasem nie-
trudno zauwazy¢, ze dzisiejsza edukacja skupia sie raczej na odtworczym przeka-
zywaniu czgsci wiedzy konwencjonalnych dziedzin nauki, bez wziecia pod uwage
zainteresowan ucznia, jego talentéw i mocnych stron. Ken Robinson ujat sedno
wspolczesnej edukacji w przemawiajacym obrazie linii produkcyjnej uczniow, kté-
rym bez ich zgody wttacza si¢ do glowy odpowiednig porcje wiedzy, by na koniec
otrzymac kolejng partie identycznych, ale sfrustrowanych pracownikéw, gotowych
wypelnia¢ polecenia przetozonych w godzinach pracy, a nawet poza nimi (Robin-
son, 2012). Jednocze$nie opublikowany w pazdzierniku 2019 r. Raport o szkolni-
ctwie niepublicznym w Polsce wskazuje, ze liczba wszystkich niepublicznych placo-
wek edukacyjnych w kraju wzrosta od 2014 roku do 2018 roku o 17,15%, a liczba
uczeszczajacych do nich uczniéw w tym samym okresie — 0 29,73% (Our Kids,
2019: 8). Te dane wskazujg na dynamiczny rozwdj szkolnictwa niepublicznego
i jego wzrost w ogdlnym systemie edukacji w Polsce. W sektorze publicznym wi-
da¢ odwrotng tendencje. Okres 2014-2018 owocuje tendencja spadkowg zaréwno
w liczbie szkot publicznych na wszystkich etapach nauki, jak i w liczbie uczniéw
ksztalcacych sie w tych placowkach. Przeklada si¢ to takze na spadek ogdélnego
udziatu edukacji publicznej w kraju (Our Kids, 2019: 8). Przyczyn jest wiele, warto
jednak przytoczy¢ jeden z wnioskow raportu:

Wyglada na to, ze sektor niepubliczny stanowi dla wielu rodzin oaze, gdzie dzieci moga
znalez¢ bezpieczne $rodowisko, wsparcie (takze profesjonalne w postaci logopedow czy
psychologéw), gdzie docenia sie nie tylko ich stopnie i akademickie sukcesy, gdzie dba si¢
o wszechstronny rozwoj dzieci, a w miejsce stresu pojawia sie rado$¢ i dowartosciowanie
(Our Kids, 2019: 38).

! Z przedstawionych rozwazan wynika, ze edukacja to zorganizowane czynnoéci pedagogiczne
podejmowane na wszystkich szczeblach panstwa, dlatego w dalszej czeéci artykulu stowa edukacja
i pedagogika beda traktowane synonimicznie.
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Nauczanie niepubliczne trafia w potrzeby edukacyjne czlowieka XXI w. Pro-
ponuje inng filozofi¢ podejscia do nauczania i do samego ucznia. Dba o jego
wszechstronny rozwdj, uczy pozytywnie patrze¢ na siebie i na swoje osiagniecia,
proponuje wspodlprace i nastawienie na indywidualne wsparcie w rozwoju talen-
tow i zainteresowan. Wszystko to jest osadzone réwniez w innym obrazie $wiata.
Wtasnie dlatego, ze $wiat XXI w. charakteryzuje si¢ permanentng zmiang, bez
ociezalej machiny biurokracji szkoly niepubliczne i spoteczne duzo szybciej s3
w stanie dostosowac¢ si¢ do zmieniajacych si¢ potrzeb uczniéw i oczekiwan ich
rodzicéw oraz dopasowac do nich oferte edukacyjna.

Edukacja publiczna zostaje daleko w tyle w stosowaniu elastycznych rozwia-
zan. Jest osadzona w $wiecie, ktorego stabilno$¢ sankcjonowana jest przez hierar-
chie, ustalone struktury i przypisane funkcje, jest obrazem $wiata ery przemysto-
wej XVIII i XIX w. Rewolucja przemystowa umozliwila przejicie z zaleznych od
pogody i woli Boga plonéw pracy rak wlasnych do wytwdrstwa na wigksza skale.
Zmienila tez my$lenie cztowieka o samym sobie, udowadniajac, ze sprytniej i wie-
cej moze on zdziala¢ intelektem niz wytwdrstwem wtasnych rak. Zastosowanie
silnikéw parowych w réznych gafeziach przemystu przeniosto wigc niezliczone
rzesze rolnikow z pol do podmiejskich fabryk, gdzie ich nedzny widok prowo-
kowal wyksztalconych i bogatych do poprawy ich losu. Gtéwnym celem byt po-
wszechniejszy dostep do edukacji, a kluczowym argumentem - wigksza wydajnos¢
pracownikéw majacych podstawowe umiejetnosci czytania, pisania i liczenia.
W takim hierarchicznym $wiecie powstal model edukacji autorytarnej oparty na
przekazywaniu wiedzy, ktérg nalezato powtarza¢ az do pamigciowego opanowa-
nia, jak instrukcje. Nauczyciel jest tym, ktéry ma wiedze, a uczen tym, ktéry stojac
nizej w hierarchii, ma stucha¢ pedagoga i uczy¢ sie. W takim modelu cele naucza-
nia lezg poza uczniem, nie jest wazne, jakie s3 jego zainteresowania czy zdolnosci,
wazny jest natomiast wzorzec ksztalcenia, ,pakiet” wiedzy, ktéry ma on opano-
wag, aby sta¢ sie uzytecznym dla spoteczenstwa. Dany wzorzec powinien by¢ iden-
tyczny dla wszystkich uczniéw z odpowiedniej warstwy spolecznej, taka o$wiate
najlatwiej kontrolowa¢ na wszystkich szczeblach (por. Kosiorek, 2010: 146). Nie
wymaga sie zatem od uczniéw kreatywnosci, innowacyjnosci ani krytycznego
myslenia, kluczowe jest nauczenie si¢ podanych informacji, krok po kroku, az do
opanowania calej wiedzy z odpowiadajacego wzorca. Spelnienie stawianych przed
uczniem wymagan owocuje otrzymaniem dyplomu - formalnego potwierdzenia
uzyskanego poziomu wyksztalcenia. Nalezy podkresli¢, ze pakiet jest traktowany
jako kaganek oswiaty, za ktory nalezy by¢ wdziecznym. Stopien hierarchii nato-
miast okresla intensywnos¢ tej wdziecznosci oraz kierunek wpltywu: na ucznia ma
wplyw nauczyciel, na nauczyciela - dyrektor, na dyrektora — kurator itd. Porzadek
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zostal ustalony, a préba zmiany lub przeciwstawienia si¢ systemowi jest traktowana
jako anarchia. Hierarchiczny obraz $§wiata z ustalonym porzadkiem i przypisanymi
miejscami wynika z przyjetej filozofii czlowieka. Empiryczno-behawioralne po-
dejscie zaklada, ze poznanie uogoélnionych praw warunkujgcych procesy naucza-
nia umozliwi, na podstawie wystarczajacej ilosci danych empirycznych, zaprojek-
towanie i zastosowanie swoistego tasmociagu edukacji produkujacego kolejnych
»wyksztalconych uczniéw” Behawioryzm za$ dostarczy odpowiednich bodzcow
sterujacych zachowaniem tak, by moc osiagna¢ oczekiwane, z gory zaprogramo-
wane rezultaty. Murem obronnym takiego porzadku $wiata jest przekonanie, ze
powinien on by¢ bezwzglednie zachowany, a tych, ktérzy mu sie przeciwstawiaja,
nalezy wykluczy¢ (por. Hejnicka-Bezwinska, 1995).

Peknigcie w murze autorytarnego podej$cia w pedagogice z pewnoscig przy-
nidst poczatek XX w. Niewypowiedziany koszmar, jaki w czasie wojen zgotowal
czlowiek cztowiekowi, zachwial spizowym pomnikiem przydatnosci dobrego wy-
chowania, a nawet edukacji w ogdle. Z jednej strony obraz $wiata wylaniajacy sie
po wojnach, a nawet, o zgrozo, korzystajacy z ich ,,naukowych” osiggnie¢ zapowia-
dal nadejscie ery technologicznej. Z drugiej - filozofia czlowieka poczatkow XX w.
podkreslala dramat i bezsens egzystencji ludzkiej pomimo mozliwosci, jakie sta-
wial przed nim rozwijajacy si¢ $wiat. Szybki postep dokonujacy sie w naukach
fizycznych, a potem biologicznych, niespotykane wczesniej mozliwosci i rezultaty,
jakie on umozliwil, zmienialy hierarchiczny obraz $§wiata na $§wiat nieograniczo-
nych mozliwosci uzyskanych dzieki nauce i zaangazowaniu w konsekwentne da-
zenie do zalozonych celow.

Dramat dwoch wojen wplynal na wylonienie sie kilku nurtéw pedagogicznych:
nurtu pedagogik egzystencjalnych, ktore kfadg nacisk na specyficzno$¢ i konkre-
tyzm ludzkiej egzystencji oraz podkreslajg jej zmiennos¢, nurtu pedagogik anty-
autorytarnych jawigcych sie jako opozycja do wychowania autorytarnego, ktére
mogto doprowadzi¢ do Holokaustu, oraz nurtu personalistycznego w pedagogice
podkreslajacego wartos¢ i wolno$¢ kazdej osoby ludzkiej.

Pedagogika egzystencjalna, w réznych swoich wydaniach, zwraca uwage na
indywidualizm czlowieka. Chociaz, co podkreslal Heidegger, ttum spoteczen-
stwa zagrzebuje jednostke w anonimowej masie, narzucajac jej konwencjonalne
wzorce zachowan (1931: 167), cho¢ cztowiek zawsze w tym $wiecie czuje si¢ obcy
(Camus, 1971: 93), to jednak jest mozliwe stawanie si¢ sobg dzigki refleksji (Ja-
spers, 1932, t. 1: 253) i tworczemu dziataniu (Marcel, 1962: 186). Novum filozofii
czlowieka w pedagogice egzystencjalnej, w stosunku do pedagogiki autorytarnej,
polega na postawieniu w centrum wolnosci cztowieka stanowiacej ceche wyrdz-
niajacg go sposrdd pozostatych istot, a nawet na dopuszczeniu w ogoéle wolnosci



460 TATIANA KRAWCZYNSKA-ZAUCHA

jednostki i mozliwosci decydowania o samym sobie. Takie spojrzenie zdecydo-
wanie przekracza fundamentalne podejscie pedagogiki autorytarnej i umozliwia
powstawanie kolejnych podejs¢ edukacyjnych: pedagogiki antyautorytarnej oraz
personalistycznej. Uzupelniajg one egzystencjalng koncepcje czlowieka o postulat
calo$ciowego podejscia, bez jednostronnosci i redukcjonizmu. Wedtug pedagogiki
personalistycznej edukacja powinna umozliwia¢ rozwdj calej osoby, gdyz ,wycho-
wanie to procesy pozwalajace istocie ludzkiej odnalez¢ sie w swym czltowieczen-
stwie” (Schaller, 1977, t. 1: 248). Owo odnajdywanie sie¢ w swym czlowieczenstwie
dokonuje si¢ najpierw dzigki samej naturze, ale zaraz potem konieczne staje si¢
otwarcie na kulture: nabywanie cech i sprawnosci umozliwiajacych personalizacje
osoby, kierujac ja na droge autonomicznych i spdjnych wyboréw. To gtowny cel tej
pedagogiki.

Podobne podejscie charakteryzuje nurt pedagogik antyautorytarnych, réw-
niez zrodzonych z poczucia rozpaczy nad dzialaniami ludzkosci podczas II woj-
ny $wiatowej. Pierwotnie jej tworca, Adorno, postulowal, ze pedagogika powin-
na by¢ w tym sensie antyautorytarna, ze wychowywataby nowe spoteczenstwa
do Zycia bez koniecznosci stosowania przemocy, tak aby nigdy nie powtdrzyt
sie koszmar Os$wigcimia. Wzywal on nauczycieli do kreowania pedagogiki to-
lerancji i mitosci (1978), co sprzyjaloby budowaniu spoteczenstwa opartego na
réwnosci, sprawiedliwosci i szcze$ciu (Sliwerski, 2019: 536). Adorno podkreslat
koniecznos$¢ zmian systemowych w o$wiacie umozliwiajacych takie podejscie
pedagogiczne. ,Waznym postulatem dla antyautorytarnych pedagogéw stalo
sie obnazanie wszelkich barier instytucjonalnych, blokujacych jednostce [...]
mozliwoéci budowania tozsamosci” (Sliwerski, 2019: 537). Pedagogika anty-
autorytarna skoncentrowana jest na swobodnym rozwoju osobowosci dziecka
(Sliwerski, 2019: 538), bez niedopowiedzen, tabu czy wydawania precyzyjnych
instrukeji 1 oczekiwania $lepego postuszenstwa. Nauczyciel buduje swoj auto-
rytet na relacji wspoltworzonej z dzieckiem, gdzie to ono wyznacza drogi zain-
teresowan, kierujac sie wlasng pasja. Pedagog kierowany troska i peten wiedzy
podaza za dzieckiem. Nie ma potrzeby stosowania srodkéw przymusu czy prze-
mocy fizycznej, bo uczen nie musi zmusza¢ si¢ do uczenia si¢ czego$, co go nie
interesuje. Relacja uczen - nauczyciel zbudowana jest na obustronnym zaufaniu,
budowaniu partnerstwa i dialogu. Dziecko nie czuje strachu przed niewypelnie-
niem polecen, poniewaz odpowiedzialnos¢ za zdobywanie wiedzy i nauke jest
powierzona jemu samemu. Sprzyja to budowaniu w uczniach postawy opartej
na poczuciu sprawczosci i odpowiedzialnosci za wlasne zycie i wlasne wybory,
jednocze$nie wzmacniajagc motywacje wewnetrzng. Wydaje si¢, ze pedagogika
antyautorytarna odwotuje si¢ do humanizmu, bywa tez w literaturze stosowana
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zamiennie z pedagogika humanistyczna?, bazuje na personalizmie i libertariani-
zmie. Trudno jednoznacznie okresli¢ granice wspomnianych nurtéw edukacyj-
nych, gdyz zazebiaja sie ze soba. Niemniej jednak bez przypisywania ktéregokol-
wiek z nich jednoznacznie do ktdrejs konkretnie filozofii mozna pokusic¢ si¢ o jej
scharakteryzowanie dla nich razem. Taka filozofia czlowieka bazuje na arysto-
telesowskim postulacie, Ze w czlowieku istnieja naturalne sklonnosci do dobra,
a szcze$cie moze on znalez¢ we wlasnym wnetrzu, gdyz jest do tego uzdolniony
(Arystoteles, 1997: 1094 b 27 n). W dziecku tkwi potencjal, a nauczanie powinno
pomoc go wydoby¢ i rozwingé, szczegolnie w naturalnym otoczeniu (Rousseau).
Powinno ono przebiega¢ w poszanowaniu wolnosci ucznia, we wspieraniu jego
tworczosci i kreatywnosci oraz wspolpracy z innymi (Dewey). Wolnos¢ osobi-
sta dziecka jest ograniczona wolnoscig drugiego cztowieka (Lock), a otwartos¢
na $wiat i pasja jego poznawania moga sie przerodzi¢ w zdolno$¢ dorostego do
uprawiania nauki (Schulz, Gopnik, 2004: 27).

Przyktadéw szkdl, programoéw, a nawet panstwowych systemow oswiaty, ktore
spojnie i z obiektywnie mierzalnymi sukcesami realizujg humanistyczna pedago-
gike, jest juz dzisiaj wiele. Jednym z nich moze by¢ szkota Summerhill zalozona
przez Neilla w 1924 r. w Anglii. Stala si¢ ona wzorem dla szkét demokratycznych
na calym $wiecie, a publikacje Neilla wywarly ogromny wptyw na dyskurs o wy-
chowaniu permisywnym na calym $wiecie’. Odrzucat on radykalnie jakiekolwiek
narzucanie dziecku wlasnej osobowosci w probie ,,uksztaltowania” jego charakte-
ru. Uwazal, ze zaréwno rodzice, jak i nauczyciele nie wychowuja dziecka, lecz ma-
nipulujg nim dla osiggniecia wlasnych celow lub je tresuja na wtasne podobienstwo
(1975:20-22). Postulowal traktowanie dzieci jak partneréw i zachecal do budowa-
nia harmonijnych stosunkéw miedzy swiatem dzieci a $wiatem dorostych. Taka
postawa wymaga radykalnej przebudowy filozofii czlowieka, przyjecia zalozen, ze
dziecko jest wolne i dobre ze swej natury, ze niczego w nim nie trzeba poprawia¢,
a jedynie umozliwi¢ mu harmonijny rozwdj w bezpiecznym i pelnym akceptacji
srodowisku. Neill wprowadzit pojecie samoregulacji, ktore oznacza, ze dziecko ot-
warte na swdj organizm i swoje potrzeby samo potrafi regulowac ich zaspokajanie,
rolg dorostego jest umozliwienie mu tego. Celem wychowania jest cztowiek w pet-
ni wolny, harmonijny, spéjny i §wiadomy tego, kim jest, co potrafi i kim chce si¢
sta¢ jako dorosty (Neill, 1969: 40). Warto podkresli¢ to, co czesto staje si¢ zarzutem
wobec pedagogiki humanistycznej — wolnos¢ nie oznacza samowoli i deptania za-

2 W literaturze mozna spotka¢ zaréwno synonimiczne podejscie, jak i roztaczne. Ze wzgledu na
ich filozoficzne korzenie w tym artykule beda one traktowane synonimicznie (Januszewska, 2002).

3 Szkola Summerhill jest traktowana zaréwno jako przyklad nurtu antyautorytarnego, jak i hu-
manistycznego (Sliwerski, 2019: 541; Januszewska, 2002).
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sad oraz innych ludzi. Wolnos¢ jest jedng z najwyzszych ludzkich wartosci i jako
taka zawiera w sobie m.in. réwnos¢ jednostek wobec siebie, wewnetrzna oraz ze-
wnetrzng mozno$¢ bycia sobg i samourzeczywistniania swoich naturalnych talen-
tow, ale tez respektowanie autonomii i suwerennosci innych oséb (Sliwerski, 2019:
541). Trudno nie uslysze¢ tu postulatéw Rawlsa o zachowaniu wolnosci i dazeniu
do ugruntowania dobra wlasnego, ktére jednoczesnie podtrzymuje uklad dazenia
do dobra wspdtdzielonego (Rawls, 1994: 214), czy filozofii wolnosci Steinera, na
podstawie ktorej powstala pedagogika i wedtug ktdrej prowadzone sg szkoty w Eu-
ropie i na $wiecie (Steiner, 1984).

Najbardziej znanym panstwowym systemem o$wiaty, ktory zostal diametral-
nie przebudowany w ciggu zaledwie kilkunastu lat, jest Finlandia. Kraj ten potozyt
ogromny nacisk na odpowiednie tak teoretyczne, jak i praktyczne przygotowanie
nauczycieli do wykonywania zawodu. Nie wdajac sie¢ w szczegdly, ktére mozna
obecnie znalez¢ w obszernej literaturze, warto zwrdci¢ uwage na to, ze tworzac
nowy system edukacji panstwowej, zbudowano go na swoistej filozofii czlowieka
wraz z czytelnymi dla wszystkich warto$ciami: partnerstwo, szacunek, wspoitwo-
rzenie, wolnos¢, wspotodpowiedzialnos¢. System edukacji nie stawia przed ucznia-
mi i nauczycielami teoretycznych wymagan, lecz konsekwentnie i spdjnie wciela te
wartosci w zycie. Finowie méwia: ,,Mozemy przygotowac dziecko do egzaminow
lub do zycia. Wybieramy to drugie”. W efekcie, rozbudzajac pasje, kreatywnos¢
i poczucie sprawczosci uczniow, osiagaja oba cele jednoczesnie: dzieci zdajg testy
najlepiej na $wiecie i s3 radosnymi, czerpigcymi z zycia pelnymi gar§ciami ludzmi
(PISA, 2000, 2003, 2006).

Przywolane powyzej nurty pedagogiczne mozna obserwowa¢ w dzisiejszych
czasach w réznych ich wersjach, czasem czystych, ale nierzadko mieszanych. Ewo-
luowaly one proporcjonalnie do czasu oddalania si¢ od wojennych dramatéw, by
coraz bardziej orientowac si¢ w kierunku podkreslania wolnosci cztowieka, umoz-
liwienia jednostce pelnego rozwoju wtasnej osobowosci, talentéw i zainteresowan,
a sam przekaz wiedzy zindywidualizowa¢ jak najbardziej pomimo prowadzenia
go w grupach. Dzialania i postawy, ktére w jednych opcjach edukacyjnych opar-
tych na konkretnym podejsciu do cztowieka w danym obrazie swiata wydaja si¢
niemozliwe, zrealizowano w pelni w innych. Przyjety obraz rzeczywistosci wraz
z podejsciem do czlowieka opartym na konkretnych przekonaniach i kierowany
wybranym zestawem warto$ci warunkuje dzialania.

W tym miejscu konieczne staje si¢ rozszerzenie perspektywy i spojrzenie, jaki
obraz $wiata wylania si¢ z dzisiejszej rzeczywistosci. W latach 90. XX w. powstala
pierwsza sie¢ spoteczno$ciowa classmate.com. Dwadziescia pig¢ lat pozniej tylko
trzy najwieksze portale spolecznosciowe skupiajg ponad 5 miliardow aktywnych
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uzytkownikéw z calego globu (Kallas, 2019). Algorytmy stosowane w Internecie
zbierajg mndstwo osobistych danych o osobach z nich korzystajacych. Sperso-
nalizowane reklamy, wy$wietlanie dostosowanych treéci do zainteresowan uzyt-
kownika czy proponowanie tresci, ktdre ,,lubig uzytkownicy tacy jak ty”, to tylko
niektdre z przykladéw, jak mozna wplywac poprzez nie na zachowania i decyzje
ponad polowy ludzkosci (Fry, 2018: 61-66). Dostep do sieci umozliwil powstanie
nowej kategorii mtodziezy, tzw. global teenager (de Mooij, 2013: 13). To pokolenie
nastolatkow, ktorzy, cho¢ mieszkaja w roznych czedciach $wiata, np. w Tokio, No-
wym Jorku, Paryzu, Singapurze czy Warszawie, swoim zachowaniem, pogladami
i planami bardziej s3 podobni do siebie nawzajem niz do swoich rodzicéw czy in-
nych pokolen, wsrod ktorych sie wychowali i wérdd ktdrych zyja (de Mooij, 2013:
13-14). Global teenagers ubieraja si¢ wedlug tej samej mody, stuchaja tej samej
muzyki, ogladaja te same filmy na YouTube, jedza junk food tak samo jak ich ro-
wiesnicy z drugiego konca globu, wyznaja podobne, globalne wartosci (de Mooij,
2013: 14). Dzisiejszy czlowiek zyje w globalnym $wiecie Internetu i jest uwiklany
w rzadzace nim algorytmy. Sie¢ wptywa nie tylko na zachowania ludzi, lecz takze
zmienia tozsamos¢ czlowieka w XXI w. Ale to nie wszystko.

Mimo ze 25 pazdziernika 2017 roku byl z pewnoscia jednym z wielkich dni
kolejnej rewolucji w historii ludzkosci, mato kto w Polsce wie, co si¢ wowczas wy-
darzyto. Tego dnia humanoid Sophia otrzymat oficjalnie obywatelstwo saudyjsko-
arabskie, wpisujac sie tym samym w historie ludzkosci jako pierwszy robot, ktory
kiedykolwiek otrzymal obywatelstwo (Hatmaker, 2017). Ludzko$¢, karmiona fil-
mami o buntach robotéw, boi sie wlaczania humanoidéw do swoich spoteczno-
$ci. To jednak nie roboty stanowig dzisiaj wyzwanie dla czlowieka, lecz robotyza-
cja pracy (Harari, 2018: 101-105). Zautomatyzowana produkcja czy ustugi beda
mogly zatrudnia¢ zaledwie promil tych osoéb, ktore zatrudniajg dzisiaj. Co bedzie
w tym czasie robit przecietny czlowiek? Co powinien umie¢ i jakg musi mie¢ wie-
dze? To s3 pytania stojace przed edukacjg XXI w., siegajace korzeniami filozofii
$wiata i filozofii czlowieka®.

Dowody na to, ze mtodym ludziom potrzebne sg zupelnie nowe umiejetno-
$ci, ktorych nie ksztaltuje wystarczajaco skutecznie szkota, pochodza nie tylko
z obserwacji zycia codziennego i opinii wyrazanych w mediach. Z badan Banku
Swiatowego wynika, ze tzw. soft-skills s3 najbardziej deficytowym zestawem umie-
jetno$ci poszukiwanym przez pracodawcéw (Bank Swiatowy, 2011: 13). Uczen,
potem student, przyswaja zaledwie wiedze teoretyczna, nie uczac si¢ praktycznych
umiejetnosci, te nabywa dopiero w zakladzie pracy. Podobnie jest z calym zesta-

* W przytoczonych powyzej przykladach takze etyki, ale to nie jest miejsce na takie rozwazania.
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wem kompetencji spolecznych: komunikacja, krytycznym mysleniem, rozwiazy-
waniem probleméw, praca projektowa, wspdtpraca w zespole itd.

Wydaje sig, ze w $wietle powyzszych przykltadéw pytanie o to, jakiej eduka-
cji potrzebuje czlowiek w XXI w., jest tylko pytaniem retorycznym, poniewaz
odpowiedz jawi si¢ sama. Gléwny prad edukacji powinien zosta¢ wybrany na
podstawie obecnego obrazu $wiata, ale rowniez majac na uwadze to, jaki obraz
wyloni si¢ w najblizszej przyszlosci. Dzisiejszy $wiat nie koresponduje z pedago-
gika autorytarng, ktéra cho¢ krytykowana przez dziesigciolecia, dalej trzyma sie
dobrze w systemach o$wiaty wielu krajéw. Wychowanie w duchu postuszenstwa,
jedynej stusznej odpowiedzi na zadane pytania, a przede wszystkim powielania
»pakietow” wiedzowych i §wiatopogladowych w glowach kolejnych grup uczniéw
nie jest i nie moze by¢ odpowiedzig na cyfrowy $wiat sieci w XXI w. Niezmiernie
wazna jest zatem $wiadoma odpowiedz na pytanie, jaki jest dzisiaj cel edukacji.
Jesli jest nim przygotowanie do Zycia w $wiecie, ktdry jest $wiatem globalnej sie-
ci i wszechobecnych algorytméw podsuwajacych jednostkom decyzje, w swiecie
nieustannych i nieoznaczonych zmian, w $wiecie, ktory stawia przed ludzkoscia
wyzwania, jakich nigdy przedtem nie byto, w §wiecie, w ktérym, o ironio, to dzieci
i mlodziez w pewnych aspektach poruszaja si¢ sprawniej i lepiej, to odpowiedzi
z pewnoscia nalezy szuka¢ w nurtach pedagogik opartych na wolnosci i koncen-
tracji wokot osiggniecia pelni czlowieczenstwa przez kazdego ucznia. Tylko edu-
kacja oparta na filozofii postulujacej, ze cztowiek jest z natury dobry i nie ma w so-
bie brakéw, lecz mozliwosci i potencjal, do ktérego nalezy umozliwi¢ mu dostep,
bazujacy na wlasnych talentach i pasji, co otwiera droge do nieustannego rozwo-
ju, by wreszcie doprowadzi¢ do pelni cztowieczenstwa, przygotuje mtodych ludzi
do zycia w cyfrowym $wiecie XXI w., gdzie zacierajg si¢ wszelkie znane granice,
ale tez powstajg nowe kryteria. Taka edukacja dla czlowieka ery cyfryzacji bedzie
tez obietnicg spetnionego Zycia, czyli takiego, w ktérym czlowiek wykorzystuje
swoje zdolnosci, talenty i potencjal, angazujac si¢ w cos, co jest dla niego auten-
tyczne i wazne (Seligman, Csikszentmihalyi, 2000: 11). Filozofia czlowieka leza-
ca u fundamentéw edukacji XXI w. musi zakresla¢ coraz to nowe, ale elastyczne
granice, zdajac sobie sprawe, ze umiejetnosci i pasje ucznia, kiedys lezace poza
jej granicami, w najblizszej przyszlosci moga sie okaza¢ kluczowe. Potrzebuje
wskazywa¢ wartosci, nie tylko nauczajac o nich, lecz dajac przyklad ich realiza-
cji w codziennym zyciu. Dzi§ mlode pokolenia kwestionuja wartosci nie dla nich
samych, lecz dlatego, ze pozostaja czesto wartosciami w teorii. Mlodzi potrzebu-
ja moralnego kregostupa wybranego w wolnosci, a nie narzuconego siltg tradycji
i nakazu: ,Tak bylo zawsze, wigc tak musisz”. Czlowiek poczatku ery cyfryzacji
jest narazony na gubienie wlasnej tozsamosci, bo o$wiata podaje mu rozwigzania
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i wiedze wczesniejszego pokolenia, a edukacja jest nastawiona na uczenie tego,
co bylo, a nie tego, co jest. Systemy o$wiaty zazwyczaj przekazujg przeciez wie-
dze wezesniejszego pokolenia. Do tej pory praktyka ta byta wystarczajaca. Swiat
XXI w. pedzi jednak zbyt szybko. Ludzie odpowiedzialni za nauczanie musza by¢
$wiadomi, ze dzisiaj edukacja ma wychowywac¢ do $wiata, ktorego jeszcze nie ma.
Wychowujemy zatem do nieznanego (Furr, Dyer, 2014). Doskonale wpisuje si¢
w ten obraz doswiadczenie globalnej pandemii COVID-19. W ciagu zaledwie
kilku tygodni caly $wiat znalazt si¢ w nowej rzeczywistosci, do ktdrej jako ludz-
kos¢ nie mielismy szans sie przygotowac. Od dwoch dekad w biznesie, zarzadza-
niu i edukacji podejmuje si¢ temat swiata VUCA (akronim od ang. stéw: vola-
tility, uncertainty, complexity, ambiguity) (Krawczynska-Zaucha, 2019: 223-224),
podajac rozmaite przyklady réznych jego sktadowych. Jednak dopiero miedzy-
narodowa kwarantanna i pietrzace si¢ w zwigzku z nig wyzwania stojace przez
edukatorami, dzie¢mi czy rodzicami naprawde przekonaly ludzko$¢, ze zmiany
w dzisiejszym $wiecie nastgpuja nieoczekiwanie i na ogromng skale. Owo bezpre-
cedensowe wydarzenie obnazylo wszystkie braki, bledne zalozenia i nieadekwatne
cele edukacji. Postawilo réwniez pytanie o filozofie, ktdra stoi u ich fundamentdw,
o adekwatnos¢ przyjetych zalozen otaczajgcej nas rzeczywistosci.

Swiat XXI w. stawia wiele wyzwan zaréwno przed filozofia, jak i edukacjg. Nie-
zmiernie wazne jest, aby filozofia w rzeczywisto$ci VUCA byla otwarta, aby nie
patrzyla tylko wstecz, szukajac w przesztych rozwigzaniach wskazowek do niezna-
nych wczesniej zagadnien, lecz by z odwaga sama kreslita przyszios¢, byla fala,
ktora bedzie wyznacza¢ nowe drogi rozwoju nauk i kierunkéw myslenia, ktéra
$mialo stawi czoto nieznanemu. Tak bylo u jej poczatkéw, umitowanie madrosci
to nic innego jak zycie pelne ciekawosci i pasji, dokladnie takie, jakiego potrzebuje
doswiadczy¢ czlowiek XXI w.
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