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The considerations presented are an attempt to search for
analogies between the influence of culture on the well-
being of nations and the influence of pedagogical culture
on the well-being of growing up generations. Raising the
level of pedagogical culture, especially of parents, should
be an important task of the Polish school. A somewhat
forgotten tool for its realization is the pedagogization of
parents, the rank of which should be systemically raised to
a level ensuring its universal application. Therefore there
is a need for a new, educational paradigm of school.

1. Wptyw kultury na budowanie dobrobytu

Przedstawione ponizej refleksje na temat potrzeby zmian w strategii budowa-
nia rzeczywisto$ci wychowawczej oraz ich kierunku opieraja si¢ na glebokim
przekonaniu o slusznosci tezy, zawartej w tytule doniostej pracy, Kultura ma

znaczenie, dostarczajacej rozmaitych argumentow za krytycznym znaczeniem
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kultury dla funkcjonowania spoleczenstw i ich dobrobytu. Mowa tu o zbiorze
esejow pod redakcjg Harrisona i Huntingtona (2000), ktéry powstal jako efekt
sympozjum zatytulowanego ,Wartosci kulturowe a rozwoj spoleczenstw”, ktore
odbylo sie w dniach 23-25 kwietnia 1999 roku w American Academy of Arts
and Sciences w Cambridge pod egida Harwardzkiej Akademii Studiéw Miedzy-
narodowych i Lokalnych. Mimo ze gléwnym kontekstem przedstawionych tam
analiz byt ogo6lny dobrobyt spoleczny i gospodarka, to przeciez jest oczywistym,
ze ma to $cisty zwiazek z edukacja i wychowaniem. Stanowia one bowiem swo-
isty pas transmisyjny, zaréwno miedzypokoleniowy, jak i pomiedzy struktura
kulturowq i spoleczng. Taki tez kontekst interpretacyjny przyjmujemy. W gene-
zie zaprezentowanych rozwazan wspomina sie, ze zwrocenie sie w kierunku kul-
tury jako czynnika sukcesu niektérych nacji i jego braku u innych, byto efektem
dewaluacji bardzo popularnej i powszechnie akceptowanej we wcze$niejszych
okresach tezy o zrédlach zacofania gospodarczego zlokalizowanych w kolonial-
nej przeszlodci, czesto wygenerowanej przez nia zaleznosci badz rasizmie. Brak
satysfakcjonujacego usprawiedliwienia ubdstwa czy dyktatur kolonializmem
i zaleznoscia, za$ zapdznienia mniejszosci w USA rasizmem i dyskryminacja
skierowal uwage badaczy w kierunku paradygmatu kulturowego. Tym bardziej,
ze inne orientacje teoretyczne, jak geograficzna czy klimatyczna réwniez zawo-
dzily, dostarczajac zbyt duzo wyjatkow. Zaczeto wiec coraz bardziej dostrzegaé
role wartosci i postaw przejawianych w ramach danej kultury jako czynnikéw
ulatwiajacych badz utrudniajacych postep cywilizacyjny (Harrison, Hunting-
ton, 2003: 22-23). Jednym z do$¢ jaskrawych przyktadéw podawanym przez
Huntingtona jest sytuacja dwdch panstw, Ghany i Korei Potudniowej, ktére na
poczatku lat 60. XX w. znajdowaly si¢ na bardzo zblizonym poziomie rozwo-
ju, czyli posiadaly podobna strukture gospodarki i zblizony produkt narodowy
brutto na jednego mieszkanca (Harrison, Huntington, 2003: 11). Trzydziesci
lat pozniej kraje te dzielita juz przepas¢ cywilizacyjna, czego wyrazem byt m.in.
6w wskaznik, ktory dla Ghany wynosil jedna pietnasta dochodu na osobe, jaki
byl w Korei Poludniowej. Ciezko to uzasadni¢ innymi czynnikami, jak chocby
polozenie geopolityczne czy tez pomoc zagraniczna, ktéra rowniez byla zblizo-
na. Inny argument za dominujacym znaczeniem kultury dla poziomu bytu to
zblizony poziom prosperowania tych samych mniejszosci w réznych spoteczen-
stwach. Podaje si¢ tutaj przyklady mniejszosci chinskiej w Tajlandii, Malezji, In-
donezji, Stanach Zjednoczonych i na Filipinach; mniejszos$ci japonskiej w Bra-
zylii i Stanach Zjednoczonych, Baskéw w Hiszpanii i Ameryce Lacinskiej oraz
Zydow na wszystkich kontynentach (Harrison, Huntington, 2003: 27). Ciezko
przejs¢ obojetnie obok takiego argumentu.
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Oczywiscie sprawa nie jest jednoznacznie oczywista, a tym samym fatwa do
udowodnienia w sposob niepozostawiajacy watpliwosci, jednak, jak zauwaza Por-
ter, to Ze postawy, wartosci i przekonania wywieraja wplyw na ludzkie zachowa-
nia i rozwdj cywilizacyjny nie ulega watpliwosci. Wyzwaniem jednak pozostaje
udzielenie odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob kultura wptywa na prosperite
posréd innych, determinujacych postep czynnikéw (Porter, 2003: 59). Poszukujac
zrédel dobrobytu, badacze doszli do wniosku, ze stopa zyciowa danego narodu
jest pochodng produktywnosci, z jaka gospodaruje on swoimi zasobami ludzkimi,
kapitalowymi i naturalnymi. Jak zauwaza Porter, w ramach tego nowego paradyg-
matu produktywno$ci nie istniejg dobre i zte sektory. Tym, co moze da¢ przewage
danemu przedsiebiorstwu, sg efektywne metody zarzadzania, najlepsi fachowcy,
najnowocze$niejsze technologie. Nie ma za$ znaczenia na przyklad to, jaki cha-
rakter ma gospodarka danego panstwa (rolniczy, ustugowy, wytworczy), jakie sa
jego zasoby naturalne czy tez jaka jest dostepnos¢ taniej sity roboczej. Zatem gdy
mowa o zrédlach zasobnosci spoteczenstw przewaga komparatywna (zwana tez
przewaga wzgledna), czyli przewaga uzyskana poprzez zdolnos¢ do produkowania
wyrobu po nizszym koszcie, niz jest w stanie robi¢ to konkurent, ustgpita miejsca
przewadze konkurencyjnej. Jak zauwaza Porter, stopa zyciowa ro$nie tylko w tych
panstwach, w ktérych zwiekszanie produktywnosci w firmach odbywa si¢ po przez
poszukiwanie nowych sposobéw zdobywania przewagi na polu wiedzy, inwestycji
i innowacyjno$ci. Dodatkowo Zrédla przewagi maja coraz bardziej lokalny cha-
rakter (Porter, 2003: 61-64). Z kolei Lindsay (2003) wraz z innymi badaczami,
poszukujac odpowiedzi na pytanie, dlaczego wprowadzanie przemian w niedo-
rozwinietych gospodarkach przychodzi z takim trudem, dochodzi do wniosku, ze
cala sztuka polega na zmianie sposobu, w jaki ludzie mysla o swoich problemach
biznesowych lub tez o generowaniu bogactwa. W jego rozumieniu przewage kom-
paratywng i przewage konkurencyjng réznia przede wszystkim wzorce myslowe
charakterystyczne dla lideréw biznesu i przedstawicieli rzagdow krajow rozwijaja-
cych sie. Tabela 1 prezentuje ich podzial ze wzgledu na cechy pro- i antyrozwojowe.

Na podstawie badan prowadzonych w pieciu duzych kolumbijskich miastach
Lindsay wraz z innymi badaczami doszed! do wniosku, Ze na charakter wyboréw
dokonywanych przez regiony ma wplyw nie tyle kultura, co sposéb w jaki poszcze-
golni liderzy postrzegaja generowanie bogactwa. Zaobserwowane w badaniach
réznice przekonan na ten temat, jak rowniez na temat kapitatu spolecznego i kie-
runku dzialania stanowily pochodng modeli umystowych prezentowanych przez
czlonkéw wladz poszczegdlnych miast. Z kolei podczas prowadzonych w Wenezueli
drobiazgowych badan na temat tego, co ludzie myslg o najwazniejszych sprawach,
udalo sie wskaza¢ pie¢ grup charakteryzujacych sie niepowtarzalnymi pogladami.
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Tabela 1. Cechy utrudniajgce i ulatwiajace rozwoj

Cechy antyrozwojowe

Cechy prorozwojowe

Chronione rynki

Koncentrowanie uwagi na poziomie makroekono-
micznym

Dostep do liderow

Koncentrowanie uwagi na kapitale fizycznym/fi-
nansowym

Hierarchia i sztywna organizacja

Ekonomia skali

Zaleznos¢ od zagranicznych partneréw

Podejscie reaktywne

Rzad jako gléwny planista

Redystrybucja bogactwa

Globalizacja i konkurencja

Koncentrowanie uwagi na poziomie mikroekono-
micznym

Produktywno$¢ na poziomie firmy
Koncentrowanie uwagi na kapitale ludzkim/wie-
dzy

Elastyczne merytokratyczne organizacje
Elastycznos¢

Strategie migracji

Podejscie proaktywne

Wspoélna wizja i wspoldziatanie

Generowanie bogactwa

Paternalizm

Innowacyjnos¢

Zrédto: Lindsay, 2003: 419

W jeszcze innych badaniach prowadzonych w Salwadorze przeprowadzono
sondaz na probie niemal czterystu lideréw i rowniez uzyskano potwierdzenie, ze
najbardziej reprezentatywnym wyznacznikiem przemian sg modele umystowe.
Wyodrebniono w nich pie¢ réznych wizji potencjatu konkurencyjnego Salwado-
ru. Najliczniejszy podzbidr stanowita grupa okreslona przez badaczy jako ,,sfru-
strowani’, czyli ludzie pozbawieni opinii na temat tego, jaki model gospodarki
pomoglby Salwadorowi, zniecheceni i niezadowoleni. Druga grupa to ,etatysci’,
przekonani, ze wystarczy niewielka grupa rzadowych ekspertow, ktorzy podjeliby
odpowiednie decyzje. Trzecia to ,wojownicy”, pelni wiary w zwyklych obywateli
i przekonani, ze przy odpowiednim poparciu rzadu obywatele wyprowadza Sal-
wador na droge postepu i rozwoju. Czwarte gremium stanowili ,,protekcjonalisci’,
aprobujacy subsydia panistwowe i ochronne stawki celne jako doskonate narzedzia
skutecznej konkurencji. Ostatnia, pigta grupa, wyraznie odrozniata si¢ od pozo-
stalych. Byli to zwolennicy tzw. otwartej ekonomii, ktérzy wierzyli w znaczenie
i sens kontaktéw miedzynarodowych, wymiany naukowej itp. (Lindsay, 2003:
418-426). Co istotne, kazdy z przedstawionych pieciu modeli umystowych miat
swoich przedstawicieli po$réd wszystkich grup demograficznych i geograficznych,
a zatem, jak podkresla Lindsay, ,rzeczywiste podziaty kraju nie byty pochodna
miejsca zamieszkania ani profesji, lecz fundamentalnych przekonan, zalozen
i postaw dotyczacych Zrédet bogactwa” (Lindsay, 2003: 426). Dalej utrzymuje, ze
cho¢ Salwador funkcjonuje pod znakiem dramatu dlugotrwalej wojny domowej
i pozostaje naznaczony pietnem najmniejszego i najgesciej zaludnionego panstwa
Ameryki Srodkowej, to nawet w takim, por6znionym wewnetrznie i ostabionym
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na tle sgsiadéw kraju, mozliwe jest wypracowanie wspoélnej wizji pod warunkiem
zastosowania odpowiedniej segmentacji. Nie moze to by¢ jednak segmentacja po-
lityczna, ekonomiczna, demograficzna czy tez geograficzna, gdyz nie zapewniaja
one dostatecznego zrozumienia zapatrywan obywateli na rzeczywisto$¢. Umozli-
wia to dopiero segmentacja zgodna z modelami umystowymi (Lindsay, 2003: 427).

2. Kultura ekonomiczna, kultura pedagogiczna -
w poszukiwaniu analogii

Jesli zgodzi¢ si¢ z przytoczonymi tutaj pokrotce wybranymi stanowiskami badaczy
i przyja¢ za pewnik, ze kultura lub tez pozostajace z nig w dynamicznym zwigzku
modele umystowe majg istotne znaczenie dla rozwoju catych systeméw spolecz-
nych czy narodéw, ich dobrobytu lub niepowodzen w jego osiaganiu, to nasu-
waja si¢ pytania o ewentualne analogie do poszukiwan czynnikéw istotnych dla
rozwoju badz stagnacji systemu wychowawczego. Sprobujmy zatem je poczynic.
Jednym z poje¢ uzywanych na polu poszukiwan zaleznosci miedzy kulturg a roz-
kwitem gospodarczym jest pojecie kultury ekonomicznej, przez ktdre rozumie si¢
te przekonania, postawy i wartosci, ktore maja zwigzek z aktywnoscig gospodar-
czg jednostek, organizacji lub innych instytucji (Porter, 2003: 59). Analogicznie
na polu rozwazan na temat znaczenia norm kulturowych dla przebiegu procesu
wychowawczego mozemy sie postugiwaé ugruntowanym w pedagogice pojeciem
kultury pedagogicznej (Blasiak, 2019; Fraczek, 2013; Wilk, 2016). Jej poziom ma
istotny wplyw na terazniejszo$¢ i przyszto$¢ mtodych pokolen, podobnie jak kul-
tura ekonomiczna ma istotny wplyw na terazniejszy i przyszty dobrobyt narodu.
Sposréd podawanych w literaturze definicji, na potrzeby naszych rozwazan przy-
toczymy najbardziej zwarta, zaproponowana przez Wilka, ktéry pisze: ,,Kultura
pedagogiczna jest czescig ogolnej kultury spoteczenstwa obejmujaca ogét wartosci
i norm oraz sposobéw zachowania si¢ wobec zadan wychowawczych” (Wilk, 2016:
100). Zachowanie to zalezy m.in. od u$wiadomionych celéw wychowania, o kt6-
rych wiasciwie dzisiaj si¢ nie mowi, a ktdre sg przeciez kluczowe dla planowania
wszelkich oddzialywan. Dokad zmierzamy, jaka jest wizja, gtéwny cel? Dopiero po
jego wytyczeniu mozna probowac ustali¢, jak chcemy go realizowac. A zatem jakie
s wartos$ci, ktore przyswiecaja badz powinny przyswieca¢ wychowaniu dorasta-
jacych pokolen?

Wydaje sig, ze na tym polu panuje spory chaos, zaréwno w obszarze tak zwanej
misji szkoly, jak i celow wyznaczanych sobie przez rodzicéw. Pozostajac w dyskur-
sie instytucjonalnym, trzeba stwierdzi¢, ze wprowadzony wraz z reformg z 1999
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roku obowigzek tworzenia i wdrazania programu wychowawczego szkoty, uzupet-
niony w 2002 roku obowiazkiem tworzenia i wdrazania programu profilaktyczne-
go szkoly, od poczatku byly mniej lub bardziej fikcyjng proba formalnego zdefi-
niowania i zadekretowania wychowawczej roli szkoly. Na dodatek oba te programy
mialy stanowi¢ odrebne, cho¢ $cisle powigzane ze sobg dokumenty, co dodatkowo
przysparzalo autorom nie lada trudnosci w ich konstruowaniu. Ten sztuczny i zu-
pelnie niepotrzebny podziat zlikwidowano dopiero w 2017 roku, co niestety nie
zmienia wiele w samej istocie oddzialywan wychowawczo-profilaktycznych, ktére
nadal maja w duzej mierze charakter dziatan pozornych (por. Konopczynski, Bo-
rowik, Chlebowski, Kolemba, Szorc, Szada-Borzyszkowska, Wieczorek, 2017: 11).
Fikcja ta poglebiata sie z kazdym rokiem, kiedy rywalizacja w rankingach szkot
nabierata coraz wigkszego tempa. Ciezko wskazac racjonalne powody, dla ktoérych
cokolwiek miatoby sie w obu tych kwestiach zmieni¢, gdy przedmiotem wszelkich
ocen dzialalnosci placéwek szkolnych pozostaja wyniki nauczania weryfikowane
na egzaminach, za$ dziatalno$¢ wychowawcza pozostaje tylko i wylacznie dekla-
ratywna. Styszymy wiele o jakos$ci ksztalcenia, zupelnie nie slyszymy o jakosci
wychowania. Pozadany obraz szkoly jest wtasciwie blizej nieokreslony, stad wielu
moze odnosi¢ wrazenie, ze jest to wlasnie ten obecny. I trzeba tu jasno powiedzie¢,
ze wszelkie zmiany bazujace na modyfikacjach ksztalcenia nauczycieli, zwykle po-
legajace na postulatach poszerzenia programu nauczania, sprowadzajacych si¢ do
wydluzenia kursu pedagogiki lub psychologii, nie maja najmniejszych szans na
wywolanie jakiejkolwiek zmiany. Tu potrzeba zmian systemowych dotyczacych
samego funkcjonowania szkoly, zatrzymanie nieokielznanego wyscigu na s$rednie
ocen i miejsca w rankingach przy jednoczesnym podniesieniu rangi dziatan wy-
chowawczych. Jest to oczywiscie bardzo trudne, gdyz o ile weryfikacja przyswo-
jonej wiedzy przy uzyciu zobiektywizowanych testow nie przedstawia wigkszych
trudnodci, o tyle jakosciowa (bo inng trudno tutaj sobie wyobrazi¢) ocena pracy
wychowawczej szkoly lub pojedynczego nauczyciela jest bardzo trudna i musiala-
by sie doczeka¢ stworzenia jakie$ bazy dobrych praktyk czy specjalnie dedykowa-
nej metodologii. Niestety nie styszymy o takich planach.

3. Kultura pedagogiczna rodzicow

Kultura pedagogiczna jest odnoszona do réznych podmiotéw, w literaturze mowi
sie o kulturze pedagogicznej rodzicéw, kulturze pedagogicznej nauczycieli i wy-
chowawcéw, kulturze pedagogicznej 0osob zajmujacych sie ksztalceniem dorostych,
kulturze pedagogicznej kierownikéw w zakladach pracy, kulturze pedagogicznej
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dorostych, ktérzy nie sa bezposrednio zwigzani z pracag wychowawcza (Fraczek,
2013: 190). Najczesciej jednak kultura pedagogiczna osadzana jest dzisiaj w kon-
tekscie rodzicéw, podobnie jak kultura ekonomiczna w kontekscie lideréw. ,,Lide-
rami wychowania” kazdego dziecka powinni bowiem by¢ jego rodzice, gdyz to oni
dysponuja potencjalnie najwiekszg sitg oddzialywania. Powinno im by¢ udzielane
szerokie wsparcie w zakresie aktualnej wiedzy pedagogicznej i pomoc w trudnych
sytuacjach wychowawczych. Klopot w tym, ze wiedza ta czesto stoi w oczywistej
sprzecznosci z tym, jak szkola funkcjonuje. W efekcie tego wspoltczesny nauczy-
ciel, usilujgc wypelniac te role, bytby zupelnie niewiarygodny jako przedstawiciel
i sila rzeczy ,,funkcjonariusz” systemu, zobligowany wieloma powinnosciami.
Wedlug Maciaszkowej kultura pedagogiczna rodzicéw to ,.zdolnos¢ do rea-
gowania w sytuacjach wychowawczych, zgodna z potrzebami dziecka, okreslona
przez wiedze, system wartosci, norm i sposobéw zachowania, potaczona ze swia-
domoscig celéw wychowania i umiejetnoscia dzialania wychowawczego w zakre-
sie metod i srodkow wychowawczych” (Maciaszkowa, 1977: 164). Zdaniem Wilka
w zakres kultury pedagogicznej rodzicéw wchodzg nastepujace elementy: $wia-
domos¢ wychowawcza, umiejetno$¢ nawigzywania relacji wychowawczej, wiedza
pedagogiczna, umiejetnos$¢ stosowania metod i srodkéw wychowawczych (Wilk,
2016: 101-110). Swiadomo$¢ wychowawcza polega na $wiadomosci tego, co czto-
wiek robi i jakie sg tego skutki, a zatem oznacza réwniez odpowiedzialnos¢. Po-
winna uwzglednia¢ mozliwosci i potrzeby dziecka i wyraza¢ si¢ w zrozumieniu
tego, ze wychowanie w zadnym wypadku nie powinno by¢ tresurs, lecz procesem
obustronnym. Umiejetnos¢ nawigzywania relacji wychowawczej (drugi element)
nie jest dana automatycznie w wyniku poczecia dziecka i nie jest rownoznaczna
z mifo$cig do niego. Stosunek wychowawczy wg Wilka wykracza poza naturalng
milosci i obejmuje: przychylnos¢, walke, tolerancje i przewodnictwo. Przychyl-
nos$¢ okredla jako dodatnie zabarwienie emocjonalne w relacjach z dzieckiem.
Przez walke rozumie kontekst naturalnej kolizji dwoch indywidualnosci, rodzica
i dziecka, ktora nie powinna by¢ nigdy eskalowana. Tolerancja to po prostu wyro-
zumialo$¢ wobec dziecka, ktéra daje mu swobode, rados$¢, a przez to mozliwos¢
samodzielnego rozwoju. Z kolei przewodnictwo jest forma wsparcia, ktére moze
przybiera¢ niekiedy nawet formy motywacyjnego nacisku. Trzecim elementem
kultury pedagogicznej rodzicow jest wiedza pedagogiczna. Jak zauwaza Wilk, wy-
starcza, jedli znane beda pewne kanony, zasady, ktore stanowig jakas synteze owej
wiedzy. Przytacza w tym miejscu zbior zasad zaproponowanych przez Porebe, kté-
re stanowig dobry przyklad takiego kanonu. S to: zasada obecnosci wychowaw-
cow, zasada uczestnictwa obojga rodzicéw w wychowaniu, zasada milosci wycho-
wawczej, zasada stalosci i konsekwencji, zasada jednolitosci albo harmonijnosci,



180 HUBERT TOMKOWIAK

zasada umiaru, zasada indywidualizacji, zasada wszechstronnosci, zasada aktyw-
nosci dziecka, zasada samowychowania (Poreba, 1969: 455-459). Cho¢ pochodza
z do$¢ odleglej w czasie publikacji, to nie stracity nic na aktualno$ci, jednak warto
tu nadmienic¢, ze poszukujacy podobnej syntetycznej wiedzy o wychowaniu rodzic
znajdzie jg dzisiaj w wielu bardziej przystepnych publikacjach. Podajmy tutaj cho¢-
by przyklad zebranych w podobnej formie najwazniejszych tez Janusza Korczaka,
np. https://zabieganamama.com/20-przykazan-janusza-korczaka-dla-rodzicow,
https://miastodzieci.pl/czytelnia/zlote-mysli-janusza-korczaka-o-szkole-nauce-i-
-wychowaniu czy tez bardzo popularne w naszym kraju w ostatnich latach publi-
kacje Jespera Juula, wreszcie rozliczne portale o wychowaniu, dostarczajace bardzo
zsyntetyzowanych tresci, np. https://dziecisawazne.pl, https://www.blogojciec.pl.
Niestety, mimo ogromnej dostepnosci wiedzy pedagogicznej prezentowanej
w rozmaitych formach najwazniejszymi zrédlami informacji na temat wychowa-
nia dzieci pozostaja wlasna intuicja i najblizsi. Ilustrujg to badania Wtodarczyk
przeprowadzone na probie 661 rodzicow (Wlodarczyk, 2017: 101). Co ciekawe,
w porownaniu do kobiet, mezczyzni wyzej cenig opinie nauczycieli/lek od opinii
psychologéw/pedagogéw, zas kobiety, w pordwnaniu do mezczyzn, wyzej cenia
warsztaty dla rodzicow niz zrddla takie, jak telewizja, ksigzki i czasopisma (tab. 2).

Tabela 2. Ocena waznosci zrodet informacji na temat wychowywania dzieci (od 1 do 9, gdzie
1 wskazuje na najwazniejsze zrodto, a 9 - na najmniej wazne), rodzice ogétem i w podziale na ple¢

Jakie Zrédto informacji na temat wychowywania dzieci jest

dla Pana(-i) najwazniejsze? Ogdtem Kobieta Mezczyzna
Wihasne doswiadczenie / intuicja 1 1 1
Cztonkowie rodziny lub przyjaciele 2 2 2
Psychologowie/pedagogowie 3 3 4
Opiekunowie/nauczyciele w ztobku/przedszkolu 4 4 3
Potozne/pielegniarki/lekarze 5 5 5
Ksiazki/czasopisma/telewizja 6 7 6
Warsztaty/treningi dla rodzicow 7 6 7
Internet (blogi, strony dla rodzicow) 8 8 8
Inne 9 9 9

Zrédto: Wlodarczak, 2017

Czwartym elementem kultury pedagogicznej jest umiejetnos¢ stosowania
metod i $rodkéw wychowawczych, przez co rozumie si¢ stosowanie wlasciwych
metod, czyli takich, ktore: uwzgledniaja mozliwosci dziecka, oddzialuja wzmac-
niajgco, zapobiegaja sytuacjom niepozadanym, bazuja na rozmowie z dzieckiem,
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oparte s3 na wlasnym przykladzie (Porgba, 1969: 459-461; Wilk, 2016: 108). Jak
trafnie zauwaza Fraczek, kultura pedagogiczna rodzicéw uzalezniona jest od ich
ogdlnej kultury oraz od stopnia u§wiadamiania sobie wlasnej roli wychowawczej,
stad wazne jest nie tylko podnoszenie kultury pedagogicznej rodzicow, lecz row-
niez ich kultury ogdlnej (Fraczek, 2013: 190).

4. Dobrobyt, dobrostan, wychowanie

Jesli zgodzimy sig, ze istotnym elementem dobrobytu, obok wielu innych sktad-
nikéw, jest wysoki poziom dobrostanu (dobrego zycia — ang. well-being) wsréd
czlonkéw spoleczenstwa, to dostrzezemy natychmiast oczywista korelacje po-
miedzy jakosciag wychowania a poziomem dobrobytu. Jak go bowiem definiuje
Fairbanks: ,,dobrobyt to zdolnos¢ jednostki, grupy badz narodu do zapewnienia
schronienia, wyzywienia oraz innych materialnych débr umozliwiajacych prowa-
dzenie dobrego zycia zgodnie z ich wlasng definicja tego pojecia. Dobrobyt poma-
ga wytworzy¢ w ludzkich sercach i umyslach stosowng przestrzen, dzigki ktorej
moga prowadzi¢ zdrowe zycie pod wzgledem emocjonalnym i duchowym, zgod-
nie z wlasnymi preferencjami, nieskrepowani codziennymi troskami o dobra ma-
terialne niezbedne do przezycia”® (Fairbanks, 2003: 396). Mozna go rozumie¢ tak,
jak czynig to ekonomisci, czyli jako strumien przychodu, zdolnos$¢ osoby do na-
bycia okreslonych dobr, site nabywcza. Mozna jednak dobrobyt rozumie¢ réwniez
jako zbior zasobow, co daje mozliwos¢ dostrzezenia szerszego kontekstu, sktania
do podejmowania prob inwestowania w srodowisko sprzyjajace wiekszej produk-
tywnosci, a dodatkowo pozwala oceni¢ potencjat danego narodu do produkowa-
nia dobr w przysztosci (Fairbanks, 2003: 397). Jest to zatem znacznie ciekawsza,
trafniejsza i bardziej wyczerpujaca konceptualizacja tego pojecia.

Tak jak oczywistym celem rozwoju poszczegdlnych narodéw czy calej ludz-
kosci jest dobrobyt, tak celem wychowania jest dobrostan dorastajacych pokolen.
Plany jego realizacji powinnismy rozpoczaé od analizy zasoboéw i segmentacji
zgodnej z modelami umystowymi, ktéra, co bardzo prawdopodobne, mogtaby
wykaza¢, podobnie jak w przytoczonych badaniach, ze poszczegolne modele maja
przedstawicieli we wszystkich grupach demograficznych i geograficznych, a taki
stan rzeczy znacznie zwigksza szanse na wypracowanie wspolnej wizji.

Idac dalej w tej analogii, jesli rozwazaniach na poziomie makroekonomicznym
powazne autorytety poddaja wnikliwej analizie mozliwosci oddzialywania na pro-
rozwojowe elementy kultury (ekonomicznej), tym bardziej powinny by¢ analizowa-
ne mozliwosci oddzialywania na podnoszace jakos¢ srodowiska wychowawczego
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i zapewniajace jak najwyzszy dobrostan dzieci i mtodziezy elementy kultury pe-
dagogicznej, w szczegdlnosci kultury pedagogicznej rodzicéw. I owszem, mozna
wskaza¢ przyklady takich oddzialywan, ktére powinny stanowi¢ zachete do dal-
szej, wzmozonej dzialalno$ci na tym polu. Sg nimi cho¢by ponawiane co jakis czas
kampanie spoteczne dotykajace wazkich problemdéw spotecznych, jak na przyktad
przemoc w rodzinie. Weszty juz one do wachlarza standardowych dzialan agen-
cji rzadowych (https://www.gov.pl/web/rodzina/kampanie-spoleczne-przemoc),
cho¢ ciezko ciggle mowic o sukcesach na tym polu. Bardziej pozytywnym przykla-
dem do$¢ skutecznego oddzialywania na przebieg procesu wychowawczego po-
przez korygowanie normy kulturowej jest norma dotyczaca kar cielesnych. Cho¢
zyczylibysmy sobie znacznie szybszego tempa tych zmian, to jednak nie mozna
zaprzeczy¢, Ze maja one miejsce. Dynamike zmian w tym obszarze na przestrzeni
lat 2005-2013 opracowala Wtodarczyk, a wczesniej Makaruk i przedstawia si¢ ona
nastepujaco (Wlodarczyk, 2017; Makaruk, 2013).

35% 2%
2005 I
38% 2% Bl Moze by¢ stosowana za kazdym razem,
0 0
2009 _ gdy rodzic uzna, ze moze byc¢ skuteczna
349% 2% [ Zasadniczo nie powinna by¢ stosowana,
(] (]
2010 _ ale s3 sytuacje, kiedy jest usprawiedliwiona
9% 1% 47% 3% [ Nigdy nie powinna by¢ stosowana
] ] (] 0
2013 Trudno powiedzie¢
2% 46% 49% 3%
2017
I T T T T T T T T T 1
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Wykres 1. Stosunek do stosowania kar fizycznych w latach 2005, 2009, 2010, 2013 i 2017
Zr6dlo: Wlodarczak, 2017 na podstawie Makaruk, 2013

Jak widzimy na wykresie 1, pelne przyzwolenie na kary fizyczne spadlo z 13%
w 2005 roku do zaledwie 2% w roku 2017. Grupa dopuszczajaca kary fizyczne
zmniejszyla sie w tym samym czasie zaledwie 0 4% (z 50% na 46%), ale najbardziej
chyba cieszy zasadniczy wzrost grupy osob wykluczajacych kary fizyczne z jednej
trzeciej do niemal polowy populacji badanych (z 35% na 49%). S to zmiany, ktére
napawaja optymizmem i stanowig dobrg ilustracje tego, ze taka modyfikacja norm
jest mozliwa, wymaga to jednak czasu i konsekwentnych dzialan.

W ten sposob docieramy do kwestii kluczowej. Nie da si¢ bowiem modyfi-
kowa¢ norm i wzorcéw kulturowych w sposéb zatomizowany, koncentrujac si¢
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na wybranej grupie. Tego rodzaju procesy wymagaja powaznych zmian systemo-
wych, poprzedzonych debatg z udziatem wszystkich zainteresowanych grup spo-
tecznych oraz specjalistow, co niestety nie jest standardem w naszym kraju. Obok
dziatan globalnych, jak wspomniane kampanie spoleczne, istotnych zmian syste-
mowych (np. odchodzenie od rankingowania szkél), modyfikacji w ksztalceniu
nauczycieli — co powinno by¢ obecnie tatwiejsze, bo oto mamy teraz jedno mini-
sterstwo obejmujace wszystkie szczeble edukacji (Ministerstwo Edukacji i Nauki),
modyfikacji samego sposobu funkcjonowania szkdt (np. koniec fikeji programéw
wychowawczo-profilaktycznych, redukcja zréznicowania funkcjonowania po-
szczegdlnych placowek ze wzgledu na zasobno$¢ danego samorzadu), szkota po-
winna powrdci¢ do dzialalnosci edukacyjnej i wspierajacej dla rodzicéw. Chodzi
tu o nieco zapomniane dzi$ hasto ,,pedagogizacji rodzicéw”. Jak to czgsto bywa, to
co mozna zrobi¢ juz teraz, bez wprowadzania jakichkolwiek zmian formalnych, to
po prostu urealni¢ istniejace zapisy ustawowe. Artykul 1 Ustawy z dnia 14 grudnia
2016 r. Prawo o$wiatowe moéwi bowiem:

System oswiaty zapewnia w szczegdlnosci:

1) realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do ksztalcenia sie oraz
prawa dzieci i mtodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku i osiaggnie-
tego rozwoju;

2) wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny;

3) wychowanie rozumiane jako wspieranie dziecka w rozwoju ku pelnej dojrzatosci w sfe-
rze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spolecznej, wzmacniane i uzu-
pelniane przez dzialania z zakresu profilaktyki probleméw dzieci i mtodziezy (DzU
22021 r. poz. 1082).

Jak wida¢, mimo, ze nie postuzono sie¢ tutaj pojeciem pedagogizacji, to pkt 2
wyraznie o niej mowi. Cho¢ jest to artykul, ktory otwiera caly ten obszerny do-
kument, to niestety pozostaje kolejng ogdlnikowa deklaracja, za ktora nie stoja
zadne rozwigzania systemowe. Jednak stwarza on formalne mozliwosci dla dzia-
talnosci edukacyjnej skierowanej do rodzicow. Za opracowanie hasta ,,pedago-
gizacja rodzicow” na tamach encyklopedii pedagogicznej jest odpowiedzialny
Kawula, ktéry pisze: ,pedagogizacja rodzicéw jest to dziatalnos¢ zmierzajaca do
stalego wzbogacania posiadanej przez rodzicow potocznej wiedzy pedagogicz-
nej o elementy naukowej wiedzy o wychowaniu dzieci i mlodziezy, dostarcza-
nie rodzicom wiadomo$ci o celach, zadaniach, tre$ciach, metodach, srodkach
i uwarunkowaniu procesu wychowania zachodzacego w rodzinie, szkole, zakta-
dzie wychowawczym, w réznych organizacjach ze szczegdélnym polozeniem na-
cisku na uzupelnienie ich wiedzy o wychowaniu ich dzieci w rodzinie” (Kawula,
1996: 581). Jako jej gtoéwny cel wskazuje przyczynianie si¢ do stalego podnosze-
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nia stopnia refleksyjnoéci rodzicéw w ich dziatalno$ci wychowawczej. Co jeszcze
istotniejsze, pedagogizacja — zdaniem autora — powinna dotyczy¢ jak najszer-
szej rzeszy rodzicow, bez jakichkolwiek prob np. wyodrebniania rodzicéw dzie-
ci przysparzajacych jakich$ probleméw wychowawczych. Warto to podkreslic,
gdyz sam akt pedagogizacji moze by¢ i bywa odbierany jako rodzaj pouczania,
ponadto dotyka dos¢ intymnych aspektéw zycia wewnatrzrodzinnego, a zatem
jest to dos¢ delikatna kwestia. Z drugiej strony od 2010 roku mamy juz w szko-
tach swoisty system selekcji zwiazany z edukacja wlaczajaca, ktora przewiduje
diagnozowanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i tworzenie
dla nich specjalnych programéw oddziatywan (IPET - indywidualny program
edukacyjno-terapeutyczny, PDW - plan dziatan wspierajacych). Kategoria SPE
obejmuje m.in. osoby niedostosowane spotecznie oraz zagrozone niedostosowa-
niem spotecznym. Ta, na pierwszy rzut oka, stuszna i potrzebna reforma ma nie-
stety wiele mankamentéw, cho¢ trzeba zdecydowanie pochwali¢ stojace za nig
intencje (por. Tomkowiak, 2017). A zatem pedagogizacja powinna by¢ skierowa-
na do szerokiego grona wszystkich rodzicéw, co wymusza jej do$¢ uniwersalna,
prosta forme. Grupa rodzicéw nigdy nie jest bowiem jednorodna. Jak zauwaza
Kawula, sg to osoby doroste, z pewnymi do$wiadczeniami Zyciowymi, utrwa-
lonymi pogladami, postawami i przyzwyczajeniami, ktore niejednokrotnie na-
lezaloby podda¢ korekcji. Rodzice reprezentuja réwniez rézny stopien rozwoju
kulturalnego, moralnego i intelektualnego (Kawula, 1996: 585). Za mozliwie naj-
bardziej przystepna i syntetyczng forma przekazu przemawiaja tez wspolczesne
realia zycia, ktore przekladajg si¢ na powszechny deficyt czasu.

Podnoszenie ogoélnej kultury pedagogicznej spoleczenstwa nie jest tatwym
zadaniem, jednak osig takich dzialan powinna by¢ realizacja zupelnie nowej wi-
zji szkoly ukierunkowanej na dobrostan ucznia, a nie wynik edukacyjny placow-
ki. W obecnych realiach nie mozna mie¢ pretensji do nauczycieli i dyrektoréw
szkdt, ze poddani presji oczekiwan wysokich wynikow, a niekiedy takze presji
zwigzanej z mozliwa likwidacja placéwki (mata liczba uczniéw w danej dzielnicy)
robig wszystko, co moga, aby zaprezentowac swoja placéwke jako kuznie talen-
tow i $wigtynie sukcesu. Dzialania te niejednokrotnie przypominaja komercyjny
marketing firm i korporacji. Przycigganie ucznidéw z najlepszymi §wiadectwami
ma gleboki sens w tych okolicznosciach, gdyz zwigksza szanse na utrzymanie lub
poprawienie wynikow egzaminow (ésmych klas lub maturalnych). Niestety zu-
pelnie umyka tutaj kontekst dorastania, dezorganizacji rodziny czy wykluczenia
réwiesniczego, o ktéorym w ostatnim czasie juz w ogole si¢ nie méwi, by¢ moze
przyjmujac, ze rozwigzuje go edukacja wlaczajaca. Same statystyki rozwodow
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powinny by¢ przyczynkiem do powaznych zmian przywracajacych na tono szko-
ty realng i powazng dzialalnos¢ wychowawczg i edukacyjno-wspierajaca skiero-
wang do rodzicéw. Zobrazujmy ich dynamike chocby stosunkiem orzeczonych
rozwodow do zawartych w danym roku malzenstw (tab. 3). Statystyki te wygla-
daja nastepujaco:

Tabela 3. Liczba oraz stosunek orzeczonych rozwodéw do zawartych matzenstw w wybranych latach

Rok Malzenstwa Rozwody R/M
1980 307 373 39833 0,13
1990 255 369 42436 0,17
2000 211150 42770 0,20
2010 228 337 61 300 0,27
2018 192 443 62 843 0,33
2019 183 371 65 341 0,36

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie GUS

Jak widag, liczba rozwodow w stosunku do zawieranych malzenstw rosnie nieprze-
rwanie od 1980 roku. Mozna to oczywiscie thumaczy¢ rosnacg liczba zwigzkow
nieformalnych, ale przeciez tam réwniez dochodzi do rozstan, a z braku ograni-
czen formalnych prawdopodobnie nawet czesciej niz w malzenstwach. Dodajmy,
ze kazdy rozwdd stawia dziecko w trudnej sytuacji i stwarza zagrozenia dla jego
dalszego rozwoju, tymczasem wielu wychowawcéw dowiaduje sie o nowej sytu-
acji dziecka pokatnie, przypadkowo, podczas gdy powinni oni by¢ informowani
w pierwszej kolejnosci. Do debaty nad zmianami nie sklania decydentéw réwniez
niechlubne drugie miejsce Polski w Europie pod wzgledem liczby samobdjstw na-
stolatkéw. W zamian mowi sie tylko o fatalnej kondycji polskiej psychiatrii. Ow-
szem, to duzy problem, wymagajacy natychmiastowych dzialan naprawczych, jed-
nak réwnolegle powinni$my stara¢ si¢ poszukiwa¢ zmian ukierunkowanych na
»leczenie przyczynowe’, a nie tylko ,objawowe”. Szkola zawsze bedzie na tym polu
posiadata najwiekszy potencjat, dlatego warto caly czas mysle¢ o pozadanym kie-
runku zmian w jej funkcjonowaniu. Odnoszac do rzeczywistosci funkcjonowania
szkoly, majac jednoczesnie na uwadze przytoczone wyzej wzorce myslowe Lind-
saya o cechach anty- i prorozwojowych, czyli sprzyjajacych badz nie rozwojowi
dobrobytu, mozna pokusi¢ si¢ o zbudowanie analogicznego katalogu cech wply-
wajacych na realizacje wychowawczej funkcji szkoly. Spojrzenie z tej perspektywy
mogloby zaowocowac taka oto kafeteria:
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Tabela 4. Cechy utrudniajgce i utatwiajgce wychowawczg prace szkoly

Cech antywychowawcze Cechy prowychowawcze
Szkota skoncentrowana na ksigzce Szkola skoncentrowana na wspodtpracy ze $rodo-
wiskiem
Centralne zarzadzanie Uwzglednianie lokalnych uwarunkowan

Koncentracja na programie, wynikach nauczania, | Koncentracja na uczniu, spotecznosci klasy, szko-

testach, rankingach ly, na aspekcie wychowawczym

Przedmiotowe traktowanie ucznia Podmiotowe traktowanie ucznia

Sztywna organizacja Elastyczna organizacja

Podejscie reaktywne Podejscie proaktywne

MEN jako gléwny planista Wspdlna wizja i wspoldzialanie z instytucjami lo-
kalnymi

Aktywnos¢ inicjowana odgoérnie Samodzielne inicjowanie aktywnosci

Zachowawczo$¢ Innowacja

Zrédlo: opracowanie wlasne

Potrzebujemy nowego paradygmatu jakosci ksztalcenia, a moze wlasnie méow-
my wprost: jakosci wychowania, przygotowywania do realnego zycia, w ktérym
istotne znaczenie bedg mialy na przyklad kompetencje spoteczne i umiejetnosé
wspolpracy, ktorg nie sposob posigs¢ w realiach nieustajacej szkolnej konkurencji.
Parafrazujac przytoczone wyzej stowa Portera, ktéry méwi o tym, ze nie istnieja
dobre i zle sektory gospodarki, moglibysmy powiedzie¢, ze nie istniejg dobre i zte
szkoly, natomiast tym co daje faktyczng przewage i sukces sa cechy ,,prowychowa-
cze” z prawej kolumny tabeli 4. Niechaj przewaga oparta na zasobach - czyli po-
zyskanych wszelkimi mozliwymi sposobami (marketing) najlepszymi uczniami,
w rozumieniu ich wynikéw testow w przypadku szkot srednich lub odpowiednio
nastawionych na osiaganie wysokich wynikéw rodzin pochodzenia — ustapi prze-
wadze opartej na jakosci Srodowiska wychowawczego, realnej integracji, budowa-
niu spolecznosci, koncentracji na uczniu/wychowanku i jego potrzebach. Niechaj
za lepsza szkole uchodzi ta, do ktdrej dzieci chetniej uczeszczaja, w ktdrej lepiej
sie czuja, w ktorej moga zawsze liczy¢ na pomoc w kazdym zakresie, w ktorej roz-
wijaja pelne spektrum swoich zainteresowan, w ktorej budowana jest wspdlnota,
a wzajemna wspolpraca jest codzienng rutyna. Znéw, parafrazujac Portera, niech
przewaga komparatywna, za ktorej odpowiednik w pewnym sensie mozemy uznac
bazowanie na naborze, ktory przeklada si¢ na lepsze wyniki w rankingach, ustapi,
tak jak ma to miejsce w obszarze rozwoju dobrobytu, przewadze konkurencyjnej
na polu jakosci wychowania, gdzie zwigkszenie atrakcyjnosci szkoly odbywa sie
na polu wiedzy (o wychowanku i jego potrzebach), inwestycji (w wychowanka,
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jego dobra kondycje psychiczng, kontakt spoteczny, zanurzenie w spotecznosci),
innowacji (dotyczacej sposobow nauczania i budowania zaangazowania wycho-
wankow w zycie szkoly). Cho¢ brzmi to jak lista poboznych zyczen, to pamigtajmy,
ze przyklad finskiej edukacji pokazuje, ze mozna i$¢ w tym kierunku i ze war-
to, a w dodatku, ze w dluzszej perspektywie to si¢ ewidentnie optaca. Oczywiscie
przyklad finski bazuje na tamtejszej kulturze, jednak nie jest ona az tak bardzo
odlegta od naszej. Zmiana jest mozliwa, musi by¢ jednak doktadnie przemyslana
i zaplanowana.

5. Podsumowanie

Instytucjonalne oddziatywania wychowawcze na dorastajace pokolenia bazuja
gléwnie na systemie szkolnictwa i to wtasnie tam powinnismy koncentrowa¢ na-
sza uwage. Szkola ciagle ma ogromny wptyw na ksztaltowanie postaw i budowanie
kultury pedagogicznej zaréwno rodzicow, jak i calego spoteczenstwa. Musi by¢
jednak tego wptywu $wiadoma i z tej wiodacej roli si¢ wywiazywac. Z jednej stro-
ny chodzi tu o partnerstwo z rodzicem, pewng otwartos$¢ i gotowos¢ udzielania
wsparcia, z drugiej o swoiste nadawanie tonu, rozumiane jako wskazywanie zasad-
niczego kierunku czy tez celu wychowania. W obu tych obszarach kluczowa jest
wiarygodno$¢ szkoly jako instytucji, czyli znow, z jednej strony kontekst wspiera-
jacy w kontaktach z rodzicami, z drugiej pewna sp6jnos¢ poszczegoélnych aspek-
tow funkcjonowania zaréwno szkoly, jak i calego systemu edukacji. Taki spojny
przekaz co do zasadniczego kierunku, w ktérym zmierza caly system, jest warun-
kiem koniecznym sukcesu, jakim bylaby zasadnicza zmiana paradygmatu szkoty
i celu wychowania. Oczywiscie nie nalezy ogranicza¢ srodowiska wychowawczego
jedynie do rodziny i szkoty. Na zachowanie wychowanka ma wplyw kazdy sklad-
nik szerokiego kontekstu spotecznego i kulturowego, w jakim funkcjonuje, cho¢
z roznym natezeniem. Kazdy z nich powinien by¢ brany pod uwage przy projek-
towaniu dziatan zorientowanych na podniesienie kultury pedagogicznej: zaréwno
bezposredni wychowawcy (rodzice, nauczyciele), jak i pozostale osoby tworzace
kontekst socjalizacyjny, a takze szeroko rozumiane media.

Takie szerokie spojrzenie powinno by¢ dzisiaj oczywistoscia, gdyz refleksja
tego rodzaju jest obecna od dawna w obszarach wielu subdyscyplin pedagogiki,
wlacznie z tak na pozér hermetyczng dziedzing, jaka jest na przyklad pedago-
gika resocjalizacyjna, gdzie od dawna funkcjonuje konsensus co do pozadanego
kierunku zmian. W potocznym odbiorze resocjalizacja ma bowiem do$¢ ujed-
nolicone rozumienie i jest na ogo6l kojarzona z placéwka, jaka jest zaklad karny,
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a zatem z izolacja od spoteczenstwa. Tymczasem, odczarowujac niejako termin
»resocjalizacja’, trzeba przypomnie¢, zZe oznacza on po prostu powtdrna socjali-
zacjg, co bywa podkreslane stosowang czasami pisownig ,re-socjalizacja”. Mowa
zatem o powtérnym uspolecznieniu, czyli powtérnym przystosowaniu jednostki
do zycia w spoleczenstwie, czego nie da si¢ dokona¢ w zupelnej izolacji od zycia
spolecznego i co do tego panuje dzisiaj powszechna zgoda wéréd badaczy. Ambro-
zik stwierdza wrecz ,,(...) w czasach nam wspoélczesnych, (...), zachowanie izola-
cyjnego charakteru instytucji resocjalizacyjnych i rownie oderwanych od rzeczy-
wistosci czynno$ci wychowawczych podejmowanych wobec osadzonych w nich
przestepcow graniczy wrecz z absurdem” (Ambrozik, 2016: 167). Skoro wiec w ten
sposob myslimy dzisiaj o zakladach karnych i prowadzonej tam dziatalnosci reso-
cjalizacyjnej, tym bardziej nie mozemy traktowac szkoly i prowadzonej tam dzia-
talnosci socjalizacyjnej i wychowawczej jako wyizolowanej z szerszego kontekstu
srodowiskowego instytucji. Wrecz przeciwnie, nalezy ja postrzegac jako bardzo
mocno osadzong w srodowisku lokalnym i takiego tez osadzenia i wspdlpracy ze
srodowiskiem oczekiwa¢ od kazdej placowki.

Kultura ma znaczenie, ale ma tez ogromng silte, czasem destrukcyjna. Przy-
ktadem takiego silnego, negatywnego oddziatywania moze by¢ chocby zjawisko
anoreksji, czyli jadtowstretu psychicznego, ktdry jest przeciez formga autodestruk-
¢ji m.in. z przyczyn kulturowych. Cho¢ w etiologii jadlowstretu, ktéra zasadniczo
nie jest w pelni poznana, wskazuje si¢ na podloze wieloczynnikowe, zas kultura
jest tutaj wymieniana jako tylko jeden z pomniejszych czynnikéw (sktadowa czyn-
nika $rodowiskowego), to jednak istnieja badania potwierdzajace zaleznos¢ po-
miedzy zaburzeniami odzywiania a czynnikami kulturowymi, m.in. prowadzone
nad mieszkankami Singapuru i Meksyku eksponowanymi na kulture zachodnia,
lub jak bywa to ujmowane - ,westernizacj¢” (ang. westernisation). Co ciekawe,
jadtowstret psychiczny z podobna czestotliwoscia wystepuje w krajach wysoko
rozwinietych na calym $wiecie, dotyczy 0,3-1% kobiet i 0,1-0,13% mezczyzn, zas
najwigksza zapadalno$¢ wystepuje miedzy 13 a 19 rokiem zycia, a wigc w okre-
sie najbardziej intensywnego rozwoju osobowosci i jednoczes$nie najwiekszej po-
datnosci na wpltywy (Kregielska-Narozna, Walczak-Galezewska, Lis, Bogdanski,
2014: 2). Zatem kultura moze oddziatywac¢ z silg, ktéra popycha ludzi do auto-
destrukcji. Tym bardziej starajmy si¢ skierowa¢ te ogromna sile w pozadanym,
dajacym nadzieje na lepsza przyszios¢ kierunku.

Reasumujgc, budowanie kultury pedagogicznej powinno by¢ istotnym za-
daniem dedykowanych instytucji rzadowych i pozarzadowych, co musialoby sie¢
wigza¢ z odpowiednim wsparciem finansowym panstwa, poprzedzonym jednak
wczesniej wypracowaniem dobrze przemyslanej i bogato konsultowanej wspolnej
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wizji kierunku, w jakim chcemy zmierza¢. Pierwszym i najistotniejszym przyczot-
kiem jest tutaj oczywiscie szkola wraz z calym jej potencjalem. Jej realne uaktyw-
nienie na tym polu wymagaloby jednak zasadniczego przeniesienia uwagi z wyni-
kéw nauczania na wyniki wychowania na pierwszym miejscu, traktujac edukacje
jako narzedzie i kontekst wychowania. Wzorowac sie tutaj mozna na stynnym juz
dzisiaj w skali globu z niekonwencjonalnego podejscia do edukacji modelu fin-
skim, gdzie szkota ma przede wszystkim za zadanie przygotowac do zycia i to temu
zadaniu podporzadkowana jest cata edukacja szkolna, zaréwno w zakresie progra-
mu, jak i formy nauczania. By¢ moze warto tutaj, niejako na dobry poczatek, zwra-
ca¢ uwage na niuanse i dokonywac malych, z pozoru kosmetycznych zmian w za-
pisach ustaw i rozporzadzen, ktdre tez przeciez maja pewna moc kulturotworcza,
jesli chodzi o stosowany w nich jezyk. W ostatnich dekadach przyjeto si¢ mowic¢
o podopiecznych szkoly ,uczniowie”, zas okreslenie ,wychowanek/ka” zostalo nie-
jako zarezerwowane dla oséb przebywajacych w zaktadach poprawczych i wycho-
wawczych. Moze nalezaloby zacza¢ méwic bardziej o wychowankach miast o ucz-
niach, co byloby, na poczatek, swoistg symboliczng korekta kierunku, w jakim
chcieliby$my, aby zmierzal nasz system edukacyjny (a moze... wychowawczy?).
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