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The necessity of developing students’ competences concern-
ing independent learning is easily noticeable in both Polish
and international educational documents as well as in sci-
entific literature. This article contains an attempted answer
to a question in what way teachers stimulate independent
learning activities of primary school students (grade 1 to
grade 3). This was the aim of the research conducted with
the help of selected group of teachers from Kuyavian-Po-
meranian Voivodeship in Poland. The research checked for
instance how the teachers encourage the students to inde-
pendent learning, how they are formulating their homework
tasks, and whether they apply the multi-level learning ap-
proach. The results of this study are presented in this report.

Wprowadzenie

Potrzeba dokonywania systematycznych zmian w edukacji tak, aby sprostala za-
daniom wspdlczesnosci i przysziosci zalecana jest przez polskich i §wiatowych
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naukowcéw. Koniecznos¢ przebudowy systemu edukacyjnego w Polsce, zgodnie
z prymatem wartosci i umiejetnosci nad wiadomosciami uczniéw postulowali
Czestaw Kupisiewicz i Czestaw Banach. Wedtug nich szkotfa przysztosci nie ma
realizowa¢ funkgji stabilizacji spolecznej polegajacej przede wszystkim na odtwa-
rzaniu istniejacego porzadku spotecznego ani funkcji adaptacyjnej, koncentrujacej
sie na przygotowywaniu jednostki do wchodzenia w zastany porzadek spoteczny.
Badacze uwazali, Ze w warunkach szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci szko-
ta nie moze przystosowywac uczniéw do obecnych warunkéw, lecz ma ksztalci¢
w nich umiejetnosci adaptowania sie do zmian i krytycznej oceny $wiata. Aby to
bylo mozliwe, dydaktyka samodzielnego myslenia i dziatania powinna zastapi¢ dy-
daktyke pamieci: metody aktywizujace powinny dominowa¢ nad metodami wer-
balnymi. Uczen ma wiedzie¢ jak, dlaczego, a nie wiedziec, ze (Kupisiewicz, 2006).

W europejskich dokumentach oswiatowych juz od kilkudziesieciu lat dostrze-
gana jest konieczno$¢ wdrazania cztowieka do umiejetnosci samodzielnego ucze-
nia si¢. Obecnie Zalecenie Rady [Unii Europejskiej] z dnia 22 maja 2018 roku
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie to
kluczowy dokument referencyjny dla rozwoju ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢
ukierunkowanych na kompetencje jednostki.

W dokumencie tym Rada prosi wszystkie kraje cztonkowskie Unii, aby w ra-
mach strategii uczenia si¢ przez cale zycie juz od najwczesniejszych lat rozwijaly
u os6b uczacych sie kompetencje kluczowe rozumiane jako polaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw:

- wiedzy obejmujacej: fakty i liczby, pojecia, idee i teorie o charakterze nauko-

wym pozwalajace rozumie¢ otaczajacy $wiat;

- umiejetnosci, czyli: zdolnosci i mozliwosci korzystania z wiedzy oraz podej-

mowania konkretnych czynnosci dla osiagniecia celu;

- postaw rozumianych jako gotowos¢ i sklonno$¢ dziatania lub reagowania

w okreslony sposdb.

W dokumencie wyrdzniono osiem rodzajow kompetencji kluczowych, nie-
zbednych do realizacji rozwoju osobistego kazdego cztowieka. Sa to m.in. kom-
petencje osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie. Obejmuja one
znajomos$¢ wlasnych preferowanych strategii uczenia sig, zakladaja zdolno$¢ ucze-
nia sie i pracy w grupie oraz indywidualnie. Podmiot posiadajacy powyzsze kom-
petencje powinien umiec: okresla¢ i wyznaczac cele uczenia si¢, organizowac swo-
ja nauke, oceniac jej efekty, dzieli¢ sie wiedzg z innymi. Niezbedna w aktywnosci
samoksztalceniowej podmiotu uczacego sie jest jego umiejetnos¢ motywowania
sie do nauki i wytrwalo$ci w niej i — o ile to potrzebne - poszukiwania wsparcia.
Uogodlniajac, kompetencje czlowieka w zakresie umiejetnosci uczenia sie opieraja
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sie na jego pozytywnej postawie wobec uczenia si¢ przez cale zycie i s3 warun-
kiem jego samorealizacji i rozwoju osobistego. Te dynamiczng kombinacj¢ wiedzy,
umiejetnosci i postaw osoba uczaca si¢ musi rozwijaé przez cale zycie, poczawszy
od najmlodszych lat (Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, 2018).

Wedlug Rady Europejskiej wspieranie rozwoju kompetencji kluczowych jest
mozliwe we wszystkich strukturach ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢ przez cate
zycie, dlatego zaleca ona, aby rozwijac je poczawszy od wczesnej edukacji poprzez
doroste zycie, w edukacji szkolnej i pozaszkolnej, formalnej i nieformalnej; w szko-
tach, rodzinach, sgsiedztwie. Podkresla ona, ze aby prawidlowo rozwija¢ u jed-
nostki kompetencje kluczowe w perspektywie uczenia sie przez cale zycie, nalezy
zapewnic jej wsparcie na wszystkich etapach $ciezek ksztalcenia, szkolenia i ucze-
nia si¢ poprzez: rozwijanie wczesnej edukacji i opieki nad dzie¢mi, usprawnianie
edukacji szkolnej i dbanie o doskonaly poziom nauczania (Zalecenie Rady, 2018).

Warto zatem zastanowic sie, w jaki sposob opisane powyzej zalecenia Rady
Europejskiej uwzgledniono w polskich dokumentach oswiatowych.

Analizujac zalozenia Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkét
podstawowych z 14.02.2017 roku, cele ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej,
rozpatrywane w zakresie rozwijania u uczniéw kompetencji kluczowych w proce-
sie uczenia si¢ przez cale zycie obejmuja miedzy innymi:

- zachecanie uczniéw do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia
opartego na umiejetnosci przygotowania wlasnego warsztatu pracy (Pod-
stawa, 2017: 11);

- ukazywanie warto$ci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

- rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

- wyposazenie ich w taki zaséb wiadomosci i umiejetnosci, ktére pozwalaja
w sposéb bardziej dojrzaly i uporzadkowany zrozumie¢ $wiat;

- wspieranie ich w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

- ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi.

Do zadan szkoly na etapie edukacji wczesnoszkolnej (nizszych klas szkoly

podstawowej) nalezy m.in. wspieranie:

- rozwoju mechanizméw uczenia si¢ dziecka, prowadzacych do osiggniecia
przez nie kompetencji samodzielnego uczenia sie;

- wielokierunkowej aktywnosci dziecka przez organizowanie sytuacji edu-
kacyjnych umozliwiajacych eksperymentowanie i nabywanie doswiadczen
oraz poznawanie polisensoryczne, stymulujacych jego rozwdj we wszyst-
kich obszarach: fizycznym, emocjonalnym, spolecznym i poznawczym
(Podstawa, 2017: 16-17).
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Okreslajac warunki i sposoby realizacji Podstawy... zaznaczono, ze nauczyciele
powinni zacheca¢ uczniéw (w odpowiednim zakresie i stosownie do ich wieku)
do podejmowania proby samooceny wlasnej pracy i stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu sie (Podstawa, 2017: 57).

Z zalecen zawartych w miedzynarodowych i polskich dokumentach o$wiato-
wych wynika jednoznacznie, ze za rozwijanie u dzieci i mlodziezy kompetencji
uczenia sie w kontekscie pozniejszej samoedukacji calozyciowej odpowiedzialni
s3 przede wszystkim nauczyciele.

Wedlug Jerzego Kujawinskiego w przypadku wdrazania do samodzielnego
uczenia si¢ uczniow nizszych klas szkoly podstawowej proces ten powinien mie¢
charakter propedeutyczny (wstepny, wprowadzajacy) i uyjmowac samoksztalcenie
jako ,dobrowolnie podejmowane samodzielne uczenie si¢, powigzane z zabawo-
wymi i innymi formami dziatalnosci dzieci 7-9-letnich, majacych chociaz mini-
malny udzial w planowaniu wlasnych celéw i zamierzen, projektowaniu przebie-
gu i sposobu ich realizacji oraz przynajmniej wspotudzial w oceniajacej kontroli
i ewentualnej korekcie uzyskanych wynikéw — sprzyjajace rozwojowi osobowosci
tych dzieci” (Flanz, 2008: 30). Stad potrzeba zbadania czy nauczyciele nizszych
klas szkoty podstawowej podejmuja dzialania stymulujace (pobudzajace do dzia-
tania, czynigce aktywnymi) uczniéw do samodzielnego uczenia sig¢ i jaki one maja
charakter.

Metodologia badan wtasnych

W czerwcu 2018 roku w ramach seminarium realizowanego pod kierunkiem au-
torki w Bydgoskiej Szkole Wyzszej w Bydgoszczy przeprowadzono badania 116
nauczycieli-wychowawcéw nauczajacych w klasach I-IIT w wybranych szkotach
podstawowych w wojewddztwie kujawsko-pomorskim. Badania przeprowadzily
studentki pedagogiki o specjalnosci pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.
Celem badan bylo poznanie, w jaki sposob nauczyciele pracujacy w nizszych kla-
sach szkoly podstawowej stymuluja aktywnos$¢ samoksztalceniowa swoich ucz-
niéw. Zastosowano metode sondazu diagnostycznego, technike ankiety. Narze-
dzie badawcze - kwestionariusz ankiety skladajacy sie z 10 pytan skonstruowano
w ramach seminaryjnego projektu badawczego.

Gléwny problem badawczy okreslono nastepujaco: W jaki sposéb badani
nauczyciele stymuluja aktywnos$¢ samoksztalceniowa uczniéw klas I-IIT szkoty
podstawowej? W celu udzielenia odpowiedzi na powyzej sformulowany problem
gléwny w badaniach wyodrebniono 10 problemoéw szczegotowych:
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1. W jaki sposob badani nauczyciele zachecajg swoich uczniéw do samo-
dzielnego uczenia sie?

2. Czy i ewentualnie jakie zajecia pozalekcyjne dla uczniéw prowadza bada-
ni nauczyciele?

3. Czy badani nauczyciele stosuja w pracy z uczniami nauczanie wielopo-
ziomowe?

4. Jakie polecenia najczesciej formutuja badani nauczyciele dla uczniow
w zadaniach domowych?

5. Jakie pomoce dydaktyczne badani nauczyciele wykorzystuja najczesciej
w trakcie nauczania?

6. Jakie umiejetnosci wedtug badanych nauczycieli maja szczegdlne znacze-
nie dla samodzielnego uczenia si¢ uczniow?

7. Jak czesto badani nauczyciele realizuja zajecia poza salg zajec?

8. W jakim stopniu wedlug badanych nauczycieli podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego zawiera tresci zwigzane z wdrazaniem uczniéw do
samodzielnego uczenia si¢?

9. Czy wedlug badanych nauczycieli program nauczania, jaki realizuja, za-
wiera tresci dotyczace wdrazania uczniow do samodzielnego uczenia sig?

10. Co wedlug badanych nauczycieli sklada si¢ na rozwdj zawodowy nauczy-
ciela?

Wyniki badan

Sposoby, jakimi nauczyciele zachecajq swoich uczniéow
do samodzielnego uczenia sie

Samodzielna praca nad sobg rozpatrywana w kontekscie samoksztalceniowym jest
procesem diugotrwatym i trudnym dla uczacego si¢ podmiotu. Stad podnoszona
przez wielu autoréw koniecznos$¢ ksztaltowania u osoby uczacej si¢ jej motywa-
cyjnej sfery samoksztalceniowej. Naukowcy proponuja rézne sposoby aktywizacji
tej sfery, najczedciej zwigzane ze stosowaniem wzmocnien o charakterze pierwot-
nym lub wtérnym i z behawiorystycznymi lub poznawczymi koncepcjami procesu
uczenia si¢ czlowieka. Akcentujg potrzebe ksztaltowania i rozwijania zaintereso-
wan jednostki uczacej sie poprzez stawianie zadan rozwijajacych jej kreatywnosc¢,
poznanie jej oczekiwan i dazen. Ksztaltowanie motywacyjnej sfery samoksztalce-
niowej jest szczegdlnie wazne w przypadku pracy z dzie¢mi 7-9-letnimi, poniewaz
do drugiej fazy mlodszego wieku szkolnego (klasy III, IV) nie sg one $wiadome
znaczenia kompetencji uczenia sig, a ich procesy poznawcze ciagle si¢ doskonala
(Woloszynowa, 1982: 577).
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Sposoby ksztaltowania przez nauczycieli motywacyjnej sfery samoksztalce-
niowej badano, zadajac im pytanie: W jaki sposdb zacheca Pani/Pan swoich ucz-
niéw do nauki? Pytanie pétotwarte miato charakter wyboru wielokrotnego. Zada-
niem badanych nauczycieli bylo tez zaznaczenie poziomu preferencji, gdzie cyfra 1
oznaczala najwazniejsza odpowiedz, a cyfra 4 najmniej wazng. Wyniki przedsta-
wiono w tabeli 1.

Tabela 1. Sposoby, jakimi nauczyciele zachecaja swoich uczniéw do samodzielnego uczenia sie

Sposoby zachecania ucz- Poziom preferendji Licz‘t')a . Zestawienie
niéw do nauki stosowane odpowiedzi | procentowe
przez nauczycieli 1 2 3 4

powiadomienia rodzicow 10 13 26 35 84 23,86
pochwaly 69 10 8 3 90 25,57
inne nagrody 7 37 24 15 83 23,58
zadania 3 30 27 28 88 25,00
inne 1 1 2 3 7 1,99
Razem 90 91 87 84 352 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Analizujgc wyniki badan zawarte w tabeli, mozna zauwazy¢, ze liczba po-
szczegolnych wyboréw we wszystkich poziomach preferencji jest podobna: od
23,58% do 25,57%. Oznacza to, ze badani nauczyciele rownomiernie stosuja wo-
bec ucznidéw rozmaite dzialania motywujace ich do uczenia si¢: powiadamia-
ja o osiaggnieciach uczniéw ich rodzicéw, nagradzaja poprzez pochwaly i inne
wzmocnienia, wykorzystujg w pracy z dzie¢mi zadania o podwyzszonym stop-
niu trudnosci, angazujace ich aktywno$¢ badawczg. Z poziomu preferencji wy-
nika jednak, zZe ulubionym sposobem respondentéw do zachecania uczniéw do
dziatalnosci samoksztalceniowej jest stosowanie wobec nich pochwal. Mozna
wiec przyjaé, ze badani nauczyciele chwalg uczniéw zaréwno w sposdb werbalny
(rozmaitymi komunikatami), jak i pozawerbalny (mimika, gestem). Takg inter-
pretacje¢ potwierdzajg wskazania drugiego poziomu preferencji, gdzie najwiecej
wyboréw uzyskaly inne nagrody i zadania. Oznacza to, Ze badani nauczyciele
chetnie nagradzaja ucznidéw za czynnosci zwigzane z uczeniem sie¢ i zachecaja do
takich dziatan poprzez zadania o charakterze samoksztalceniowym. Nauczyciele
mieli mozliwo$¢ podawania réwniez innych stosowanych przez siebie sposobow
motywowania uczniéw do samodzielnego ucznia si¢. Incydentalnie wymienia-
li: indywidualne rozmowy z uczniem, zachecanie do podejmowania dziatan na
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miarg swoich mozliwosci, rozwijanie zainteresowan dzieci, tworzenie w klasie
przyjaznej atmosfery.

Prowadzenie przez nauczycieli zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniow

Nauczyciel jako osoba zawodowo przygotowana do prowadzenia uczniéw w szko-
le ma najwieksze szanse, aby w sposob zamierzony doskonali¢ ich kompetencje
edukacyjne. Mozna oczekiwac, ze prowadzenie przez niego zaje¢ pozalekcyjnych
skutecznie poszerza wiedze¢ i umiejetnosci samoksztalceniowe dzieci, ksztaltuje
ich zainteresowania. Wedlug Kujawinskiego nauczyciel, ktory chce skutecznie sty-
mulowa¢ aktywnos¢ samoksztalceniowg swoich uczniéw, powinien stwarza¢ im
optymalne warunki do powstawania dostatecznie silnej motywacji samoksztalce-
niowej oraz odpowiednio ja wspierac i rozbudza¢ (Kujawinski, 2000).

Badanym nauczycielom zadano pytanie: Czy prowadzi Pani/Pan jakie$ zajecia
pozalekcyjne dla uczniéw? Nauczyciele mieli do wyboru odpowiedzi twierdza-
ca i przeczaca. W pierwszej opcji mogli okresli¢ prowadzone przez siebie zajecia
o charakterze dodatkowym. Wyniki badan przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Prowadzenie przez nauczycieli zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniow

Odpowiedzi nauczycieli
. Liczba Zestawienie

Prowadzenie .

Ny . odpowiedzi procentowe
zaje¢ pozalekcyjnych
dla uczniow
tak 91 78,45
nie 25 21,55
Razem 116 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wyniki badan $§wiadczg o wysokiej aktywnosci zawodowej nauczycieli, ktorzy
zadeklarowali, ze poswiecaja swoim uczniom dodatkowy czas. Takiej dzialalno-
$ci nie prowadzi tylko co piaty z nich. Zajecia proponowane uczniom majg za-
zwyczaj charakter przedmiotowy (matematyczne, jezykowe), a wigec doskonalgce
procesy poznawcze dzieci lub zwigzane z ich upodobaniami (taneczno-sportowe,
plastyczne, robotyka, teatralne). Respondenci zaliczyli rowniez do nich zajecia
o charakterze dydaktyczno-wyréwnawczym, wyréwnujace zaleglosci edukacyj-
ne badz rozwojowe stabszych uczniéw. Mysle, ze prowadzenie przez nauczycieli
réznorodnych zaje¢ pozalekcyjnych przyczynia si¢ do stymulowania aktywnosci
samoksztalceniowej uczniow.
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Stosowanie przez nauczycieli w pracy z uczniami
nauczania wielopoziomowego

Podejmowanie przez nauczycieli nauczania dostosowanego do zréznicowanego
poziomu uzdolnien wychowankéw pozwoli dzieciom nabywa¢ kompetencje zwig-
zane z samodzielnym uczeniem si¢ w sposdb systematyczny i efektywny. Stosujac
nauczanie wielopoziomowe, nauczyciel moze zacheci¢ kazdego ucznia do rozpo-
czecia pracy samoksztalceniowej zgodnie z jego mozliwosciami. Wedlug Ryszarda
Wieckowskiego nauczanie wielopoziomowe uwzglednia indywidualnos¢ kazde-
go dziecka: potencjal intelektualny, rodzaj inteligencji dominujacej, preferowa-
ny styl uczenia sie, zainteresowania, zdolnoséci oraz indywidualne tempo pracy
(Wigckowski, 1975). W Polsce nauczanie wielopoziomowe stosowane jest przez
nauczycieli w trakcie omawiania nowej wiedzy, jej utrwalania lub podczas wyréw-
nywania brakow (Okon, 1996).

Stad potrzeba poznania, czy badani nauczyciele stosuja ten typ nauczania
w pracy z dzie¢mi 7-9-letnimi. Pytanie: Czy stosuje Pani/Pan w pracy z ucznia-
mi nauczanie wielopoziomowe? ma zatem szczegélne znaczenie wobec problemu
gléwnego. Nauczyciele mieli do wyboru dwie odpowiedzi: tak (proszeni byli réw-
niez o ewentualne podanie przykladéw i zaznaczenie cz¢stotliwosci) oraz nie (mo-
gli skorzystac z uzasadnien: nie mam na to czasu, stosuje odpowiedni podrecznik,
nie jestem przekonana do tej formy pracy z uczniami lub podac inne przyczyny).
Wyniki badan przedstawiono w tabeli 3.

Tabela 3. Stosowanie przez nauczycieli w pracy z uczniami nauczania wielopoziomowego

Odpowiedzi nauczycieli

Stosowanie Liczba Zestawienie
przez nauczycieli odpowiedzi procentowe

nauczania wielopoziomowego

tak 94 81,03
nie 22 18,97
Razem 116 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wyniki badan wskazuja, ze znaczaca wigkszos¢ (81,03%) respondentow sto-
suje w pracy z uczniami nauczanie wielopoziomowe, co $wiadczy o ich elastycz-
nej i otwartej postawie wobec rozbiezno$ci w poziomie wynikéw nauczania ucz-
niéw. Nauczyciele potwierdzajacy stosowanie tego typu nauczania wskazywali
na jego realizacje poprzez: zadawanie zadan dostosowanych do mozliwosci ucz-
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niéw (stabszych i bardziej uzdolnionych), przygotowywanie dodatkowych zadan
dla chetnych, wiekszej liczby zadan lub zadan o zwigkszonym stopniu trudnosci
dla dzieci zdolnych. Niepokoi¢ moze jednak fakt, ze niemal co piaty ankieto-
wany nie stosuje nauczania wielopoziomowego w pracy z dzie¢mi 7-9-letnimi,
a przeciez do takiej formy pracy powinien by¢ zawodowo przygotowany. Na-
uczyciele stronigcy od nauczania wielopoziomowego z duzym prawdopodobien-
stwem zmniejsza szanse swoich uczniéw na nabycie kompetencji zwigzanych
z samodzielnym uczeniem sie.

Polecenia najczesciej formutowane przez nauczycieli
w zadaniach domowych

Po rodzaju polecen, jakie formuluje nauczyciel dla ucznia w pracach domowych,
mozna poznacé, czy rozwija on u wychowankéw kompetencje samodzielnego ucze-
nia si¢. Nauka w domu ma nie tylko stuzy¢ utrwalaniu wiedzy i umiejetnosci po-
znanych w szkole, ale tez jej poszerzeniu i poglebieniu. Angazowaé ma nie tylko
myslenie odtwdrcze dziecka, lecz takze jego aktywnos$¢ badawcza. Samodzielne
uczenie si¢ jednostki wymaga od niej umiejetnosci planowania celéw dziatania,
projektowania wlasnej aktywnosci, kontrolowania jej i w miare koniecznosci kory-
gowania (Kujawinski, 2000). Warto zatem dowiedzie¢ sig, jakiego charakteru pra-
ce domowe zlecaja nauczyciele uczniom klas nizszych szkoly podstawowej w celu
stymulowania ich aktywno$ci samoksztalceniowe;.

Badanym nauczycielom zadano pytanie: Jakie polecenia najczesciej zadaje
Pani/Pan w zadaniach domowych? Pytanie mialo charakter zamkniety. Do wy-
boru przedstawiono 12 polecen, z ktérych tylko niektére w wyrazny sposob wy-
magaly od ucznia aktywnosci badawczej. Nauczyciel mial mozliwos¢ zakreslenia
dowolnej liczby polecen. Rezultat badania przedstawiono w tabeli 4.

Z danych zamieszczonych w tabeli wynika, ze badani nauczyciele najczesciej
formutujg w pracach domowych przeznaczonych dla uczniéw polecenia o charak-
terze utrwalajagcym wiedze poznang na zajeciach, takie jak: utéz zdania, uzupetnij,
poc¢wicz czytanie, rozwiaz zadanie. Potwierdza to od 13,60% do 10,45% wyborow.
Rzadziej wymagaja od ucznidow dziatan, ktére wymagaja od nich typowej aktyw-
nosci samoksztalceniowej: obserwowania, dowiadywania sie, przeprowadzania
rozmow, wyszukiwania (od 9,45 do 7,46% wskazan). Tylko od czasu do czasu wy-
magaja od wychowankdw, aby samodzielnie uzupelniali wiedze poprzez doczyty-
wanie informacji lub korzystanie z mass mediéw (polecenie: obejrzyj program).
Reasumujac, wydaje sig, ze badani nauczyciele preferuja wykonywanie przez ucz-
niéw prac domowych zwigzanych $cisle z podrecznikiem. Niechetnie projektuja
dla nich zadania doskonalgce umiejetno$¢ korzystania z innych zrédet informacji,
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Tabela 4. Polecenia najczesciej formutowane przez nauczycieli w zadaniach domowych

Odpowiedzi nauczycieli
Polecenia Liczba Zestawienie
najczesciej formulowane odpowiedzi procentowe
przez nauczycieli
w zadaniach domowych
uzupelnij 65 10,78
pokoloruj 34 5,64
rozwigz zadanie 82 13,60
pocwicz czytanie 76 12,60
dowiedz si¢ 49 8,13
zaobserwuj 57 9,45
naucz si¢ opowiada¢ 39 6,47
wyszukaj 45 7,46
ul6z zdania 63 10,45
doczytaj 23 3,81
obejrzyj program 22 3,65
porozmawiaj 48 7,96
Razem 603 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

takich jak: otaczajaca przyroda, inni ludzie, mass media. Jezeli nauczyciele nie
wdrazajg dzieci do samodzielnego zdobywania wiedzy z innych niz podreczni-
kowe zrodta informacji i nie przyzwyczajaja ich do podejmowania w domu ak-
tywnosci badawczej, to nie uksztaltuja w nich potrzeby i nawyku samodzielnego
poszerzania i doskonalenia wiadomosci i umiejetnosci.

Pomoce dydaktyczne najczesciej wykorzystywane
przez nauczycieli w frakcie nauczania

Pomoce dydaktyczne wykorzystywane przez nauczyciela na zajeciach stuza mu do
wytlumaczenia, uzupetnienia lub poszerzenia wiedzy ucznia zawartej w podrecz-
nikach nauczania. Umozliwiajg dziecku poznanie polisensoryczne, rozbudzaja
jego ciekawo$¢ poznawcza. Wlasciwie dobrane sa réwnoczesnie zrédlami wie-
dzy, z ktorych uczen korzysta w procesie samodzielnego uczenia si¢. Aby mégl on
podja¢ aktywno$¢ samoksztalceniows, musi wiedzie¢, gdzie szukaé niezbednych
informacji. Stad uzasadniona potrzeba ich stosowania w procesie ksztalttowania
u ucznia kompetencji zwigzanych z uczeniem si¢. Rodzaj stosowanych pomocy
dydaktycznych wskazywa¢ moze réwniez na charakter prowadzonych zaje¢ przez
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nauczyciela (wymagajacy od ucznia aktywnosci badawczej lub odtwérczej) oraz
na stopien zaangazowania pedagoga w proces nauczania. Obowiazujaca Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego nabycie przez uczniéw umiejetnosci: poszukiwa-
nia, porzagdkowania, krytycznej analizy oraz wykorzystania informacji z réznych
zrodet zalicza do najwazniejszych, ktére sg rozwijane w ramach ksztalcenia ogoél-
nego w szkole (Podstawa, 2017: 12).

Badanych nauczycieli poproszono o odpowiedz na pytanie: Jakie pomoce dy-
daktyczne najczeéciej wykorzystuje Pani/Pan w trakcie nauczania? Pytanie mialo
charakter polotwarty, z mozliwoscia zaproponowania wtasnych odpowiedzi. Wy-
niki badan przedstawiono w tabeli 5.

Tabela 5. Pomoce dydaktyczne najczesciej wykorzystywane przez nauczycieli w trakcie nauczania

Odpowiedzi nauczycieli
z;rir::l)(:;czne najczesciej Liczl?a . Zestawienie
wykorzystywane przez nauczycieli odpowiedzi procentowe
W procesie nauczania
podreczniki 94 13,58
stowniki 41 5,93
encyklopedie 33 4,77
lektury pomocnicze 46 6,65
oryginalne przedmioty 64 9,25
modele 39 5,64
wykresy 34 4,91
mapy 67 9,68
odtwarzacz CD 65 9,39
rzutnik multimedialny 63 9,10
magnetofon 39 5,64
tablica multimedialna 94 13,58
inne: telewizor multimedialny, karty pracy wlasnego 13 188
pomystu ’
Razem 692 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z tabeli wynika, ze badani nauczyciele w rownym stopniu wykorzystuja na
zajeciach podreczniki i tablice multimedialne. Z tych srodkéw dydaktycznych ko-
rzystajg tez najczesciej. Niepokojace jednak jest to, Ze ze sSrodkow takich, jak: stow-
niki, encyklopedie korzystaja o wiele rzadziej, a w domu zazwyczaj dzieci maja
tego typu zrédla informacji. By¢ moze czeste korzystanie z tablic multimedialnych
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w szkole uczy dzieci umiejetnosci skutecznego pozyskiwania wiedzy z domowych
komputeréw. Aby jednak ksztalttowaé u uczniéw nizszych klas szkoly podstawo-
wej nawyki korzystania z réznorodnych zrédet informacji, warto po takie zrédla
siegac czesto i systematycznie.

Opinie badanych nauczycieli na temat umiejetnosci majgcych
szczegdlne znaczenie dla samodzielnego uczenia sie ucznidow

Aby podejmowac skuteczne dziatania w celu stymulowania u uczniéw aktywnosci
samoksztalceniowej, nauczyciele powinni wiedzie¢, jakich umiejetnosci o charak-
terze samoksztalceniowym powinni nauczy¢ wychowankéw. Wedlug Kujawin-
skiego nauczyciel, ktory chce skutecznie wdraza¢ swoich uczniéow do samoksztal-
cenia, powinien wspiera¢ i pomaga¢ uczniom w korzystaniu z dostepnych zrédet
informacji oraz w postugiwaniu si¢ pozostalymi srodkami dydaktycznymi (Kuja-
winski, 2000). Stad wniosek: dziecko podejmujace aktywno$¢ samoksztatceniowa
powinno nie tylko pozna¢ zrédta wiedzy, ale rowniez umie¢ z nich korzystac.

Badanych nauczycieli poproszono o wymienienie umiejetnosci, ktére maja
szczegdlne znaczenie dla samodzielnej nauki ucznia. Pytanie miato charakter ot-
warty. Wyniki przedstawiono w tabeli 6.

Tabela 6. Opinie badanych nauczycieli na temat umiejetno$ci majacych szczegolne znaczenie dla
samodzielnego uczenia si¢ uczniow

Odpowiedzi nauczycieli

Umiejetnosci Liczba Zestawienie
ucznia majace szczegoélne odpowiedzi procentowe
znaczenie dla jego samodzielnej nauki

umiejetnosci dotyczace proceséw poznawczych 46 27,71
liczenie 8 4,82
pisanie 6 3,61
korzystanie ze zrédel 8 4,82
planowanie 1 0,60
czytanie ze zrozumieniem 37 22,29
stuchanie 2 1,20
umiejetnosci manualne 3 1,81
wspolpraca z innymi 2 1,20
samoocena podejmowanych dziatan 2 1,20
cechy osobowosci 51 30,72
Razem 166 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Z badan wynika, ze tylko w 30,71% odpowiedzi wymieniono umiejetnosci,
ktore w sposdb Scisly zwiazane s3 z podejmowaniem przez uczniéw aktywnosci
samoksztalceniowej, takie jak: umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, korzysta-
nia z réznych zrdédet informacji, stuchania, samooceny podejmowanych dziatan
i wspolpracy z innymi w procesie uczenia si¢. Podobny wskaznik procentowy
(30,72%) otrzymaty wybory badanych, w ktérych jako umiejetnosci samoksztatce-
niowe podawano cechy zwigzane z réznymi sktadnikami i wymiarami osobowosci:
postawami (systematycznos$¢, samodzielno$¢, odpowiedzialnos¢, zdyscyplinowa-
nie), motywacja (zaangazowanie, che¢ poznania tego, co nowe), zainteresowa-
niami. W niewiele mniejszym, bo 27,71% wskazan, umiejetnosci o charakterze
samoksztalceniowym utozsamiano z odpowiednim rozwojem proceséw poznaw-
czych dziecka, takich jak: spostrzeganie i obserwacja, uwaga (umiejetnos¢ jej kon-
centracji), myslenie (obejmujace operacje myslowe: analize, selekcje, wnioskowa-
nie), pamie¢. Mozna wiec przyjac, ze zaledwie co trzeci z badanych nauczycieli
potrafi wymieni¢ umieje¢tnosci niezbedne w procesie samodzielnego uczenia si¢
dzieci 7-9-letnich. W pozostalych wyborach zamiast umiejetnosci o charakterze
samoksztalceniowym wskazywali przymioty pomocne podczas procesu uczenia
sie, niekoniecznie samodzielnego: wlasciwie rozwiniete procesy poznawcze i ce-
chy osobowosci. Niewielu nauczycieli bedzie zatem takie umiejetnosci u uczniow
rozwijac.

Czestotliwos¢ realizowania przez nauczycieli zajeé
poza salg dydaktyczng

Szybkos¢ zmian zachodzacych w otoczeniu czlowieka rodzi potrzebe wyposazenia
uczniow w wiadomosci i umiejetnosci, ktére pozwola im w sposdéb bardziej doj-
rzaly i uporzadkowany zrozumie¢ $wiat (Podstawa, 2017: 11). Jednym z kryteriow
doboru wiedzy przekazywanej uczniom w nizszych klasach szkoly podstawowej
jest jej uzytecznos¢. Dziecko ma nie tylko poznac i rozumiec otaczajacy $wiat, ale
réwniez nauczy¢ sie w nim zy¢, wykorzystujac nabyte w trakcie edukacji szkol-
nej informacje i umiejetnosci. Rzeczona Podstawa... dodaje, ze uczen powinien
posias¢ ,,umiejetnos¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwigzywania probleméw
i stosowania nabytych umiejetno$ci w nowych sytuacjach zyciowych” (Podstawa,
2017: 11). Wlasciwe zatem jest projektowanie dziatan edukacyjnych, ktére beda
odbywac sie rowniez poza szkolg.

Badanych nauczycieli poproszono o odpowiedz na pytanie, jak czesto realizujg
zajecia z uczniami poza salg zaje¢. Wyniki badan przedstawiono w tabeli 7.
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Tabela 7. Czestotliwo$¢ realizowania przez nauczycieli zaje¢ poza salg dydaktyczng

Odpowiedzi nauczycieli
Czestotliwo$¢ Liczba Zestawienie
realizowania przez nauczycieli odpowiedzi procentowe
zajec poza sala dydaktyczna

codziennie 9 7,76
jeden-dwa razy w tygodniu 45 38,79
wigcej niz dwa razy w tygodniu 16 13,79
rzadko 46 39,66
Razem 116 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z przedstawionych danych wynika, ze prawie 40% respondentéw deklaruje, ze
rzadko prowadzi zajecia poza salg szkolng. Podobna liczba pedagogéw umozliwia
uczniom wyjscie z niej tylko jeden lub dwa razy w tygodniu. Badani nauczycie-
le nie zapewniajg wiec dzieciom 7-9-letnim niezbednej harmonii miedzy wiedza
o charakterze teoretycznym, poznawang w sali szkolnej (nawet z réznych zrédet
informacji) a wiedzg praktyczng, zdobywana podczas spotkan z otaczajaca rzeczy-
wistoscig. Dzieci, ktorym przez wiele lat nauki w szkole proponuje si¢ poznanie
posrednie zamiast bezposredniego, nie beda przypuszczalnie umiaty pozyskiwac
wiedzy z otaczajacego je $wiata.

Opinie badanych nauczycieli na temat tresci zwiqzanych
z wdrazaniem uczniéw do samodzielnego uczenia sie zawartych
w podstawie programowej

Na konieczno$¢ ,wdrazania uczniéw do skutecznego dzialania i samoksztalce-
nia” zwracano uwage w polskim programie nauczania poczatkowego Polsce juz
w 1978 roku (Kujawinski 2000: 19). W zaleceniach MEN z 2008 roku zaznaczano,
ze ,w wyniku ksztalcenia ogdlnego uczniowie powinni w szczegoélnosci zostac
przygotowani do ksztalcenia sie przez cale Zycie, to znaczy powinni umie¢: uczy¢
sie skutecznie, pozyskiwac i tworczo wykorzystywac informacje, stawia¢ pytania,
docieka¢, rozumowad, planowaé wlasng prace, dziala¢ samodzielnie, wspotdziataé
z innymi” (Podstawa, 2008: 2-3). Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla
szkét podstawowych do jednej z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
uczniéw w szkole zalicza umiejetnos¢ uczenia sie i zaleca, aby nauczyciele wszyst-
kichprzedmiotéw przygotowywaliuczniowdo samoksztalceniaiswiadomego wy-
szukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji (Podstawa, 2014: 15).
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Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych z 2017 roku
réwniez wyodrebnia tre$ci zwigzane z ksztalceniem u uczniéw kompetencji sa-
modzielnego uczenia si¢. Jako jeden z celow ksztalcenia ogélnego wyznacza:
»zachecanie [ucznia, przyp. autorki] do zorganizowanego i §wiadomego samo-
ksztalcenia opartego na umiejetnosci przygotowania wlasnego warsztatu pracy”
(Podstawa, 2017: 18). Konkretyzujac zadania szkoly do etapu edukacji wczesno-
szkolnej, zaleca ,systematyczne wspieranie rozwoju mechanizméw uczenia si¢
dziecka, prowadzace do osiagnigcia przez nie kompetencji samodzielnego ucze-
nia si¢” (Podstawa, 2017: 18). Od nauczycieli oczekuje zachecania uczniéw do:
pracy wlasnej z wykorzystaniem filmu, zasobéw Internetu i ksigzek oraz podej-
mowania samooceny tej pracy oraz stosowania réznych technik stuzacych ucze-
niu sie (Podstawa, 2017: 17-18). Przedstawiajac efekty ksztalcenia w odniesieniu
do edukacji polonistycznej, omawiany dokument wyrdznia efekty w zakresie
samoksztalcenia i oczekuje, ze uczen po ukonczeniu pierwszego etapu eduka-
cyjnego bedzie uczyl si¢ i rozwijal swoje zainteresowania, korzystajac z réznych
zrédel informacji oraz wykorzystywal nabyte umiejetnosci do tworzenia indy-
widualnych strategii uczenia si¢ (Podstawa, 2017: 36). Polskie dokumenty o$wia-
towe zauwazajg wiec konieczno$¢ ksztalttowania u uczniéw kompetencji uczenia
sie¢ w kontekscie calozyciowym, jednak nie precyzuja jak nauczyciele maja to
robi¢. Od ucznia konczacego trzecig klase szkoly podstawowej wymagaja wiele
(np. ma on umie¢ tworzy¢ wymienione indywidualne strategie uczenia sig), ale
nie wskazuja drdg osiagnigcia tego efektu. Oczywiscie istnieje literatura nauko-
wa dotyczaca tego zagadnienia, ale by¢ moze nie wszyscy nauczyciele widzg po-
trzebe, aby z niej korzystac.

Aby sprawdzi¢, czy badani nauczyciele dostrzegaja w podstawie progra-
mowej tresci zwigzane z wdrazaniem uczniéw do samodzielnego uczenia sie,
poproszono ich o odpowiedz na pytanie: Czy uwaza Pani/Pan, ze podstawa
programowa zawiera tre$ci zwigzane z wdrazaniem do samodzielnego uczenia
sie? Pytanie mialo charakter zamkniety, jednokrotnego wyboru. Wyniki badan
przedstawiono w tabeli 8.

Z tabeli wynika, ze prawie potowa ankietowanych nie zauwaza w obowia-
zujacej podstawie programowej istotnych brakow tresci dotyczacych wdraza-
nia uczniéw do samoksztalcenia, jednakze niewiele mniejsza grupa - 43,10%
badanych uwaza, Ze rzeczona podstawa zawiera takich tre$ci zbyt malo. Na
podstawie uzyskanych wynikéw badan mozna wiec przyjaé, ze znajomos¢ tego
dokumentu w zakresie zawartosci tresci zwigzanych z aktywno$cia samoksztalce-
niowa uczniéw przez nauczycieli jest ograniczona, albowiem ich odpowiedzi na to
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Tabela 8. Opinie badanych nauczycieli na temat tresci zwigzanych z wdrazaniem uczniéw do samo-
dzielnego uczenia si¢ zawartych w podstawie programowej

Odpowiedzi nauczycieli

Opinie
nauczycieli

eny - Liczba Zestawienie
na temat tresci L

. L odpowiedzi procentowe
zwigzanych z wdrazaniem
uczniéw do samodzielnego uczenia sie,
zawartych w podstawie programowe;j
tak, ale jest ich zbyt malo 50 43,10
tak, w rozsadnej ilosci 57 49,14
nie 9 7,76
nie wiem 0 0,00
Razem 116 100,00

Zrodlo: opracowanie wlasne

pytanie sg bardzo rozbiezne. Mozna przypuszczaé, ze staba znajomos¢ podstawy
programowej w znacznym stopniu przeklada si¢ na prowadzenie przez nauczy-
cieli ograniczonych dziatan wdrazajgcych uczniow do samodzielnego uczenia sie.

Opinie badanych nauczycieli na temat tresci zwiqzanych
z wdrazaniem uczniéw do samodzielnego uczenia sie zawartych
w realizowanym przez nich programie nauczania

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, zawierajaca zalecenia dla nauczycieli
w zakresie realizowania celow i treéci ksztalcenia na danym etapie edukacyjnym
to dokument o charakterze ogélnym. W jego realizacji nauczyciel moze wspomoc
sie nie tylko podrecznikami szkolnymi, ale takze programami nauczania, zatwier-
dzonymi przez MEN lub programami o charakterze autorskim, dopuszczonymi
do uzytku przez dyrektora placéwki (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepi-
sy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe, Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r.
o systemie o$wiaty). Nauczyciele, ktorzy stymulujg aktywno$¢ samoksztalceniowa
swoich uczniéow, powinni zatem w pracy stosowac taki program nauczania, w kto-
rym akcentowane sg tego typu dzialania.

Badanych nauczycieli poproszono o odpowiedz na pytanie: W jakim stopniu
program nauczania, jaki Pani/Pan realizuje, zawiera tresci dotyczace wdrazania
uczniéw do samodzielnego uczenia si¢? Pytanie miato charakter jednokrotnego
wyboru. Wyniki badan przedstawiono w tabeli 9.
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Tabela 9. Opinie badanych nauczycieli na temat tresci zwigzanych z wdrazaniem uczniéw do samo-
dzielnego uczenia sie zawartych w realizowanym przez nich programie nauczania

Odpowiedzi nauczycieli

Opinie
nauczycieli

24 L Liczba Zestawienie
na temat tresci zwigzanych L.

o - odpowiedzi procentowe

z wdrazaniem uczniéw
do samodzielnego uczenia sig,
zawartych w programie nauczania
nie ma ich wcale 7 6,03
niewiele 63 54,31
spotykane czesto, w réznych obszarach ksztalcenia 46 39,66
Razem 116 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z tabeli wynika, ze w wigkszosci przypadkow (54,31% wszystkich odpowie-
dzi) programy, z ktérych badani nauczyciele korzystaja podczas pracy, zawieraja
w ich opiniach niewiele tresci zwigzanych z wdrazaniem uczniéw do samoksztat-
cenia. Wynika¢ to moze z ograniczonej ilosci takich tresci zawartych w podsta-
wie programowej, bedacej baza dla kazdego programu nauczania. Skoro jednak
ci nauczyciele sami wybrali programy, ktérymi mieli si¢ wspomdc w realizacji
zalecen o$wiatowych, to przyja¢ mozna, ze nie przywigzywali oni wigkszej wagi
do ksztaltowania u uczniéw kompetencji zwigzanych z samodzielnym uczeniem
sie. Jednakze dos¢ liczna grupa respondentow (39,66% wszystkich odpowiedzi),
wskazala, ze program nauczania, ktory realizuja, jest bogaty w tego typu tresci, co
skutkowa¢ moze cze¢sto podejmowanym przez nich stymulowaniem aktywnosci
samoksztalceniowej dzieci. Niewielu badanych doktadnie wymienilo programy
nauczania, na ktérych pracuja (réznorodne); wielu podato tylko nazwe wydaw-
nictwa lub nie doprecyzowalo odpowiedzi. Przyja¢ zatem mozna, ze nauczyciele,
ktérzy nie podali tytulu programu, ktérym si¢ wspomagaja w nauczaniu, nie
znali go badz nie chcieli go wpisywa¢. Nieumiejetnos$¢ wskazania tytutu progra-
mu, ktory badani realizujg, moze §wiadczy¢ réwniez o tym, ze podczas pracy
zawodowej nie korzystaja z zadnego programu nauczania. Takie postepowanie
nauczycieli moze w znacznym stopniu rzutowa¢ na jako$¢ dziatan wdrazajacych
uczniéw do samodzielnego uczenia sig.
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Opinie badanych nauczycieli na temat czynnikéw, kiére wptywajq
na ich rozwéj zawodowy

Proces ksztalcenia zaktadajacy przygotowanie uczniow do radzenia sobie nie tylko
z aktualnymi, ale réwniez z przysztymi zmianami w rzeczywistosci, nakfada na na-
uczycieli obowiazek doskonalenia swoich kompetencji zawodowych. Nauczyciel
swiadomy konieczno$ci poszerzania swojej wiedzy i nabywania lub usprawnia-
nia umiejetnosci i sam uprawiajacy samoksztalcenie moze skutecznie stymulowac
taka aktywnos¢ u swoich uczniow.

Badanych nauczycieli poproszono o wskazanie czynnikow, ktére wptywaja na
ich rozwdj zawodowy i uporzadkowanie ich wedlug stopnia waznosci (od cyfry
1 - najwazniejszych do cyfry 4 — najmniej waznych). Respondenci mogli réwniez
sami zdefiniowa¢ takie czynniki w rubryce ,,inne”. Wyniki badan zamieszczono
w tabeli 10.

Tabela 10. Opinie badanych nauczycieli na temat czynnikéw, ktore wptywajg na ich rozwdj zawodowy

Cynniki wplywajace Poziom preferencji
Y . 2 (od 1 - najwazniejsza odpowiedz) Liczba Zestawienie
na rozwoj zawodowy .
. odpowiedzi | procentowe
nauczyciela
1 2 3 4
tni i tatach
uczestniczenie w warsztatac 45 15 23 13 116 24,89
i szkoleniach
czytanie literatury naukowej 11 31 35 39 116 24,89
. . < i dvskusi
w.yrmane.l dosw1aqczen 1 dyskusje m 37 21 14 116 24,89
z innymi nauczycielami
studiowanie na studiach pody-
plomowych 22 12 35 47 116 24,89
inne 1 0 1 0 2 0,44
Razem 466 100,00

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z danych zamieszczonych w tabeli wynika, ze najwiecej respondentéw (prawie
40% badanych) jako gltéwne czynniki rozwoju zawodowego wskazalo uczestni-
czenie w warsztatach i szkoleniach oraz rozmowy w gronie nauczycielskim skut-
kujace wymiang zawodowych doswiadczen. Te dwa czynniki wymienili réwniez
w drugim poziomie preferencji. Studia podyplomowe za najwazniejsze dla wtas-
nego rozwoju zawodowego wskazala grupa badanych mniejsza o polowe (okoto
20%), a czytanie literatury naukowej jeszcze raz mniejsza (okolo 10%). Wyniki ba-
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dan jednoznacznie wskazujg zatem, Ze nauczyciele poszerzaja swoje kompetencje
przede wszystkim korzystajac z form doskonalenia organizowanych przez wlasne
srodowisko. Niewielka wage przywiazuja do studiéw podyplomowych oferowa-
nych przez uczelnie i incydentalnie (!) jako wazne dla rozwoju wskazuja czytanie
literatury naukowej. Wydaje si¢ zatem, ze badana grupa respondentéw swoje do-
skonalenie zawodowe wigze przede wszystkim z praktyka nauczycielskg i wska-
zéwkami pozyskiwanymi od innych nauczycieli, wyraznie deprecjonujac wiedze
proponowang przez naukowcow.

Podsumowanie

Od wspolczesnych nauczycieli spoleczenstwo oczekuje, Ze wyposaza uczniow
w umiejetnos¢ samodzielnego uczenia si¢. To dtugotrwaly, zmudny proces, ktd-
ry - aby byt skuteczny - powinien rozpocza¢ si¢ juz w pierwszych latach szko-
ly podstawowej. Niestety, przeprowadzone badania wykazaly, ze istnieje pilna
potrzeba poszerzania swiadomosci i wiedzy nauczycieli dotyczacych znaczenia
umiejetnosci samoksztalceniowych w zyciu czlowieka. Zaledwie co trzeci z ba-
danych nauczycieli potrafi bowiem wymieni¢ umiejetnosci niezbedne w procesie
samodzielnego uczenia si¢ dzieci 7-9-letnich. Zadawane przez pedagogéw prace
domowe maja gltéwnie charakter utrwalajacy poznana w szkole wiedze; rzadko
projektuja w nich zadania doskonalgce u uczniéw umiejetnos¢ korzystania ze
zrédel informacji, stabo ksztaltuja u dzieci nawyk podejmowania aktywnosci
badawczej w domu. Mniej wiecej co piaty z badanych nauczycieli nie stosuje na-
uczania wielopoziomowego i nie prowadzi zadnych zaje¢ dodatkowych dla ucz-
niéw. Respondenci rzadko korzystaja z mozliwosci prowadzenia zajg¢ poza sala
dydaktyczna, a w trakcie ich prowadzenia korzystaja gtéwnie z podrecznikow
i tablic multimedialnych, co stwarza ograniczone mozliwosci zaznajamiania ucz-
niéw z réznorodnymi zrédlami informacji. Stabo orientuja si¢ w kwestii obec-
nosci tresci dotyczacych samoksztalcenia uczniow zawartych w obowiagzujacej
podstawie programowej i tylko 40% z nich deklaruje, ze korzysta z programéw
nauczania czgsto zawierajacych takie tresci. W doskonaleniu zawodowym sta-
wiajg na praktyke z incydentalnym akcentem teorii, co moze skutkowa¢ niezna-
jomoscig miedzynarodowych trendéw ksztalcenia uczniéw w zmieniajacej sie
rzeczywisto$ci. Z duzym prawdopodobienstwem mozna wigc przyjaé wniosek,
ze badani nauczyciele przewaznie nie s zainteresowani wdrazaniem uczniéw do
samodzielnego uczenia si¢ i dlatego niewielu z nich stymuluje aktywnos¢ samo-
ksztatceniowa swoich uczniow.
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