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ABSTRACT

Wojciech Dutka, Rola nauczyciela wiedzy o spoteczeri-
stwie w obecnej edukacji szkolnej w Polsce [The role of the
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The subject Civics (Social Knowledge) in outgoing school
year 2023/2023 was replaced subject History and Present
in standard level in Polish middle schools system. The role
of Social Knowledge was reduced to higher level only.
The decision of Polish Ministry of Education in school
year 2021/2022 brings important implications in area of
didactics, but also provides the consequences in culture,
philosophy of school and ethics of teachers. The article
first discusses the issue of modernity as a key concept for
understanding the diagnosis of teaching Social Studies.
Then the author tries to describe the teacher as a guide
in postmodernity, however it refers to the philosophical
concept of Hans-Georg Gadamer “historian as translator”.
The author points out that when teaching Social Studies, it
is important for the teacher to apply Pyrrho’s principle of
epoche, i.e. suspension of one’s own views. Only in this
way can the school become a place of dialogue. Knowl-
edge about society appears to be an essential element of
young people’s understanding of modern times based on
the complexity of the world. The article describes this mat-
ter from point of view of philosophy and theory of didac-
tics. The role of Civics (Social Knowledge) was brought to
be important in building the civil society. Article shows
the discussion and indicates some practical explanations.
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Wspdlczesnos¢ wyznaczyla nowa perspektywe dla zawodu nauczyciela. Utar-
te metody, schematy oraz przekonanie, Ze proces nauczania oparty na systema-
tycznym powtarzaniu wiedzy jest podstawa dydaktyki - pokutuje do dzi§. W tym
procesie nauczyciel jest przede wszystkim odpowiedzialny za proces podawania
wiedzy, cho¢ juz w klasycznej pozycji Dydaktyka historii (Maternicki i in., 1993) za
bardziej odpowiadajace czasom stanowisko uznano nie tylko ksztaltowanie umie-
jetnos$ci nauczyciela, ktéry ma by¢ profesjonalista, ale wyjscie poza schemat, czyli
ksztaltowanie odbioru historii, edukacji historycznej i pamigci historycznej jako
réwnie waznych jak samo nauczanie historii. Przedmioty humanistyczne powinny
przede wszystkim stawia¢ sobie za cel zaznajomienie ucznia z cztowiekiem jako
istotg spoleczng, o niepowtarzalnej cesze, jaka jest tworzenie i ksztalttowanie kultu-
ry. Przestrzen dla przedmiotéw humanistycznych w obecnej szkole to jezyk ojczy-
sty (jezyk polski), historia, historia i terazniejszo$¢, w mniejszym stopniu filozofia,
jezyk facinski i kultura antyczna oraz wiedza o spoleczenstwie.

Wspotczesnosé jako przestrzen nauczyciela

Czym zatem jest wspdltczesnos¢? W klasycznej mysli filozoficznej XX wieku Zyg-
munt Bauman zaproponowal rozumienie czasu wspdlczesnego jako plynnej no-
woczesnosci (fluid modernity). Traktowal to pojecie w kategoriach metafory obej-
mujacej zycie i funkcjonowanie wspdlczesnego czlowieka w atmosferze ptynnosci,
niezwigzania z jednym wzorcem kulturowym, niezakorzenienia i mobilnosci
czlowieka (Bauman, 2006). Ta nowa kategoria — ptynnosci czy tez chaosu - jest
jednak dla Baumana bardziej szansg niz zagrozeniem, poniewaz zwigksza moz-
liwo$¢ autentycznego spotykania Innego — co stanowi polaczenie jego filozofii
z filozofig dialogu. Z takiej perspektywy nowoczesnos¢ otwiera takze nowe pola
dla edukacji, ktdra jako wykladnia polityki edukacyjnej paiistwa powinna przygo-
towac uczniow dzisiejszej szkoly podstawowej czy $redniej do takiego spotkania
z Innym. Mobilnos¢ ludzi, poszukiwanie pracy, wreszcie funkcjonowanie Polski
w ramach Unii Europejskiej, a wiec mozliwosci swobodnego osiedlania si¢ i pod-
rézowania oznaczajg tez zmiang w podejsciu do edukacji, ktéra musi odpowiada¢
na wyzwania wspolczesnosci. Bauman zaznaczyl, ze w obrebie ptynnej nowoczes-
nosci funkcjonuje takze ptynna moralnos¢, ktérej nie nalezy rozumie¢ jako bra-
ku norm moralnych lub ich zaniku, ale jako zmiane polegajaca na przesunigciu
osrodka aksjologicznego w kierunku indywidualizmu (za: Urbaniak, 2014) Erozji
ulega w spoleczenstwie Zachodu moralno$¢ oparta na tradycjonalistyczne;j religii,
z kolei mobilnos$¢ ludzi oznacza, ze w nowoczesnym spoleczenstwie moga funk-
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cjonowac rozne moralnosci wywodzace si¢ z innych zrédel i kregdéw kulturowych.
Natomiast w Etyce ponowoczesnej Bauman zaproponowal opisanie cztowieka ist-
niejacego we wspolczesnosci na zasadzie czterech gléwnych metafor: gracza, spa-
cerowicza, widczegi i turysty (Bauman, 2011).

Metafory te opisuja kondycje wspdlczesnego czlowieka przede wszystkim jako
wolnej jednostki, ktdra nie jest zakorzeniona na trwale w systemie spotecznym
i poszukuje sobie sama miejsca w $wiecie. Elementem réznicujagcym te opisy sa
kwestie etyczne, ktore maja fundamentalne znaczenie w podejsciu cztowieka do
wlasnej identyfikacji, a wiec odnalezienia tozsamosci w $wiecie plynnej nowoczes-
nosci. Jak przekonuje Agnieszka Woszczyk, Bauman byl zdania, ze w $wiecie no-
woczesnosci, ktorej podstawg jest samoswiadomos¢ cztowieka, dekonstrukeji ule-
gaja normy spoteczne (Woszczyk, 2000). Wspdlczesnos¢ w ten sposob zarysowana
jawi sie jako sprzeczno$¢ wobec wyzwan edukacji, w ktorej kluczowe sa normy, na
podstawie ktérych dokonuje si¢ proces socjalizacji, nauki i rozwoju intelektualne-
go mlodego czlowieka. Jednak jest to sprzeczno$¢ tylko pozorna. Wspolczesnosé
jako wyzwanie edukacyjne niesie roznorodnos¢ postaw etycznych i wzorcoéw ak-
sjologicznych w przeciwienstwie do epok wczesniejszych opartych na wzorcach
kulturowych opisanych przez religie, kulture kraju urodzenia, stadfo intymne lub
wielkie ideologie przetfomu XIX i XX wieku.

Wspdlczesnos¢ jako wyzwanie edukacyjne oznacza koniecznos¢ zrewido-
wania postaw i modelu ksztalcenia oraz formacji nauczycieli przedmiotéw hu-
manistycznych czy przyrodniczych. Wydaje sie, ze 6w proces formacji powinien
ksztaltowa¢ nauczycieli uczacych kilku przedmiotéw pokrewnych. Nauczyciel, co
wydaje si¢ takze wymogiem wspdlczesnosdci, powinien ciggle aktualizowac swoj
warsztat i wiedze przedmiotows za pomoca nowych technologii. Zarazem pod-
stawa pracy wspolczesnego nauczyciela powinien by¢ kontakt z uczniem/Innym,
czyli nastawienie na relacj¢, w ktorej nauczyciel dostrzega podmiotowo$¢ ucznia/
Innego i traktuje go jako cel sam w sobie, a nie $rodek do celu (kariera, sukcesy
zawodowe), co jest zgodne z personalistyczng etyka lub etyka Kantowska, szcze-
gélnie z drugim imperatywem moralnym Kanta. Zaklada to dzialanie nauczyciela
oparte na rozumie i uznaniu ludzkiej wolnosci (Pitat, 1987).

Nauczyciel-tumacz

Kim jest dzisiaj nauczyciel? Jak zdefiniowa¢ 6w zawod w dobie wyzwan wspolczes-
nosci? Rys historyczny pokazuje ewolucje tego zawodu, istniejacego — co warto
podkresli¢ — nieprzerwanie od czaséw antycznych az do wspdlczesnosci (Mazur,
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2013). Za Agnieszka Kaczmarczyk i Markiem Katnym powiedziatbym, ze bycie
nauczycielem jest forma powolania (Kaczmarczyk i Katny, 2010). W literaturze
przedmiotu dominuje poglad, ze wspdlczesny nauczyciel powinien odznacza¢
sie szerokimi kompetencjami, wsrod ktorych wymienia si¢ merytoryczne, diag-
nostyczne, planistyczne i projektowe, dydaktyczno-metodyczne, komunikacyjne,
medialne oraz kontrolno-ewaluacyjne (Strykowski, 2005).

Wspolczesnos¢ okredlana tez w literaturze przedmiotu jako ponowoczesnos¢
lub plynna nowoczesnos¢ niesie istotne zmiany kulturowe dla zawodu nauczy-
ciela, ktore dotykaja zaréwno jego praxis, jak i zalozen metodycznych. Zmiany te
wymusza na nauczycielu wspoélczesna szkola, poniewaz nauczyciel, ktory ekspe-
rymentuje z programem w sposob twodrczy, uzywa nowych technologii, wymie-
nia doswiadczenia w dziedzinie kompetencji kluczowych, cechuje si¢ indywidu-
alnym podejsciem do ucznia - tylko taki nauczyciel jest probierzem i gwarantem
tej zmiany (Piotrowska-Gromniak, 2011). Czy taki nauczyciel funkcjonuje tylko
teoretycznie? Przecza temu coroczne nagrody dla nauczycieli roku, jakie przyzna-
je Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego — osoby wyrdznione tg nagroda cechuja sie
twdrczym, indywidualnym podej$ciem do ucznia, stosuja nowe technologie. Ale
ja stawiam na réwni z nimi jako$¢ nauczania, ktéra powinna wynikac z pasji do
przedmiotu, jakiego dany nauczyciel uczy.

Osobnym istotnym problemem jest kwestia przygotowania nauczyciela do za-
wodu w kontekscie globalizacji, ktora wiaze si¢ z natychmiastowym dostepem do
wszelkich danych i mozliwoscig szybkiej weryfikacji informacji. Nauczyciel musi ro-
zumied, jak wazne jest przygotowanie si¢ do lekcji oraz profesjonalizm w wykonywa-
niu zawodu. Musi by¢ osobg o wielkiej wiedzy, cho¢ nie oznacza to dogmatycznosci,
a wrecz przeciwnie — zaktada konieczno$¢ ciaglego rozwoju zawodowego, studiowa-
nia swojego przedmiotu, co wydaje si¢ konieczno$cig wobec sytuacji, w ktorej ucz-
niowie mogg na lekcji weryfikowa¢ wiedze nauczyciela przez sprawdzenie tego, co
moéwi, w zasobach sieci. Ten prosty przyktad pokazuje, ze postep techniczny, obec-
nos$¢ medidw spolecznosciowych oznacza, ze kazde stowo nauczyciela podczas lekcji
moze zosta¢ zweryfikowane. Pokazuje to, ze tradycyjnie pojmowana szkota oparta
na powtarzaniu materiatu, odpytywaniu czy statycznej metodzie wykladowej nie
nadaza za wyzwaniami wspoélczesnosci. Nauczyciel musi zatem nie tylko podazac
za $wiatem w procesie rozumienia dokonujacych si¢ zmian, ale i rozumienia rézno-
rodnodci zjawisk spolecznych i samego cztowieka. Anita Farmufa-Jurczak w swoim
tekscie o nowych perspektywach, ktore staja przed nauczycielem, zwrécita uwage na
konieczno$¢ stawiania pytan, jakie nauczyciel musi w dobie wspolczesnosci posta-
wi¢ sobie oraz uczniowi. Badaczka konkluduje, ze najtrudniejszym pytaniem jest to,
w jakiej przyszlosci uczen bedzie funkcjonowal (Famuta-Jurczak, 2013).
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Ta nieustanna zmienno$¢ $wiata, ktorg opisalem za pomoca pojec filozoficz-
nych w pierwszej czesci artykutu, indukuje jednak pytanie, jaki ma by¢ nauczyciel
doby obecnej? W literaturze przedmiotu istnieja rézne propozycje. Nauczyciel wo-
bec wymagan wspolczesnosci powinien przyjaé cztery postawy wobec zmienia-
jacej si¢ wiedzy: powinien by¢ dobrym organizatorem i aktywnym praktykiem,
madrym i otwartym wychowawca, refleksyjnym praktykiem i niepokornym in-
nowatorem (Filipiak, 2012). Inne gltosy w obrebie wspoélczesnej pedagogiki nakta-
daja na nauczyciela konieczno$¢ wejscia w rézne role: diagnosty, tutora, eksperta,
mediatora, ale przede wszystkim profesjonalisty (Filipiak, 2012). Chcialbym za-
znaczy¢, ze powyzsze kategoryzacje powstaja w obrebie dydaktyki akademickiej,
ktoéra charakteryzuje sie wysokim poziomem ogoélnosci, nie zawsze jednak ma
kontakt z praktyka polskiej szkoly. Uwazam jednak, ze wszystkie zarysowane
i opisane w literaturze przedmiotu daja si¢ sprowadzi¢ do modelu, w ktérym na-
uczyciel uczestniczy aktywnie w procesie dochodzenia do wiedzy przez ucznia,
staje sie dla niego tutorem, mentorem, ktory nie wymaga wiedzy, ale pokazuje
drogi dojscia do niej. Taki aktywny, ponadnormatywny nauczyciel moze by¢ zin-
terpretowany jako nauczyciel-ttumacz (Sanchez-Marcos, 2001) W owej metaforze
nie chodzi o proces przekladania z jednego jezyka na inny, ale o postawe etyczna
odnoszacy sie do $wiata. Hans-Georg Gadamer, jeden z najwiekszych filozoféw
wieku XX, opisat w taki sposob zawdd historyka - jako ttumacza lub prawodawce.
Pierwszy stara si¢ przyblizy¢ §wiat, nie oceniajac go, a starajac sie uwypukli¢ calg
jego zozonos¢ oraz uwydatnic¢ aspekt ludzki i humanistyczny. Drugi za$ narzuca
swojg interpretacje w sposob autorytarny i arbitralny, nie wchodzac w dialog ani
nie angazujac swoich wlasnych emocji i przezy¢ (Gadamer, 1981, s. 343-344). Sa-
dze na podstawie mojej wieloletniej praktyki w zawodzie nauczyciela historii, ze
réznice w tych dwoch typach opisanych przez Gadamera mozna przelozy¢ takze
na zawdd nauczyciela. Nauczyciel-ttumacz wedlug mnie spelnia kryteria opisy-
wane przez literature przedmiotu jako tutor, wspotuczestnik procesu, w ktorym
dziecko/mlody czlowiek dochodzi do wiedzy, bez narzucania arbitralnych sensow.
Nauczyciel-prawodawca to jego przeciwienstwo, to nauczyciel bierny, idacy na fa-
twizne, nieangazujacy si¢ w proces poznawczy dziecka, to nauczyciel narzucajacy
swoja interpretacje, takze §wiatopogladowa. R6znica migdzy tymi dwoma typami
nauczyciela jest jednak oparta na etyce. Nie jest mozliwe wykluczenie z procesu
stawania si¢ nauczycielem-prawodawca coraz czestszego w srodowisku nauczycie-
li w Polsce zjawiska wypalania zawodowego, opisanego w literaturze przedmiotu
jako jedno z najczestszych zagrozen wspodlczesnosci dla nauczycielstwa w naszym
kraju (Szabata-Walczuk, 2013) Jednak wedlug mnie kluczem pozwalajacym na-
uczycielowi na uniknigcie w dobie wspodlczesnosci tych zagrozen sa etyka zawo-
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dowa oraz pasja do wlasnego przedmiotu. Stoje na stanowisku, Ze w byciu nauczy-
cielem istotna, prawie ze fundamentalna jest postawa epoche, ktérg wprowadzit
do kultury Pyrron z Elidy. Polega ona na zawieszeniu wlasnych pogladéw na czas
poznania czego$ — co ma cztowieka poprowadzi¢ do prawdy. Owe ,,zawieszenie
pogladéw” powinno takze charakteryzowac nauczyciela, zeby nie narzucat swoich
pogladow uczniom, nawet przez selekcje materiatu, bo w ten sposéb jakas istot-
na tre§¢ przedmiotu nauczanego stalaby sie odzwierciadleniem jego wlasnych
uprzedzen $wiatopogladowych. Taka postawa bylaby nieetyczna. W Polsce jest to
zjawisko niezbadane zaréwno w obrebie dydaktyki szczegétowej, jak i praktyki
zawodowej nauczyciela.

Szkota jako miejsce dialogu

Skoro w poprzednim wywodzie stwierdzitem, Ze powolaniem nauczyciela jest by-
cie nauczycielem-ttumaczem, ktory objasnia §wiat uczniowi, przybliza jego réz-
norodno$¢, uwrazliwia na wartosci humanistyczne wigzace si¢ z doswiadczeniem
czlowieczenstwa, musze zatem zada¢ pytanie o miejsce, jakim powinna by¢ szkofa.
Swiat ponowoczesnosci takze i w tym wzgledzie wskazuje szkole nowe punkty od-
niesienia i stawia nowe wyzwania.

Marian Sniezynski w klasycznej juz dzi$ pracy Sztuka dialogu - teoretyczne
zatozenia a szkolna rzeczywisto$¢ stwierdzil, ze w epoce wyscigu szczurdw, nad-
miernych ambicji, fasadowosci relacji, wlasnie od jakosci relacji interpersonal-
nych zalezy jako$¢ pracy szkoly (Sniezynski, 2006). Stowa Sniezyniskiego wydaja
sie korespondowac z opisem wspdlczesnosci przez Baumana, w tym szczegolnie
przygodnosci relacji miedzyludzkich. Warto zwréci¢ uwage, ze wspolczesna peda-
gogika oferuje nauczycielowi trzy teorie edukacyjne, jakimi s transmisja kultury,
poszerzenie indywidualnego podejscia do ucznia i jego zdolnosci oraz przyczynia-
nie si¢ do zmiany spolfecznej (Korzeniecka-Bondar, 2002). Chcialbym na chwile
pochyli¢ sie nad tymi trzema postulatami. Szkola wydaje si¢ kluczows instytu-
cja z punktu widzenia panstwa, ale tez niezbednym etapem socjalizacji ucznia
i wprowadzeniem go w kulture kraju, w jakim mieszka. Czy szkofa rzeczywiscie
uwrazliwia na kulture? Pytanie to zyskuje nowe odniesienie, gdy wezmiemy pod
uwage ogromne przetadowanie materiatu szkolnego. Z moich obserwacji wycho-
wawcy wynika, ze w obecnym systemie czteroletniego liceum ogélnoksztalcgcego
najtrudniejszym wydolnosciowo wyzwaniem dla mtodych ludzi jest klasa trze-
cia, w ktdrej konczy si¢ czes¢ przedmiotéw podstawowych, takich jak geografia,
biologia, przedsiebiorczos¢ czy fizyka. Pozostaje zatem mato czasu na rzeczywi-
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ste partycypowanie w kulturze wysokiej, takiej jak koncerty, teatr czy wycieczki
o wartos$ci edukacyjnej i poznawczej. Z kolei indywidualizacja w pracy z uczniem
jest dzi§ w zasadzie standardem na wszystkich etapach edukacyjnych. W obliczu
orzeczenia z wlasciwej uczniowi poradni psychologiczno-pedagogicznej nastepuje
konieczno$¢ dostosowania wymagan edukacyjnych wobec dziecka majacego istot-
ne trudnosci w nauce, a w przypadku pracy z uczniem zdolnym takie orzeczenie
pozwala na indywidualizacje pracy polegajaca na poszerzeniu zakresu materiatu.
Realizowanie takiej poszerzonej $ciezki edukacyjnej pozwala nauczycielowi na
prace przy konkursach i olimpiadach przedmiotowych. Trzecia perspektywa doty-
czy zmiany spolecznej. Przyznaje, ze w tym punkcie nie podzielam pogladéw Ali-
cji Korzenieckiej-Bondar. Szkota poddana ogromnej presji spolecznej na osiaganie
wynikéw, ze zmieniajacymi sie ciggle programami nauczania nie jest - w moim
przekonaniu — miejscem dokonywania si¢ zmiany spoteczne;j.

Czy szkota jako miejsce dialogu jest mozliwa? W filozofii dialogu mozliwe jest
prowadzenie go, gdy istnieja dwie strony tego dialogu. Relacja miedzy stronami
powinna przebiega¢ z podkresleniem personalistycznej wiezi, niezaleznosci stano-
wisk i pogladéw. Mlody cztowiek - o czym przekonuje mnie praktyka szkoty - nie
jest przygotowany intelektualnie do bycia réwnorzednym partnerem dla nauczy-
ciela. Korzeniecka-Bondar zwrécita uwage, ze ,,by nauczyciel traktowal ucznia
jako partnera, musi odrzuci¢ przekonanie o nieomylnosci i jedynej stusznosci
nauczycielskiej wizji $wiata” (Korzeniecka-Bondar, 2002, s. 173). Zwracam uwage
na koniecznos¢ stosowania przez nauczyciela epoche, czyli zawieszenia pogladow.
Jednak sadze, ze w polskiej szkole, zaréwno podstawowej, jak i Sredniej, ten po-
stulat jest niemozliwy do spelnienia. Dziecko czy tez mlody, dorastajacy cztowiek
w szkole $redniej nie moze nawigza¢ partnerskiej relacji z nauczycielem, ktéry go
ocenia. W sytuacji szkoly opartej na innym kulturowym i pedagogicznym para-
dygmacie, na przyktad w Finlandii, gdzie stosuje si¢ oceny opisowe dostosowane
do poziomu i uzdolnien ucznia, ktore nie s3 wigzace dla ucznia, taki uklad part-
nerstwa jest mozliwy (Aneta, 2021). Polska szkota ma silne poczucie wlasnej tozsa-
mosci metodologicznej, wspartej przez przekonanie nauczycieli i rodzicéw o nad-
rzednosci przygotowywania do egzaminéw konczacych etapy szkolne. Obecnie s3
to egzamin 6smoklasisty oraz egzamin dojrzatosci. Z kolei Jarostaw Kordzinski
przesuwa model szkoly dialogu do coachingu, stusznie dopatrujac sie mozliwosci
dialogu w zakresie spotecznego komunikowania si¢ (Kordzinski, 2016). Ow aspekt
komunikacyjny wydaje si¢ pomijany. Komunikacja (w modelu Harolda Lasswella)
zaklada bowiem konieczno$¢ sformulowania jasnego komunikatu - zawierajacego
istotng tre§¢ — miedzy nadawca i odbiorcg, ktéry musi by¢ do tego przygotowany
mentalnie i merytorycznie.
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Bez watpienia szkota rozumiana jako miejsce dialogu jest zgodna z nowoczes-
nym podejsciem w pedagogice charakteryzujacym si¢ naciskiem na indywidua-
lizacje potrzeb ucznia, jego zrozumienie jako czltowieka, zapewnienie uczniowi
wszelkich mozliwos$ci rozwoju przy zachowaniu jego prawa do wlasnej drogi oraz
aktywne wstuchiwanie si¢ przez nauczyciela w srodowisko ucznia. Taka szko-
ta wcigz jednak pozostaje w Polsce w sferze imaginacji. Winien temu jest przede
wszystkim przyjety model edukacyjny, w ktéorym miernikiem szkoly sa wyniki,
a przy tym istnieje ogromny nacisk na przeprowadzanie egzaminéw zewnetrznych.

Wiedza o spoteczenstwie jako przedmiot w dyskursie
o wspolczesnosci

Wiedza o spoleczenstwie pojawita sie w polskiej szkole w latach 80. ubiegtego wie-
ku i zajeta miejsce wprowadzonego po drugiej wojnie $wiatowej w realiach szkoty
PRL przedmiotu wiedza o Polsce i §wiecie wspdlczesnym. Jednoczesnie skorelo-
wano z nim jedng z najbardziej prestizowych i trudnych olimpiad przedmioto-
wych - Olimpiade Wiedzy o Polsce i Swiecie Wsp6tczesnym. Nazwe przedmiotu
wiedza o spoleczenstwie wprowadzono na poczatku lat 90. przez ministerke Anne
Radziwilt. Nazwa olimpiady pozostata do dzi$ taka sama. Przedmiot ten zawsze
ostawal si¢ mimo kolejnych reform edukacji, cho¢ dofaczano do niego lub od-
faczano poszczegolne zakresy wiedzy. W jego zakres wchodza takie tematy, jak
spoleczenstwo, elementy prawa, polityka i stosunki miedzynarodowe, i byt on rea-
lizowany w klasach 6smych obecnej szkoty podstawowej oraz na poziomie szkoty
ponadpodstawowej (moze by¢ przedmiotem maturalnym). Przedmiot ten jest wy-
kfadany na uczelniach wyzszych w ramach studiéw historycznych na specjaliza-
cji pedagogicznej, co ma umozliwi¢ studentom historii w ramach tej specjalizacji
zdobycie uprawnien do nauczania WOS-u w szkole podstawowej i ponadpodsta-
wowej (Uniwersytet Jagiellonski, 2021).

Warto zaznaczy¢, ze szczegélnie rola wiedzy o spoteczenstwie zostala w bez-
precedensowy sposob ograniczona decyzjg ministra edukacji i szkolnictwa wyz-
szego, ktory od roku szkolnego 2022/2023 wprowadzit do podstawy programowej
przedmiot historia i terazniejszo$¢ (HiT) w miejsce wiedzy o spoleczenstwie.
W Kklasycznej formie WOS funkcjonuje w szkole w roku szkolnym 2022/23
tylko jako przedmiot rozszerzony. W decyzji tej mozna dopatrywac si¢ nad-
rzednosci stosunku do przeszlosci lub terazniejszosci w ksztaltowaniu wiedzy
i postaw mlodziezy. Jak bowiem przekonywal znakomity historyk i socjolog
Marcin Kula - panstwa postkolonialne wykazuja nadrzednos¢ przesztosci nad



Rola nauczyciela wiedzy o spoleczeristwie w obecnej edukacji szkolnej w Polsce 171

terazniejszo$cig (Kula, 2004). Przedmiot historia i terazniejszo$¢ (Historia i te-
razniejszosc..., 2021) ma za zadanie zawrdci¢ uwage mlodego czlowieka na re-
fleksje o bliskiej przeszlosci (wiek XX), podczas gdy ogromna wrazliwos¢ mtlo-
dego pokolenia jest ksztaltowana przede wszystkim przez ptynng nowoczesnosc¢.
Nowy przedmiot nie tylko zredukowal WOS, ale i wplynal na historie jako przed-
miot ogolnoksztalcacy (liczbe godzin historii w cyklu ksztalcenia zredukowano
do siedmiu w szkole ponadpodstawowej). Jednoczesnie HiT ma by¢ wlaczony do
WOS-u przed maturg roku 2026.

Wiedza o spoleczenstwie byla i jest dalej przedmiotem, ktéry okreslitbym
jako wazny element socjalizacji w szkole. Przedmiot ten uczyt mlodego czlowie-
ka podstawowych zagadnien zwigzanych z prawem, integracjg europejska, spofe-
czenstwem i jego wewnetrznym zréznicowaniem. Taki przedmiot byt potrzebny,
cho¢ jako praktyk sugerowalbym rozbudowanie WOS-u o elementy kultury, re-
ligioznawstwa oraz ekonomii jako formy zycia spofecznego, a przede wszystkim
komunikacji spotecznej. Przedmiot WOS w mys$l reformy oswiaty z 2019 roku
miat by¢ z zalozenia interdyscyplinarny, co nakladalo na nauczyciela obowigzek
realizacji podstawy programowej z wykorzystaniem nowych technik multime-
dialnych, dochodzenia do wiedzy za pomocg metody projektu, gier edukacyjnych;
metody te ustawialy zatem przedmiot jako wymagajacy (Zaleski, 2019). W moim
przekonaniu WOS stuzyl dobrze orientujagcemu si¢ w tym przedmiocie nauczy-
cielowi jako plaszczyzna refleksji o zmieniajacym si¢ $wiecie i pozwalal na to, by
taki nauczyciel stawal si¢ dla mtodych ludzi tutorem, ktéry moze ukaza¢ proces
zmieniania si¢ paradygmatéw spotecznych i kulturowych (Brzezinska, 2008). Na-
wet odnoszac si¢ do samych podstaw tego przedmiotu w klasie pierwszej i drugiej
szkoly ponadpodstawowej, mozna zauwazy¢, rola WOS-u byla dla tych kompe-
tencji spolecznych mlodego czlowieka nie do przecenienia. Wida¢ to choc¢by na
przyktadzie wiedzy o prawach czlowieka. Przedmiot ten byl niezbedny dla prze-
kazywania wiedzy o prawach czlowieka, uwrazliwiania mlodego czltowieka na
proby tamania tych praw oraz rozwijania swiadomosci ich zagrozen w ponowo-
czesnym spoleczenstwie (Grzesik-Robak, b.d.). Otwarte pozostaje pytanie o role
WOS-u w ksztaltowaniu na plaszczyznie szkoly spoleczenstwa obywatelskiego.
Pojawily sie w blogosferze glosy, ze przedmiot ten jest wazny, ale lekcewazony
i przewaznie zle nauczany (Edukacja obywatelska, 2021). Niestety decyzja ministra
edukacji i nauki z roku 2022 wprowadzajaca przedmiot historia i terazniejszos¢
w miejsce wiedzy o spoleczenstwie na poziomie podstawowym przekresla w duzej
mierze dorobek nauczycieli pasjonatéw i ogranicza szanse na to, by szkota poprzez
WOS mogla stanowi¢ cho¢by maty przyczynek do budowy spoleczenstwa obywa-
telskiego w ponowoczesnej Polsce.
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Nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie
jako ttumacz wspotczesnosci

W poprzednich czgsciach artykutu omoéwilem, w jaki sposéb rozumiem wspot-
czesno$¢ i jaki model bycia nauczycielem jest mi bliski filozoficznie i heurystycz-
nie. Zarysowalem takze problematyke WOS-u jako przedmiotu w perspektywie
ponowoczesnosci. W tej czesci pragne naszkicowa¢ zagadnienie nauczyciela-ttu-
macza w aspekcie metodyki nauczania przedmiotu WOS.

Elzbieta Biesiadecka przeanalizowala w literaturze przedmiotu zakres ocze-
kiwan stawianych nauczycielowi WOS-u w okresie pandemii COVID-19, pod-
czas ktorej kontakt miedzy nauczycielem i uczniem zostal sprowadzony do
taczenia si¢ za pomoca aplikacji internetowych (Biesiadecka, 2021). W opinii
badaczki zakres kompetencji nauczyciela WOS-u powinien zosta¢ wzbogaco-
ny o elementy komunikacji spotecznej, kultury oraz réznorodnos¢ w dyskursie
spolecznym, czego programy nauczania WOS-u na studiach wyzszych zdaja
sie nie do konca dostrzega¢. Ponowoczesnos$¢, ktéra opisalem jako niezwykle
szybko ewoluujaca plynng rzeczywisto$¢, naktada na nauczyciela w obszarze
jego kompetencji konieczny aspekt cigglego doskonalenia zawodowego, pod-
noszenie kompetencji w zakresie stosowania nowych technologii, ale i kompe-
tencji, ktére okreslitbym jako twoércze, empatyczne i aksjologiczne. Nauczyciel
WOS-u w Polsce czesto jest historykiem, co stawia przedmiot WOS w pozycji
stuzebnej wobec historii. Ja jednak si¢ z tym nie zgadzam. Edukacja obywatel-
ska, w szczegdlnosci zas budowanie spoteczenstwa obywatelskiego dzigki ini-
cjatywom nawigzywania wspolpracy, takim jak Erasmus Plus, $ciezki eduka-
cyjne regionalistyczne, czy wreszcie wycieczki tematyczne nauczycieli WOS do
sejmu lub instytucji samorzadowych, sa nie mniej istotnym sktadnikiem meto-
dyki nauczania WOS-u, na co zwrdcita uwage Anna Zellma (2014). Nauczyciel-
-ttumacz niezdradzajacy swoich pogladéw politycznych na zasadzie zawiesze-
nia - epoche — moze sta¢ si¢ dla mtodego czltowieka przewodnikiem w $wiecie
postnowoczesnym, ukazujgc réznorodnos¢ i zlozonos¢ wspoélczesnego swiata.
Jednoczesnie zdaje sobie sprawe, ze tak zarysowana perspektywa bycia nauczy-
cielem WOS-u jest niezwykle teoretyczna. Krzysztof Polak zwrdcil takze uwage
na fenomen bezradnosci nauczyciela, co rozumial jako poczucie osamotnienia
w gaszczu sprzecznych przepiséw, zmieniajacych si¢ bardzo szybko programéw
nauczania, wzmagajacej fali oczekiwan spotecznych, zadania coraz wiekszych
kompetencji zawodowych i osobowych od przepracowanego, pracujacego w co
najmniej dwdch szkolach nauczyciela (Polak, 2012). Warto doda¢, ze wynagro-
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dzenie nauczyciela dyplomowanego jest nizsze od przewidywanej sredniej za-
robkow w Polsce planowanej na rok 2023'.

Nie zmienia to jednak istoty powolania nauczycielskiego jako drogi do od-
krywania, przezywania i doznawania wspdlczesnego $wiata przez mlodego czlo-
wieka. Nic nie zastapi osobistej pasji nauczyciela. Z racji okrojenia przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie w szkotach ponadpodstawowych nauczyciel musi reali-
zowac przynajmniej szczatkowy WOS na rozszerzeniu w szkole $redniej, podstawe
w 6smej klasie szkoty podstawowej i liczy¢ na to, ze by¢ moze w przysztosci wie-
dza o spoleczenstwie powrdci jako pelnowymiarowy przedmiot ogélnoksztalcacy
w szkole ponadpodstawowej, wzbogacony o elementy wiedzy o kulturze, komuni-
kacji spofecznej i religioznawstwa.

Uwagi koncowe

Zarysowane w tym artykule problemy z pewno$cig nie wyczerpuja ogromu tematu
z perspektywy dydaktycznej i pedagogicznej. Niniejszy tekst nie rosci sobie pre-
tensji do bycia syntezg ani nie formuluje ostatecznych sadéw. Jest przyczynkiem
do dyskusji o modelu nauczyciela w §wiecie postnowoczesnym. W tym tekscie
ukazatem wspodlczesnos¢ w interpretacji Zygmunta Baumana, a takze wskaza-
fem na metafore nauczyciela-ttumacza jako propozycje zbiorcza dla réznego typu
sygnalizowanych w literaturze przedmiotu kompetencji stawianych wspotczesne-
mu nauczycielowi. Sprobowalem dokonaé interpretacji szkoty jako przestrzeni
dialogu oraz plynacych z tego modelu implikacji dla polskiej szkoty. Szkota jako
miejsce dialogu napotyka w Polsce istotne problemy instytucjonalne i systemowe.
Opisalem przedmiot wiedza o spoleczenstwie jako konieczny warunek dla zro-
zumienia przez mlodziez dialogu oraz epoki plynnej ponowoczesnosci, w jakiej
zyjemy, a takze pokazalem, w jaki sposdb nauczyciel-ttumacz moéglby prowadzi¢
przedmiot WOS w realiach szkoly, w ktorej na podstawie decyzji ministra edukacji
narodowej i szkolnictwa wyzszego 6w przedmiot zastagpiono przedmiotem historia
i terazniejszos¢, zmniejszajac jego spoleczne oddziatlywanie.

Mimo opisanych trudnosci wiedza o spoleczenstwie pozostaje wcigz przed-
miotem, ktdry istnieje w przestrzeni polskiej szkoty i ktéry warto realizowa¢ jako
interdyscyplinarny dyskurs o problemach wspdtczesnego $wiata.

! By¢ moze od stycznia 2024 nowa wigkszo$¢ rzadowa podniesie kwote wynagrodzenia zasad-
niczego nauczyciela, ale w chwili oddawania artykulu do druku sprawa ta pozostawata nierozstrzyg-
nieta.
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