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Abstract
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The topic of difficulties in acquiring the Polish language by early school-age children with migration
experience, particularly from Ukraine, is extremely important in the context of contemporary challenges
related to migration and integration. In the face of the armed conflict in Ukraine, many children have
come to Poland in search of safety and better living conditions, which has introduced them to a new,
unfamiliar environment where they must not only adapt culturally but also master Polish as the language
of instruction. This study aims to investigate the problems faced by early school-age children with migra-
tion experience, striving to achieve bilingualism in Ukrainian-Polish or Russian-Polish. The research was
conducted in two primary schools in Poznani with a group of 34 children. The research methods included
observation, interviews with teachers, and surveys among parents.

According to the theory of language acquisition, this process goes through various stages — from si-
lence, through early forms of production, to intermediate and advanced fluency. Early school-age children
from Ukraine who have been attending Polish schools for three years are often able to communicate in
simple sentences but have difficulties with more complex language structures, which is reflected in their
academic performance. Surveys conducted among parents indicate that most of them do not know Pol-
ish well enough to actively support their children in learning. Nevertheless, parents who engage in their
children’s school life can notice improvements in their language skills. It is worth emphasizing that par-
ticipation in additional Polish language classes has a positive impact on language acquisition. The study
shows that children with migration experience have reached a level that allows them to communicate,
but they still face difficulties in learning Polish. Limited vocabulary and insufficient exposure to Polish at
home affect their ability to express thoughts. The school environment and parental support in the learning
process are also crucial.
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Uwagi wstepne

Agresywna polityka Rosji wobec krajow dazacych do integracji z Unig Europej-
ska spowodowala fale migracyjng w pierwszej dekadzie XXI wieku. Od poczat-
ku wielkiej wojny rosyjsko-ukrainskiej naptyw uchodzcéw wojennych przyczynit
sie do kryzysu migracyjnego w Europie. Zgodnie z najnowszymi danymi ONZ
z 2024 roku od poczatku konfliktu z Ukrainy wyjechalo okoto 8 mln 0séb, w tym
znaczna czg$¢ to kobiety i dzieci. W Polsce zarejestrowano 951 tys. uchodzcow
z Ukrainy (UNHCR, 2024). Dzieci stanowity okolo jednej trzeciej (33,2%) benefi-
cjentoéw tymczasowej ochrony w Unii Europejskiej (European Commission, 2024).

Analiza badania sondazowego przeprowadzonego w 2022 roku przez bada-
czy z Uniwersytetu Jagielloniskiego ujawnita, Ze gtéwnymi zrédtami traumy wéréd
ukrainskich uchodzcow byty: przymusowe opuszczenie kraju, lek o zycie i zdrowie
bliskich pozostawionych w Ukrainie oraz poczucie winy wobec tych, ktérzy pozo-
stali w ojczyznie (Dlugosz i in., 2022, s. 44).

Z raportu Narodowego Banku Polskiego za 2024 rok wynika, ze dzieci uchodz-
cow z Ukrainy napotykaja na szereg trudnosci, w tym problemy z przyswajaniem
jezyka polskiego (39% uchodzcéw wskazuje na ten problem), brak znajomych
(38%) oraz pogorszenie poziomu zycia (29%) (Raport z badania ankietowego,
2024, s. 14). Najwigksze wyzwania, ktdre utrudniajg integracje i nauke dzieci imi-
grantow w polskich szkolach, obejmujg bariery jezykowe oraz trudnosci w nawia-
zywaniu relacji réwiesniczych.

Niniejsze opracowanie ma na celu zbadanie problemow, z jakimi borykajg
sie dzieci w wieku wczesnoszkolnym z do$wiadczeniem migracyjnym, dazac do
osiggniecia dwujezycznosci ukrainsko-polskiej lub rosyjsko-polskiej. W dalszej
czesci pracy zostang poruszone kluczowe pytania, takie jak: jakie trudnosci na-
potykaja dzieci podczas nauki jezyka polskiego w trzecim roku pobytu w Polsce?
Jakie umiejetnosci jezykowe dzieci nabywajg najlatwiej? Czy udalo si¢ im osiggnac
poziom jezykowy umozliwiajacy nauke w szkole po trzech latach pobytu w kraju?
Odpowiedzi na te pytania moga dostarczy¢ cennych informacji na temat wyzwan,
przed ktérymi staja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym, oraz wskazdwek doty-
czacych strategii, ktore moga wspiera¢ ich rozwdj jezykowy.
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Teoretyczne zalozenia przyswajania jezyka przez dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze emigranci, ktorzy przyjechali do Polski
z Ukrainy, najcze$ciej sa dwujezyczni — wiekszos¢ z nich swobodnie postuguje sie
dwoma jezykami, dostosowujac ich uzycie do konkretnej sytuacji. Czg$¢ emigran-
tow czesciej postuguje si¢ jezykiem ukrainskim, a mniej rosyjskim lub odwrotnie.
To, ktory jezyk jest bardziej dominujacy, zalezy od regionu Ukrainy, z ktérego po-
chodza uchodzcy.

W artykule odwotuje si¢ do definicji dwujezycznosci przedstawionej przez Ag-
nieszke Pedrak (2018), ktéra podkresla, ze dwujezycznos¢ ,,moze przybiera¢ roz-
maite formy, a poziom bieglosci w obu jezykach zmienia si¢ wielokrotnie w Zyciu
czlowieka dwujezycznego w zaleznosci od jego kontaktu z obydwoma jezykami
i czestotliwoscia nich uzycia. Czestotliwo$¢ uzycia warunkuje poziom bieglosci
w danym jezyku. Czynniki te wzajemnie si¢ warunkuja: im lepiej dana osoba po-
stuguje sie danym jezykiem, tym chetniej i czesciej go uzywa; im czesciej go uzy-
wa, tym wyzszy poziom bieglosci osigga w tym jezyku” (s. 151).

W czasie naglej wojennej emigracji do Polski najwiekszym problemem zaréw-
no dla dorostych, jak i dzieci z Ukrainy stala si¢ bariera jezykowa. Jezyk polski,
bedacy dla emigrantdéw jezykiem obcym, musial by¢ poznawany od podstaw, co
wymagalo znacznego wysiltku intelektualnego. Waznym aspektem jest réwniez to,
ze emigranci, ktérzy przybyli do Polski w wyniku wojny rosyjsko-ukrainskiej, nie
byli przygotowani na tak radykalne zmiany w swoim Zyciu. Nie planowali przepro-
wadzki ani nie przygotowywali si¢ do niej. Istnieje istotna rdznica miedzy migracja
planowana a migracjg wojenng. Planowana migracja zazwyczaj wiaze si¢ z przy-
gotowaniami, co sprzyja lepszej adaptacji w nowym miejscu. Natomiast migracja
wojenna jest czesto nagla i wymuszona okoliczno$ciami, co powoduje, ze osoby
migrujace moga napotykac na wigksze trudnosci i stres. Nauka jezyka w takich
warunkach moze by¢ znacznie utrudniona z powodu traumy i stresu.

Przed emigracja wiekszo$¢ dzieci z Ukrainy nie miata stycznosci z jezykiem
polskim, ktéry dla nich byl calkowicie obcy. Dlatego dla wielu dzieci z Ukrainy
jezyk polski staje si¢ trzecim jezykiem, ktory przyswajaja zaréwno w sposéb na-
turalny, jak i w ramach nauki w szkole. Dla czesci dzieci jezykiem wyjsciowym
(zrédlowym) jest ukrainski, a dla innych - rosyjski. Dla wszystkich tych dzieci
jezykiem docelowym jest jezyk polski.

Zgodnie z koncepcja natywistow-przyswajanie docelowego jezyka jest bardzo
podobne do procesu nabywania pierwszego jezyka przez dzieci. Noam Chomsky
wprowadzil pojecie urzadzenia do przyswajania jezyka (Language Acquisition
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Device, LAD), ktore zaklada, ze dzieci rodzg si¢ z wrodzona zdolnoscia do przy-
swajania jezyka (Chomsky, 1965). Steven Pinker w swojej ksiazce The language
instinct rozwija te idee, sugerujac, ze jezyk jest wrodzong zdolnoscig ludzkiego
mozgu (Pinker, 1994). Proces akwizycji drugiego (kolejnego) jezyka odbywa sie
podobnie do procesu rozwoju jezyka rodzimego, ma podobne etapy i czas trwa-
nia. Proces ten jest dlugotrwaly i wymaga czasu na integracje i utrwalenie nowych
struktur jezykowych. Podobnie jak w przypadku jezyka ojczystego, przyswajanie
drugiego (kolejnego) jezyka odbywa si¢ etapami, a kazdy etap wymaga odpowied-
niego czasu i praktyki.

Innym waznym zalozeniem badawczym sa poglady Stephena Krashena i Tracy
Terrell (1983) dotyczace etapow przyswajania docelowego jezyka oraz znaczenia,
jakie ma dla nauczyciela zrozumienie, na jakim etapie jest ten proces u konkret-
nego dziecka. Gléwne cechy tego etapu maja kluczowe znaczenie dla skutecznego
zréznicowania nauczania tych uczniow (Krashen i Terrell, 1983). Naukowcy wy-
roznili piec etapdw i opisali ich charakterystyki:

1) pierwszy etap to okres wstepnego przyswajania (pre-production), nazywany
réwniez okresem ciszy, kiedy uczniowie znajg juz okoto 500 stéw biernego
stownictwa, ale jeszcze nie méwig w drugim jezyku. Naukowcy podkresla-
ja, ze nie wszyscy uczniowie przechodza przez okres ciszy: niektorzy za-
czynajg mowi¢ w nowym jezyku od razu, cho¢ tworzone przez nich frazy
czesto przypominajg raczej imitacje niz tworcze uzycie jezyka. Okres ciszy
moze trwac od 3 do 6 miesiecy;

2) drugi etap to okres poczatkowego przyswajania (early production), kiedy
uczniowie zaczynaja mowi¢ pojedynczymi stowami lub krétkimi wyraze-
niami, popelniajac wiele bledow w wymowie. Aktywny i bierny stownik
uczniéw na tym etapie wynosi okofo 1000 stow. Wedtug naukowcéw ten
etap trwa okolo 6 miesiecy;

3) trzecim etapem jest poczatek méwienia (speech emergence), kiedy ucznio-
wie zaczynajg komunikowac sie¢ za pomoca prostych fraz i pytan, ale nadal
popetniaja wiele bledéw. Ich stownictwo wzrasta do okoto 3000 stow;

4) czwarty etap odnosi si¢ do okresu méwienia ze $rednig ptynnoscig (inter-
mediate fluency), kiedy uczniowie osiagaja $redni poziom bieglosci w dru-
gim jezyku. Na tym etapie stownictwo wzrasta do okolo 6000 stéw, co
pozwala uczniom tworzy¢ zdania o bardziej zlozonej strukturze i wyrazaé
swoje my$li. W zlozonych zdaniach liczba bledéw nadal jest dos¢ duza;

5) ostatni etap przyswajania docelowego jezyka charakteryzuje si¢ mowie-
niem na poziomie zaawansowanej plynnosci (advanced fluency), kiedy
uczniowie czytaja i méwig na poziomie zblizonym do rodzimych uzyt-
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kownikow jezyka. Ten etap pojawia si¢ miedzy 5-10 rokiem nauki jezyka
(Krashen i Terrell, 1983).

Oprocz etapdéw przyswajania docelowego jezyka wazne jest rozrdznienie mie-
dzy podstawowymi umiejetnosciami komunikacji interpersonalnej (BICS) a aka-
demicka biegloscig jezykowa (CALP), ktore zostalo wprowadzone przez Jima
Cumminsa (1981) w celu zwrdcenia uwagi nauczycieli na ramy czasowe i wy-
zwania, jakie napotykaja osoby uczace si¢ docelowego jezyka, probujac dogonic
swoich réwiesnikéw w postugiwaniu si¢ szkolnym jezykiem. BICS odnosi si¢ do
plynnosci konwersacyjnej w jezyku, podczas gdy CALP odnosi si¢ do zdolnosci
uczniéw do rozumienia i wyrazania, zaréwno w trybie ustnym, jak i pisemnym,
pojec i pomyslow, ktore sa istotne dla sukcesu w szkole (Cummins, 2008, s. 71-83).

Jezyk szkolny, czyli ,,akademicki’, jak twierdzi Cummins (2000), to jezyk,
»ktérego dzieci uczg si¢ w szkole i ktérego musza skutecznie uzywa¢, jesli maja
pomyslnie przejs¢ przez kolejne stopnie” (s. 67). Zaawansowany poznawczo je-
zyk edukacji szkolnej wymaga od ucznia duzego wysitku poznawczego, poniewaz
kontekst tej komunikacji jest ograniczony. Uczacy sie maja przed sobg zadania
wymagajace mobilizacji nie tylko zasobdw jezykowych, ale takze wiedzy i innych
umiejetnosci. Polscy uczniowie takze ucza sie w szkole tego jezyka, ale z oczywi-
stych powodow przychodzi im to znacznie fatwiej. Wedlug Cumminsa uczniowie
z do$wiadczeniem migracji potrzebuja okoto dwdch lat na opanowanie podstawo-
wej komunikacji, ale az pie¢ do siedmiu lat, aby opanowac jezyk edukacji szkolnej
(Cummins, 2008).

Jak twierdzi Cummins, zazwyczaj podstawowy system komunikacji interper-
sonalnej uczniowie opanowuja szybciej, przede wszystkim z pomoca srodowiska
réwiesniczego. Umiejetnosci komunikacyjne dziecka w docelowym jezyku moga
by¢ na tyle dobrze rozwiniete, ze nauczycielowi trudno uwierzy¢, ze dziecko ma
trudno$ci z jezykiem nauki, co czg¢sto prowadzi do niepowodzen szkolnych (Cum-
mins, 1981).

Jak podaje Cummins (1981), do kompetencji komunikacyjnych zapropono-
wanych przez Canalea (1981) naleza cztery komponenty: kompetencja gramatycz-
na - opanowanie kodu jezykowego (np. elementy leksykalne i zasady tworzenia
stow, tworzenie zdan, dostowne znaczenie, wymowa i pisownia); kompetencja so-
cjolingwistyczna — opanowanie wlasciwego uzycia jezyka w réznych kontekstach
socjolingwistycznych, z naciskiem na adekwatno$¢ znaczen i form; kompetencja
dyskursu - opanowanie tgczenia zdan i form w celu uzyskania spdjnego tekstu
w roznych trybach; kompetencja strategiczna — opanowanie strategii werbalnych
i niewerbalnych w celu (a) kompensacji przerw w komunikacji spowodowanych
niewystarczajacymi kompetencjami lub ograniczeniami wydajnosci (np. strategie
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takie jak korzystanie ze stownikow, parafraz i gestow) oraz (b) zwiekszenia sku-
tecznosci komunikacji (za: Cummins, 1981, s. 20).

Jim Cummins zwraca uwagg na to, ze rozwdj biegtosci jezykowej mozna rozpa-
trywa¢ na dwa bardzo rézne sposoby. Pierwszym z nich jest nabycie umiejetnosci
fonologicznych, sktadniowych i semantycznych, ktore wiekszos¢ rodzimych uzyt-
kownikow jezyka nabywa w wieku 6 lat. Na przyklad opanowanie podstawowych
struktur skltadniowych osiaga si¢ w wieku 6 lat, a kategorie semantyczne, ,takie
jak ,kto co$ robi” (agent), ,,czym co$ robi” (instrument) i ,,dla kogo co$ robi” (od-
biorca dzialania)” sg obecne juz w bardzo mlodym wieku (Cummins, 1981, s. 21).
Inne jednak aspekty biegloéci jezykowej rozwijaja sie przez wszystkie lata szkolne
i pozniej. Na przyklad umiejetnosci jezykowe zwigzane z czytaniem i pisaniem,
takie jak czytanie ze zrozumieniem, umiejetnos¢ pisania i znajomos$¢ stownictwa/
poje¢. W ramach kazdej z opisanych wyzej czterech kompetencji komunikacyj-
nych rodzimi uzytkownicy jezyka osiagaja poziomy mistrzostwa w niektérych
podumiejetnosciach przed innymi. Na przyklad w ramach kompetencji grama-
tycznych praktycznie wszyscy rodzimi uzytkownicy jezyka opanowuja wymowe
przed pisownia. Podobnie niektdre aspekty kompetencji socjolingwistycznej, dys-
kursywnej i strategicznej s3 opanowywane we wczesnym wieku, a inne znacznie
pézniej, jesli w ogole (za: Cummins, 1981, s. 21).

Podsumowujac, przyswajanie jezyka polskiego przez dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym jest procesem zlozonym, ktéry nawigzuje do nauki jezyka rodzime-
go. Przechodzi przez podobne etapy: od poczatkowej ,,ciszy” az do osiggniecia za-
awansowanej ptynnosci, co moze zaja¢ nawet do 10 lat. Zrozumienie, na jakim
etapie tego procesu znajduje si¢ konkretne dziecko, jest kluczowe dla nauczycie-
la, poniewaz pozwala na doboér odpowiednich strategii pracy. Wazne jest rowniez
rozrdznienie miedzy umiejetnosciami komunikacyjnymi a biegloscig akademicka
w postugiwaniu si¢ jezykiem, co zwraca uwage nauczycieli na ramy czasowe oraz
wyzwania, przed ktérymi stajg uczniowie uczacy sie jezyka polskiego, gdy probuja
dogoni¢ swoich réwiesnikéw w procesie edukacyjnym.

Zagadnienie badawcze

Jestem réwniez emigrantka, poniewaz przyjechatam do Polski trzy lata temu -
w 2022 roku - wraz z duzg liczbg emigrantéw naplywajacych do Polski z powodu
wojny w Ukrainie. Przez trzy lata stale przebywatam z dzie¢mi z dos§wiadczeniem
migracyjnym podczas pracy w szkole podstawowej oraz w Poradni Psycholo-
giczno-Pedagogicznej w Poznaniu. Praca nauczyciela pozwolita mi obserwowac
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proces adaptacji dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym, $ledzi¢ przebieg przyswa-
jania przez nie jezyka polskiego, bada¢ trudnosci, z jakimi borykaja sie dzieci mi-
grantéw w trakcie przyswajania jezyka polskiego.

Podczas przygotowywania materialéow do artykutu moja gléwna uwaga byta
skierowana na dzieci z klas 1-3. Jakie trudnosci napotykaja dzieci podczas nauki
jezyka polskiego w trzecim roku pobytu w Polsce? Jakie umiejetnosci przyswajaja
dzieci fatwiej? Czy osiagnely sredni poziom osiagnig¢ w nauce szkolnej w tym cza-
sie? Takie pytania byly stawiane podczas zbierania materialow.

Do badania wybrano dwie szkoty podstawowe w Poznaniu. Do klas 1-3 tych
dwoch szkét uczeszcza facznie 34 dzieci. Jedng z gtéwnych metod badawczych
byla obserwacja, ktéra pomogla ustali¢ réznice miedzy poziomem przyswajania
komunikatywnego jezyka polskiego przez dzieci z doswiadczeniem migracyjnym,
ktorego uzywaja w czasie pozalekcyjnym, a jezykiem nauczania, ktéry odpowiada
wymaganiom podstawowego programu nauczania dla odpowiedniego wieku. Wy-
wiady z nauczycielami (10 0s6b) pozwolily ustali¢ poziom aktywnosci dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym na zajeciach, ich trudnosci oraz osiggnigcia w trak-
cie zdobywania umiejetnosci i wiedzy. Ankieta przeprowadzona wsréd rodzicow,
w ktorej wzieto udzial 15 0sdb, pomogta ustali¢ korelacje miedzy aktywnym udzia-
tem rodzicéw w zyciu dziecka a poziomem osiagnig¢¢ dzieci z doswiadczeniem mi-
gracyjnym w nauce szkolnej. Analiza dokumentéw, w tym potroczna opisowa oce-
na osiggniec dzieci w przyswajaniu wymagan podstawowego programu nauczania,
pozwolila ustali¢, ktére umiejetnosci sa najtrudniejsze do opanowania przez dzieci
w trakcie nauki drugiego jezyka w warunkach szkolnych, a z ktérymi umiejetnos-
ciami dzieci w wieku wczesnoszkolnym radza sobie fatwo.

Szkoly biorace udzial w badaniu to zwykle szkoty podstawowe, bez klas przy-
gotowawczych. Co tydzien z dzie¢mi prowadzone s3 dwa dodatkowe zajecia z je-
zyka polskiego. Do pierwszych klas uczeszcza tacznie 10 dzieci (4 dziewczynki
i 6 chlopcéw), do drugich klas 9 dzieci (3 dziewczynki i 6 chlopcow), a do trzecich
klas 15 dzieci (7 chlopcéw i 8 dziewczynek). Lacznie w dwoch szkotach w klasach
1-3 uczy si¢ 34 dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Prawie wszystkie dzieci
przyjechaly do Polski trzy lata temu, z czego tylko 4 dzieci przyjechalo cztery lata
temu. Dzieci uczace si¢ w klasach 1-2 uczgszczaly do przedszkola w Polsce, prze-
bywaly w polskim srodowisku przed rozpoczgciem nauki w szkole. Dzieci uczace
sie w klasie 3 nie uczeszczaty do przedszkoli w Polsce, nie mialy mozliwo$ci wezes-
niejszego kontaktu z jezykiem polskim i od razu zostaly skierowane do klas pierw-
szych szkoly podstawowej zgodnie z wiekiem. Waznym czynnikiem jest to, ze
wigkszo$¢ rodzicow tych dzieci nie zna jezyka polskiego, a jesli zna, to na poziomie
komunikatywnym. W domu wszystkie dzieci rozmawiajg z rodzicami w swoim oj-
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czystym jezyku (ukrainskim lub rosyjskim). Jezyk polski dla wszystkich dzieci jest
jezykiem docelowym, jezykiem srodowiska szkolnego, nauki szkolnej i srodowiska
kraju, w ktorym przebywaja.

Ankieta byla przeprowadzana wsrdd rodzicow, ktorych dzieci ucza si¢ w ob-
serwowanych szkofach. Wérod proponowanych pytan znalazty sie nastepujace: Czy
Panstwo lub Panstwa dziecko uczyliscie si¢ wczesniej jezyka polskiego? Jak Panistwo
oceniaja swoj obecny poziom znajomosci jezyka polskiego? Jak Panstwo oceniaja
poziom znajomosci jezyka polskiego u swojego dziecka w momencie wypelniania
ankiety? Ktére umiejetnosci jezykowe (rozumienie, méwienie, czytanie, pisanie) sg
wedlug Panstwa dla dziecka najtrudniejsze do opanowania? Czy Panstwa zdaniem
samo uczeszczanie dziecka do polskiej szkoly jest wystarczajace dla efektywnej nauki
jezyka polskiego? W jaki sposob Panistwo wspierajg dziecko w nauce jezyka polskie-
go w domu? Czy Panstwo pomagaja dziecku w odrabianiu zadann domowych? Czy
dziecko napotyka na trudnosci w nauce szkolnej? Jesli tak, prosimy krétko opisac
jakie. Czy Panstwo s3 zadowoleni z dzialan podejmowanych w polskim systemie
edukacji na rzecz pomocy dzieciom ukrainskim w nauce jezyka polskiego?

Jakie trudnosci najczesciej napotykaja dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym w wieku wczesnoszkolnym podczas osiagania
dwujezycznosci ukrainsko-polskiej/rosyjsko-polskiej?

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym juz dobrze komunikujg sie w jezyku polskim
w $rodowisku szkolnym. Analiza obserwacji w szkofach w klasach 1-3 pozwa-
la stwierdzi¢, ze niemal wszystkie dzieci z doswiadczeniem migracyjnym, ktore
uczeszczaja do obserwowanych polskich szkét od trzech lat, potrafia swobodnie
komunikowac¢ si¢ z nauczycielami i réwiesnikami. Moga inicjowa¢ zabawy, wy-
raza¢ swoje potrzeby, wyjasnia¢ przyczyny swojego zachowania oraz prosi¢ o po-
moc. Przyzwyczaily sie do szkoly i przyswoity wiele stéw oraz wyrazen, ktére sg
uzywane w codziennym szkolnym zyciu.

Warto zauwazy¢, ze proces spotecznej integracji dzieci w duzej mierze zalezy
od osobowosci dziecka. Dzieci otwarte, towarzyskie i pewne siebie, ktore potrafig
nawiazywac kontakty z rowiesnikami i nauczycielami, posiadaja rozwiniete umie-
jetnosci spofeczne, takie jak komunikacja, wspotpraca i empatia, a po trzech latach
pobytu w polskiej szkole dobrze czuja sie w nowym srodowisku. Maja swoje grupy
przyjaciol, z ktérymi spedzaja najwigcej czasu poza lekcjami. Podczas obserwacji
tych dzieci nie zauwaza si¢ barier jezykowych w ich komunikacji. Dzieci dobrze si¢
komunikuja, rozumiejg i nie odczuwaja trudnosci jezykowych.
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Dzieci niesmiate, ciche, malo aktywne réwniez zaadaptowaly si¢ do szkolnego
kolektywu, czujg si¢ znacznie bezpieczniej. Te dzieci réwniez, cho¢ wolniej, szu-
kaja swoich przyjaciol. Najpierw dolaczaja do tych dzieci, ktére bawig si¢ same,
a nastepnie probuja dofaczy¢ do bardziej stalych grup. Najczgsciej takie polacze-
nia opieraja sie na wspdlnych zainteresowaniach lub pasjach. Takie dzieci rzadko
wystepuja jako liderzy podczas inicjowania zabaw, ale przyczyna nie jest zwigzana
z trudnosciami jezykowymi, a bardziej z cechami charakteru.

Sondaz zostal przeprowadzony wérdd rodzicow dzieci uczeszczajacych do
klas 1-3 w wybranych szkotach. W ankiecie wzigto udzial 15 rodzicow, ktdrzy sa
aktywni i zaangazowani w Zycie szkoty oraz swoich dzieci. Warto podkresli¢, ze
uczestnicy badania to osoby chetnie wspdtpracujace z wychowawczyniami. Ana-
liza odpowiedzi jest nastepujaca. Na pytanie ,,Czy Panstwo lub Panstwa dziecko
uczyliscie si¢ wezesniej jezyka polskiego?” wszyscy rodzice odpowiedzieli, ze nie
uczyli sie jezyka wczesniej. Oznacza to, Ze rodzice bioracy udzial w ankiecie nie
planowali wyjazdu ze swojego kraju i nie przygotowywali si¢ do emigracji. Na
pytanie ,,Jak Panstwo oceniajg swdj obecny poziom znajomosci jezyka polskie-
go?” 11 respondentéw wskazalo $redni, komunikacyjny poziom znajomosci je-
zyka, 3 osoby zaznaczyly wysoki poziom znajomosci jezyka, natomiast 1 osoba
wskazata niski poziom znajomosci jezyka i napotyka trudnosci w jego nauce. Na
pytanie ,Jak Panstwo oceniaja poziom znajomosci jezyka polskiego u swojego
dziecka w momencie wypelniania ankiety?” 7 oséb odpowiedzialo, ze ich dzieci
majg jeszcze problemy z naukg jezyka, a 8 0séb zaznaczylo, ze ich dziecko juz
dobrze postuguje si¢ jezykiem polskim. Na pytanie dotyczgce umiejetnosci, kto-
re s3 dla dziecka najtrudniejsze do opanowania, 6 0séb wskazalo, ze pisanie jest
najtrudniejsza czynno$cia podczas nauki jezyka polskiego, 3 osoby zaznaczyly,
ze czytanie, 4 osoby wskazaly méwienie, a 2 osoby nie potrafily odpowiedzie¢.
Na pytanie ,,Czy dziecko napotyka na trudnosci w nauce szkolnej?” 8 oséb od-
powiedzialo, ze ich dzieci nie majg problemdéw w szkole, a 5 oséb, ze ich dzieci
majg trudnosci z nauka, 11 rodzicéw odpowiedzialo, ze ich dziecko uczeszcza
na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego, co bardzo mu pomaga w nauce jezyka.
Na pytanie ,,Czy Panstwo pomagaja dziecku w odrabianiu zadan domowych?”
7 0s6b zaznaczylo, ze regularnie pomaga swoim dzieciom w odrabianiu zadan,
5 osob wskazalo, ze pomaga jedynie wtedy, gdy dziecko o to poprosi, 2 osoby
odpowiedzialy, ze nie pomagaja, a 1 osoba zaznaczyla, ze w polskich szkotach
nie zadaje si¢ prac. Na pytanie ,,Czy Panstwo sa zadowoleni z dzialan podej-
mowanych w polskim systemie edukacji na rzecz pomocy dzieciom ukrainskim
w nauce jezyka polskiego?” 14 0sdb zaznaczyto, ze s3 zadowoleni, a tylko 1 osoba
odpowiedziata negatywnie.
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Wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod rodzicow wskazuja, ze z ich perspek-
tywy wiekszo$¢ dzieci z klas 1-3 skutecznie integruje sie w polskich szkotach, cho-
ciaz niektdre z nich wciaz napotykaja trudnosci w nauce jezyka polskiego oraz
w przystosowaniu si¢ do srodowiska szkolnego. Ani badani rodzice, ani ich dzieci
nie mieli wcze$niej stycznosci z jezykiem polskim, co sugeruje brak przygotowa-
nia do emigracji. Wigkszo$¢ rodzicow, aktywnie zaangazowanych w zycie szkol-
ne swoich dzieci, dysponuje srednim poziomem znajomosci jezyka polskiego, co
pozwala im na udzielanie wsparcia w nauce w warunkach domowych. Ponadto
rodzice biorgcy udzial w ankiecie s zdania, ze ich dzieci dobrze postuguja si¢ je-
zykiem polskim poza domem i majg przyjaciél lub znajomych wsréd polskich ré-
wiesnikow. Jesli chodzi o poziom znajomosci jezyka szkolnego, wedlug rodzicow
polowa dzieci dobrze radzi sobie z jezykiem polskim, podczas gdy druga polowa
wcigz ma trudno$ci w jego opanowaniu. Z perspektywy rodzicéw najwieksze trud-
nosci w przyswajaniu umiejetnosci jezykowych sprawiajg dzieciom pisanie i czy-
tanie. Zauwazaja oni, ze uczestnictwo w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego
znaczgco wspomaga proces nauki. Warto rowniez podkresli¢, ze wsrdd zaangazo-
wanych rodzicéw tylko nieco ponad potowa pomaga swoim dzieciom w odrabia-
niu zadan domowych. Niemal wszyscy rodzice wyrazaja zadowolenie z polityki
edukacyjnej Polski w zakresie wsparcia jezykowego.

Wywiady przeprowadzone w szkotach wykazaly, ze 8 z 10 nauczycieli uwaza,
iz wiele dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym przezwyciezyto trudnosci zwigzane
z jezykiem polskim na poziomie komunikacyjnym. Po trzech latach pobytu w Polsce
moga swobodnie rozmawia¢ w tym jezyku, komunikowac si¢ z rowiesnikami oraz
uczestniczy¢ w zajeciach pozalekcyjnych. Dzieci te nawigzuja przyjaznie z polskimi
réwiesnikami, co jest dowodem na ich skuteczng integracje spoteczna. Jednak dla
efektywnej nauki szkolnej wazny jest rozwdj wszystkich skladnikéw kompetencji
jezykowej. Oprocz kompetencji komunikacyjnych istotne sa réwniez umiejetnosci
jezykowe, w tym leksykalne, gramatyczne, ortograficzne, pisownia i inne, odpowied-
nie do wieku. W tych obszarach, wedlug nauczycieli, dzieci pokazujg bardzo zroz-
nicowane wyniki, ktore zalezg od wielu czynnikéw, takich jak indywidualne cechy
dziecka, jego potencjal poznawczy, motywacja, cechy psychologiczne wptywajace
na che¢ komunikacji z nauczycielem i réwie$nikami, a takze wsparcie rodziny oraz
zaangazowanie rodzicow w pomoc dziecku. Nauczyciele zauwazaja, ze dzieci, ktore
pracuja w domu, osiagaja dobre wyniki w czytaniu, szczegdlnie czytaja w tempie
odpowiednim do wieku i wykazujg pelne zrozumienie przeczytanego tekstu, a takze
dobrze radza sobie z przepisywaniem zaproponowanego tekstu.

Wiréd najczestszych probleméw, wedlug nauczycieli, mozna wymieni¢ stabe
stownictwo dzieci, nawet tych zdolnych, ktére nie odpowiada jeszcze wiekowemu
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poziomowi stownictwa, co powoduje trudnosci w wyrazaniu swoich mysli, bu-
dowaniu rozbudowanych odpowiedzi oraz uczestniczeniu w dyskusjach na rézne
tematy. Dzieci, ktore maja lepsza pamiec i szybciej reaguja, czesto powtarzajg od-
powiedzi polskich dzieci. Z obserwacji nauczycieli wynika, ze dzieci nadal rzad-
ko inicjujg odpowiedzi, rzadko podejmuja ryzyko odpowiadania lub opowiada-
nia o czyms$. Cze¢$ciej siedzg cicho i s3 malo aktywne na lekcjach. Jesli natomiast
chodzi o umiejetnosci jezykowe, nauczyciele zauwazaja, ze dzieci maja najwigcej
trudnodci z pisaniem, szczegdlnie w zadaniach wymagajacych zapisu wlasnych
zdan. Teksty dzieci z doswiadczeniem migracyjnym wcigz zawieraja wiele btedow
ortograficznych.

Analiza semestralnej oceny opisowej osiagnie¢ szkolnych dzieci zgodnie z wy-
maganiami edukacyjnymi, ktére odpowiadaja podstawowemu programowi na-
uczania w zakresie edukacji polonistycznej dla odpowiedniego wieku, przedsta-
wiona jest w tabeli 1.

Tabela 1

Oceny osiggniec szkolnych dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w zakresie edukacji polonistycznej
po trzech latach nauki w polskiej szkole

Kompetencje Poziom osiagnie¢

i umiejetnosci 1 klasa (10 os6b) 2 klasa (9 osdb) 3 klasa (15 0s6b)

ucznia

wysoki  $redni  niski  wysoki $redni  niski =~ wysoki $redni  niski

Czytanie - 3 4 3 3 3 3 6 7 2
tempo

Rozumienie 6 1 3 4 3 2 3 8 4
przeczytanego
tekstu

Poprawnos¢ 3 4 3 3 2 4 3 8 4
przepisywania

Poprawnos¢ 3 3 4 3 2 4 3 5 7
pisania ze
stuchu

Udzial w wy- 1 2 7 2 3 4 3 5 7
powiedziach

na okreslony

temat

Samodzielne 1 3 6 1 2 6 2 4 9
tworzenie

i zapisanie

swoich wypo-

wiedzi

Adnotacja. Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Analiza ocen opisowych w klasach 1-3 pozwala stwierdzi¢, ze poziom opa-
nowania materiatu szkolnego jest nierownomierny. Najlepsza sytuacja jest w kla-
sie pierwszej, poniewaz uczace si¢ w niej dzieci przyjechaly do Polski, gdy mia-
ty 3-4 lata. Uczeszczaly do przedszkola i dobrze opanowaly jezyk na poziomie
komunikacyjnym. Od pierwszej klasy zaczely poznawac jezyk szkolny i razem
z polskimi dzie¢mi rozpoczety nauke szkolng. Jednak problemem pozostaje roz-
wdj jezyka narracyjnego, umiejetnos¢ konstruowania rozbudowanych zdan oraz
opisywania. Ze wzgledu na to, ze takie umieje¢tnosci zaleza od rozwoju poznawcze-
go dzieci i ich zasobu stownictwa, mozemy przypuszczaé, ze dzieci te nadal maja
problemy z zasobem stownictwa jezyka polskiego. Wskazujg na to réwniez obser-
wacje dzieci. Poniewaz dla wigkszosci z nich jezyk polski jest jezykiem $rodowiska
szkolnego, w domu z rodzicami dzieci rozmawiajg wyltacznie w jezyku ojczystym,
to dzieci nadal maja problemy ze zrozumieniem stéw i poje¢, ktdre pojawiaja sie
podczas czytania lub opowiesci nauczyciela.

W klasach drugich obserwowanych polskich szkoét uczy sie dziewiecioro dzie-
ci, ktore przyjechaly do Polski, gdy mialy 4-5 lat. Wszystkie dzieci uczeszczaty do
przedszkoli. Od pierwszej klasy z dzie¢mi pracuje asystent miedzykulturowy, ktory
pomaga im podczas nauki. Dzieci uczestnicza w dodatkowych zajeciach z jezyka
polskiego, a nauczyciele wspieraja je w odrabianiu prac domowych. Analiza $réd-
rocznych ocen opisowych wskazuje, ze dzieci najlepiej radza sobie z czytaniem
oraz rozumieniem ze stuchu. Polowa z nich osiaga dobre wyniki w nauce. Szcze-
golnie widoczna jest ich sprawno$¢ w odbiorze tekstu, natomiast najwieksze trud-
nosci pojawiaja si¢ podczas udzielania odpowiedzi ustnych, poniewaz dzieci maja
problemy z zasobem stownictwa, co powoduje trudnosci w tworzeniu diuzszych
i bardziej ztozonych wypowiedzi. Jak wskazano w ocenie opisowej, w wigkszosci
przypadkéw dzieci z doswiadczeniem migracyjnym udzielajg krétkich, czesto jed-
nowyrazowych odpowiedzi. Sposréd wszystkich dzieci migrantéw w drugiej klasie
tylko jedno dziecko radzi sobie na wysokim poziomie w samodzielnym tworze-
niu zdan i ich zapisywaniu, a takze aktywnie uczestniczy w odpowiedziach ust-
nych, chetnie wypowiadajgc sie pelnymi zdaniami. Dziecko to potrafi czyta¢ nowo
poznane teksty, wyszukiwa¢ w nich potrzebne informacje i poprawnie przepisy-
wac teksty. Okoto jedna trzecia dzieci czyta w wolnym tempie, czesto sylabizujac,
a podczas pisania ze stuchu popelnia liczne bledy.

Do trzeciej klasy uczeszcza 15 dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Dzieci
te przyjechaly do Polski w wieku 6-7 lat i nie chodzity do polskiego przedszko-
la - od razu rozpoczely nauke w pierwszej klasie. Przez caly ten czas pracowali
z nimi asystenci miedzykulturowi, ktérzy pomagali im w nauce. Niektére dzieci
nadal uczestnicza w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego, otrzymujac po-
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moc i wsparcie. Analiza ich §rédrocznych ocen opisowych pokazuje, ze najlepiej
opanowaly umiejetnosci jezykowe — czytanie. Wigkszos¢ z nich czyta poprawnie,
w dobrym tempie i rozumie czytany tekst. Ponad potowa dzieci radzi sobie z pisa-
niem, zwlaszcza z przepisywaniem. Jednak pisanie ze stuchu sprawia im trudnosci,
poniewaz popelniaja wiele btedéw ortograficznych. Troche ponad potowa dzieci
bierze udzial w ustnych odpowiedziach na wskazany temat. Jesli chodzi o zapis
samodzielnie stworzonych odpowiedzi, to jest to dla dzieci najtrudniejsze, a z tym
zadaniem radzi sobie na wysokim poziomie tylko 2 uczniéw sposrdéd 15.

Zakonczenie i podsumowanie

Badanie dotyczace trudnosci w przyswajaniu jezyka polskiego przez dzieci w wie-
ku wczesnoszkolnym z doswiadczeniem migracyjnym, szczegdlnie ukrainskim,
ujawnia szereg istotnych wnioskéw. Analizujac sytuacje dzieci, ktére przybyly do
Polski w wyniku konfliktu zbrojnego, mozna zauwazy¢, ze bariera jezykowa pozo-
staje jednym z gtéwnych wyzwan, z jakimi si¢ borykaja. W ciagu trzech lat nauki
w polskich szkotach dzieci te wykazujg znaczacy postep w komunikacji w jezyku
polskim, co potwierdzaja zaréwno obserwacje nauczycieli, jak i wyniki przepro-
wadzonych ankiet wsrod rodzicow.

Wyniki badan pokazuja, ze dzieci w klasach 1-3 osiagnely poziom, ktéry po-
zwala im na swobodng komunikacje¢ z réwiesnikami oraz nauczycielami. Wiele
z nich nawigzalo przyjaznie z polskimi dzie¢mi, co sprzyja ich integracji spolecz-
nej. Istotnym czynnikiem w nabywaniu umiejetnosci komunikacyjnych sg cechy
osobowosci dziecka. Dzieci otwarte i towarzyskie dobrze czujg si¢ w nowym $ro-
dowisku, majg przyjaciol i nie doswiadczajg barier jezykowych. Z kolei dzieci nie-
$miale réwniez si¢ zaadaptowaly, czuja si¢ bezpieczniej, cho¢ wolniej nawigzuja
przyjaznie, zwykle na gruncie wspdlnych zainteresowan. Ich brak aktywnosci nie
wynika z trudnosci jezykowych, lecz z cech charakteru.

Niemniej jednak réznice w stopniu opanowania jezyka polskiego w kontekscie
edukacyjnym s3 zauwazalne. Dzieci, ktére mialy wczesniejszy kontakt z jezykiem
polskim w efekcie uczeszczania do przedszkoli, radza sobie lepiej niz te, ktore od
razu rozpoczety nauke w szkole. Bez watpienia trzy lata pobytu w nowym kraju to
zbyt mato, aby wigkszo$¢ dzieci mogta osiggna¢ dobry poziom przyswojenia jezyka
nauczania. Wysoki poziom umiejetnosci jezykowych w jezyku polskim wykazuje
jedynie kilkoro dzieci. Wigkszo$¢ ma srednie lub niskie wyniki w przyswajaniu
jezyka nauczania. Gléwna przyczyna tego jest ograniczony zasob stownictwa, wy-
nikajacy z braku wystarczajacej ekspozycji na jezyk, w ktorym odbywa si¢ nauka,
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co wplywa na ich zdolno$¢ do wyrazania mysli i emocji w sposéb zrozumialy dla
nauczycieli i rowiesnikow.

Zgodnie z opinig wielu badaczy dziecko, ktére rozpoczyna nauke w szkole
w wieku 6 lat, rozwija swoje umiejetnosci jezykowe i moze posiada¢ stownik swo-
jej rodzimej mowy liczacy kilka tysiecy stow. Dzieci, ktére rozpoczely nauke jezyka
docelowego w wieku 5-6 lat oraz uzywaja tego jezyka tylko w szkole, gdyz w domu
dominuje jezyk ojczysty, maja znacznie ubozszy stownik w tym jezyku po trzech
latach pobytu w danym kraju.

Dzieci z doswiadczeniem migracyjnym najlepiej radza sobie w zakresie czy-
tania i rozumienia tekstu. Dzieci w mlodszym wieku szkolnym nauczyly sie czy-
ta¢ w polskiej szkole, nie majac wczesniejszych doswiadczen w tej umiejetnosci.
Najczestsza trudnoscia jest samodzielne formulowanie odpowiedzi i ich pisanie.
Umiejetno$¢ ta zalezy od zasobu stownictwa dziecka oraz jego rozwoju poznaw-
czego. Kiedy dziecko ma ograniczony zaséb stownictwa, ma trudnosci ze znale-
zieniem odpowiednich stéw do wyrazenia swoich mysli. Moze to prowadzi¢ do
frustracji i obnizenia motywacji do nauki. Rozwdj poznawczy dziecka wplywa na
umiejetnos¢ formulowania swoich odpowiedzi w jezyku ojczystym, logicznego
przedstawiania swoich mysli. To z kolei warunkuje zdolno$¢ nie tylko do powta-
rzania informaciji, ale takze do ich analizy, poréwnywania i wyciagania wnioskow.
Takie umiejetnosci wymagaja duzych wysitkéw i czasu. Ograniczony zaséb stow-
nictwa wplywa na niska aktywno$¢ dzieci podczas ustnych odpowiedzi, nieche¢
do udzialu w dyskusjach i debatach.

Dzieci majg réwniez trudnos$ci w pisaniu, poniewaz dla tej umiejetnosci réw-
niez istotny jest zasob slownictwa oraz zrozumienie poprawnej wymowy kazde-
go slowa, co nie jest jeszcze opanowane po trzech latach nauki. Wigkszo$¢ ro-
dzicéw nie zna jezyka polskiego na wystarczajacym poziomie, dlatego nie moga
pomoc dzieciom w przyswajaniu jezyka docelowego, a zwlaszcza w uzupelnie-
niu ich stownictwa. Dzieci sg pozbawione mozliwosci czytania i rozmawiania
w jezyku docelowym z rodzicami, co wzbogacitoby ich stownik. Najwazniejszym
wiec zrédlem rozwiniecia stownictwa dziecka w jezyku docelowym jest proces
nauki i komunikacji w szkole. Czgsto jednak w klasie znajduje si¢ grupa dzieci
z dos§wiadczeniem migracyjnym, ktére postuguja si¢ swoim rodzimym jezykiem.
Poza zajeciami szkolnymi komunikuja si¢ w swoim rodzimym jezyku. W takiej
sytuacji jedynym zrédlem wzbogacania stownictwa dzieci jest nauka w szkole
oraz przygotowywanie zadan domowych. Z przeprowadzonych ankiet wsrdd ro-
dzicow wynika, ze mniej niz potowa z nich pomaga dzieciom w wykonywaniu
prac domowych. Dlatego dzieci, ktére otrzymujg wsparcie i pomoc od rodzi-
cow, a takze aktywnie komunikujg si¢ z réwiesnikami w jezyku docelowym, maja
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znacznie lepsze wyniki w przyswajaniu tego jezyka podczas nauki w szkole niz
dzieci, ktére mato rozmawiajg z polskimi réwiesnikami i s3 pozbawione kontroli
oraz wsparcia ze strony rodzicow.

Reasumujac, proces przyswajania jezyka polskiego przez dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym jest zlozony i wymaga zrozumienia wielu czynnikéw, w tym
osobowosci dziecka, posiadania wiedzy na temat jego wczesniejszego kontaktu
z jezykiem, wsparcia ze strony rodzicow oraz mozliwosci komunikacji w nowym
srodowisku. Dzieci, ktére sg otwarte i towarzyskie, lepiej adaptuja si¢ do nowych
warunkdw, a ich umiejetnosci jezykowe rozwijaja sie szybciej. Jednakze, pomimo
postepow, wiele dzieci nadal boryka si¢ z trudnos$ciami w komunikacji i wyra-
zaniu swoich mysli, co jest wynikiem ograniczonego zasobu slownictwa i braku
wystarczajacej ekspozycji na jezyk polski. Kluczowe znaczenie ma takze $rodo-
wisko szkolne, ktére powinno sprzyja¢ integracji i wspiera¢ rozwdéj umiejetno-
$ci jezykowych poprzez réznorodne formy aktywnosci. Wsparcie rodzicow oraz
interakcje z polskimi rowiesnikami sg niezbedne dla poprawy wynikéw w nauce
i efektywnosci przyswajania jezyka. W celu zwiekszenia efektywnosci edukacji je-
zykowej dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym warto wdrozy¢ dziatania wspie-
rajace ich rozwdj zaréwno w srodowisku szkolnym, jak i domowym. Kluczowe
znaczenie maja dodatkowe zajecia jezykowe prowadzone w matych grupach, indy-
widualne konsultacje z nauczycielem oraz organizowanie warsztatow integracyj-
nych z udzialem polskich réwiesnikow. Istotne jest takze zaangazowanie rodzicow
poprzez udostepnianie im materialéw edukacyjnych oraz organizowanie spotkan
informacyjnych. Takie kompleksowe wsparcie sprzyja nie tylko rozwojowi kompe-
tencji jezykowych, ale réwniez budowaniu poczucia bezpieczenstwa i przynalez-
nosci dziecka do nowego srodowiska.
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