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Education of students with disabilities is a challenge for teachers enga-
ged in various forms of special education. Due to recognizing the limi-
tations and problems connected with education of such a diverse group
of students, new solutions are sought.This article compares the higher
education systems between China and Ukraine

Wprowadzenie

Edukacja uczniéw z niepelnosprawnoscia stanowi integralng czes¢ polityki
o$wiatowej w Polsce. Jej realizacja jest unormowana prawnie. Na przestrzeni lat
poddawane byly dyskusji liczne i réznorodne kwestie z t3 edukacja zwigzane,
jednak wcigz stanowi ona zrédlo refleksji zaréwno teoretykow, jak i — a moze
przede wszystkim - praktykéw, ktérzy na co dzien zmagaja si¢ z realizacjg zadan
wobec ucznia z niepelnosprawnoscia. Bywa, ze czegsto dostrzegaja oni slabe jej
strony, wystepujace w niej/z nig problemy.

Nie powinno to dziwi¢, w gre bowiem wchodzi ztozonos$¢ samego ksztalcenia
specjalnego — ksztalcenia, ktére wymaga specjalnego, wyjatkowego podejscia.
Dzieje si¢ to za sprawa adresata specjalnych dziatan edukacyjnych - ucznia z nie-
pelnosprawnoscia. Uczen ten tamie przyjete standardy realizowane w szkole
masowej, najczesciej charakteryzujacej sie schematyzmem oddzialywan, nakiero-
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waniem na przecigtno$¢ ucznia. Do$wiadcza on niepelnej sprawnosci, odchylen
w stanie zdrowia i rozwoju, co sprawia ze jego bio-psycho-spoteczne funkcjono-
wanie jest czesto w sposob istotny zaburzone. Mimo Ze czlowiek z niepelnospraw-
nosécig ma wiele/wiecej cech wspoélnych z osobami, ktérych problem ograniczen
rozwojowych nie dotyczy, to jednak cechy swoiste wynikajace z bycia nie w pelni
sprawnym decyduja o uksztaltowaniu si¢ jego potrzeb specjalnych. Potrzeby te
z kolei wymuszaja na systemie ksztalcenia ogélnie, a na kazdej szkole w szcze-
golnosci, dostosowanie si¢ do indywidualnych potrzeb ucznia realizujacego w jej
murach obowigzek szkolny. Prawo o$wiatowe jednoznacznie okresla koniecz-
no$¢ udzielenia uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, wskazuje warunki i zasady jej realizowania'. Szkota
ma obowigzek zabezpieczenia jednego z podstawowych praw dziecka - prawa do
edukacji>. Ma poczyni¢ wszelkie starania, podja¢ odpowiednie specjalistyczne
oddzialywania o charakterze opiekunczym, socjalizacyjnym, wychowawczym,
dydaktycznym, rewalidacyjnym, by uczen, wychowanek, podopieczny mogl mie¢
zapewniony wszechstronny, optymalny, na miare swych mozliwo$ci rozwdj’.

Formy ksztatcenia specjalnego uczniéw
Z niepetnosprawnosciq

Troska o ucznia z niepelnosprawnoscia realizowana jest w réznych formach
ksztalcenia specjalnego. Liczebnos$¢ i zréznicowanie grupy uczniéw z niepelno-
sprawnos$cig spowodowaly rozwdj zréznicowanych form ich edukacji. Uczen
z niepelnosprawnoscia moze by¢ edukowany zaréwno w tradycyjnej formie
ksztalcenia specjalnego — segregacyjnej — jaka jest szkola specjalna, jak i w ra-
mach ksztalcenia specjalnego o charakterze integracyjnym.

Wsrdéd dostepnych mozliwosci tego typu ksztalcenia najczesciej obecnie
wymienia si¢ edukacje integracyjng (w postaci klas integracyjnych), edukacje
inkluzyjng (wlaczajaca pojedynczych uczniow w struktury klas w szkole po-
wszechnej, nie-integracyjnych) oraz klasy specjalne w szkolach masowych
(Szumski, 2006). Nalezy dodatkowo wspomnie¢ o nauczaniu indywidualnym
ucznia z niepelnosprawnoscia, ktory z powodu swojej sytuacji zdrowotnej i zy-

' Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach, Dz. U. 2013, poz. 532, z pézn. zm.

* Por. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, 1997, Dz. U. 1997, Nr 78, poz. 483.

3 Por. Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r., tekst jednolity, Dz. U. 2004, Nr 256, poz.
2572.
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ciowej nie jest w stanie realizowa¢ obowigzku szkolnego, bedac obecnym w mu-
rach szkoly. Uczen nauczany w swym s$rodowisku domowych przez dochodza-
cych nauczycieli jest jednak uczniem danej szkoly, przynalezy do grupy klasowej,
jest odwiedzany przez réwiesnikow — kolegdw ze szkoly, bywa ,,okolicznoscio-
wo” w szkole. To wszystko sprawia, ze forma jego nauczania uznana moze by¢ za
forme integracyjng ksztalcenia specjalnego. Idagc tym torem myslenia, mozna
dopatrywac si¢ znamion integracji nauczania dzieci pelno- i niepelnosprawnych
w przypadku szkoét specjalnych. Nie sg rzadkos$cig bowiem szkoly specjalne, ktore
mozna by okresli¢ otwartymi na srodowisko lokalne, wspétpracujacymi wlasnie
w tym $rodowisku ze szkolg nie-specjalng. Uczniowie tych dwoch szkdt znaja sie,
wspoélnie uczestniczg w organizowanych dla nich imprezach, ich nauczyciele
wspolpracujg ze soba, wspdlnie realizujg projekty, czesto wzajemnie si¢ wspieraja
(por. Lipinska-Loks, 2014: 252-260).

Funkcjonowanie licznych i zréznicowanych form edukacji uczniéw z niepel-
nosprawnoscig sklania do analiz majacych na celu ich poréwnywanie, uwzgled-
niajac pewne perspektywy tych poréwnan, a mianowicie:

a) perspektywa czasu, ktdra pozwala na ukazanie genezy ksztalcenia spe-
cjalnego, dynamiki rozwoju szkdt specjalnych - tradycyjnych, zmian zachodza-
cych w ich funkcjonowaniu. Ta przeszlos¢ faczy sie z terazniejszoscia, cechujaca
sie wspolistnieniem formy segregacyjnej i form integracyjnych ksztalcenia spe-
cjalnego, o ktérych wyborze decyduje stan dziecka - jego ograniczenia, mozliwo-
$ci sprostania tym ograniczeniom wskazywanej w wyborze szkoly, opinie rodzi-
cow. Perspektywa czasu pozwala takze spogladaé w przyszlo$¢ oceniajaca
efektywnos¢ edukacji uczniow z niepelnosprawnosciag w danej formie ksztalce-
nia, ukazujacg role danej formy w zmieniajacej si¢ edukacyjnej rzeczywistosci;

b) perspektywa postrzegania wad i zalet poszczegdlnych form edukacji spe-
cjalnej ucznidw z niepelnosprawnoscia. Poréwnywanie form uwzgledniajace
$cidle okreslone kryteria pozwala rzeczywiscie na ocene kazdej z mozliwosci edu-
kacji ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nie mniej jednak nalezy
przyznaé, ze nie ma jednej formy idealnej ksztalcenia specjalnego, a o wyborze
drogi edukacyjnej kazdego dziecka z niepelnosprawnoscia powinno decydowac
przede wszystkim jego dobro, jego swoiste ograniczenia i zachowane, przejawia-
ne mozliwosci oraz jego specjalne potrzeby. Réznorodnos¢ form stanowi szanse
wlasciwego pokierowania karierg edukacyjng ucznia, podobnie jak i mozliwo$¢
zmiany danej formy na inng w przypadku zaistnienia takiej potrzeby, stwierdze-
nia, ze inna forma z wlasciwymi sobie warunkami realizacji edukacji wyjatkowe-
go ucznia bedzie dla niego korzystniejsza;

C) perspektywa $wiadomosci spoltecznej dotyczacej sytuacji zyciowej osdb
z niepelnosprawnoscig. Ta §wiadomo$¢ spoleczna lezy u podstaw nastawienia
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spoleczenstwa wobec 0so6b z niepelnosprawnoscig. Dana postawa - ze swym
komponentem poznawczym - wiedzy na temat niepelnosprawnosci i 0sdb jej
doswiadczajacych, z komponentem emocjonalnym, stanowigcym o stosunku do
tej kategorii 0s6b oraz z komponentem behawioralnym, przejawiajacym si¢ dzia-
taniami, zachowaniem wobec tych 0s6b - na przestrzeni wiekéw rézna - przy-
czyniala si¢ do postrzegania osob ,innych”, ich funkcjonowania, potrzeb. Anali-
za funkcjonujacych postaw spolecznych, form ksztalcenia specjalnego pozwala
na wskazanie dlugiej drogi, jaka musialy/musza przej$¢ osoby z niepelnospraw-
noscia — od braku przyznawania im prawa do zycia, poprzez izolacje, segregacje
do integracji, a wlasciwie jeszcze dalej - i wcigz daleko, bo do normalizacji, do
takiego stanu, kiedy niepelnosprawnos¢ bedzie jedng z wielu cech cztowieka,
obok jego plci, wieku, koloru skdry czy oczu, poziomu wyksztalcenia czy zainte-
resowan.

Choc¢ to odlegla przysztos¢, ale warto o niej mysle¢, szczegélnie gdy refleksja
nakazuje nam ocen¢ aktualnej rzeczywistosci, w ktdrej dostrzega si¢ m.in. pro-
blemy w edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia.

Obszary probleméw edukaciji uczniow
Z niepetnosprawnosciq

Wyodrebnienie obszaréw probleméw dostrzeganych przez nauczycieli uczniow
z niepelnosprawnoscig mozliwe bylo dzieki analizie tresci literatury przedmiotu
oraz — przede wszystkim - realizacji badan wlasnych autorki niniejszego opra-
cowania. Zaprezentowane wyniki stanowia tylko fragment badan o charakterze
jakosciowym, z wykorzystaniem metody indywidualnych przypadkéw, dotycza-
cych do$wiadczen nauczycieli w edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia (réznego
rodzaju i stopnia), zrealizowanych w grupie nauczycieli uczniéw z niepelnospraw-
noscig zatrudnionych w szkole specjalnej, w klasie integracyjnej, w szkole po-
wszechnej w klasie nie-integracyjnej oraz realizujgcych nauczanie indywidualne.
Odwotano si¢ do materialu badawczego uzyskanego w wyniku przeprowadzenia
wywiadow z 21 nauczycielami uczacymi w zielonogérskich szkotach podstawo-
wych w latach 2010-2013. Dzigki zgromadzonemu materiatowi udalo sie zreali-
zowac¢ cel poznawczy badan: diagnoza doswiadczen nauczycieli w nauczaniu
dzieci z niepelnosprawnoscig i odpowiedzie¢ na szczegdtowe pytanie problemo-
we: Z jakimi problemami w edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia spotykaja
sie ich nauczyciele?

Badania ukazaly, ze nauczyciele dostrzegaja liczne i réznorodne problemy
w edukacji uczniow z niepelnosprawnoscia. Problemy te dotycza:
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a) unormowan prawnych edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia,

b) zapewnienia odpowiednich warunkdw natury technicznej pobytu ucznia z
niepetnosprawnoscia w szkole,

) organizacji procesu nauczania i metodyki ortodydaktyki,

d) kompetencji nauczyciela ucznia z niepelnosprawnoscia oraz mozliwosci
wsparcia nauczyciela w jego pracy,

e) wspdlpracy szkoly z rodzicami uczniéw zaréwno pelnosprawnych, jak
i uczniéw z niepelnosprawnoscia (por. Twardowski, 2014: 119-130).

Warto przyjrze¢ sie wymienionym problemom, tym bardziej, ze kazda z ich
grup, w mniejszym badz wiekszym stopniu, ale zawsze obecna jest w wypowie-
dziach nauczycieli uczniéw z niepelnosprawnoscia poproszonych o wyrazenie
swych opinii w realizowanych badaniach.

»(...) wrozporzgdzeniach jedno jest jasne i pewne,
e sie zmieniq wczesniej lub poézniej (...)"

Podstawg wszelkiej dzialalnosci edukacyjnej s3 unormowania prawne. Na nie
wlasnie zwracajg uwage badani. Ci doswiadczeni stazem pracy nauczyciele
wspominajg np. poczatki edukacji integracyjnej, braki w przepisach, rézng ich
interpretacje, liczne watpliwosci co do samej stusznosci realizacji idei spotecznej
integracji osob niepelnosprawnych juz na etapie szkoly, godziny rozmoéw prze-
konujacych w zasadzie i siebie, i rodzicow dzieci pelno- i niepelnosprawnych,
tworzenie w trudach warunkéw technicznych przebywania ucznia ,innego”
w szkole ogoélnodostepnej, poszukiwanie metod pracy z nim. Mlodsi stazem na-
uczyciele cenig sobie, ze prawodawca odpowiada na potrzeby spoleczne, jasno
precyzuje prawa i obowigzki szkoly, uczniéw, dyktuje warunki realizacji naucza-
nia, pomocy. Przyznaja si¢ jednak do luk w wiedzy na temat unormowan praw-
nych, usprawiedliwiajac si¢ jednoczesnie osobg dyrektora, ktory

(...) wie na pewno i powie co i jak (...) na radzie pedagogicznej, albo w biegu na korytarzu,
(...), albo wywiesi co$ w pokoju nauczycielskim, by rzuci¢ okiem.

Co ciekawe, kojarza przepisy najczesciej z ich zmiang - albo tg, ktéra wlasnie
nastepuje, albo nastapi¢ ma w niedalekiej przysztosci:

(...) w rozporzadzeniach jedno jest jasne i pewne, Ze si¢ zmienia wczesniej lub pdzniej, i tylko
szkoda, bo czgé¢ rzeczy jest ok, (...) no i czlowiek si¢ juz przyzwyczail, nauczyl si¢ czegos, cos
sobie szkota wypracowata, a tu znowu ktos§ ma pomysl, podobno dobry, (...) nieraz mam wra-
zenie, ze przepisy ,udoskonalaja” ludzie, ktérzy w szkole nie byli lub rzadko bywali (...).
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Wiele emocji wzbudza ten pewien poziom, jak to okreslif nauczyciel

rozmijania si¢ idei z rzeczywisto$cia (...), papier wszystko przyjmie a cztowiek potem musi to
wykonac (...).

Goracym tematem dyskusji w czasie realizacji badan byta kolejna zmiana
w rozporzadzeniu o pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciele szkét masowych mieli wiecej wat-
pliwosci, bardziej poczuli si¢ niepewni w swych dzialaniach, czeéciej wskazywali
na konieczno$¢ ,powaznego przemyslenia tematu”, ,,nauczenia si¢ czego$ nowe-
go” (Lipinska-Loks, 2014: 248-264).

~Podejscie indywidualne do ucznia zawsze bytlo,
jest i bedzie, to normalne (...)”"

Podobne opinie nauczyciele ci glosili w sytuacji, kiedy w ich szkole mialo poja-
wic¢ sie pierwsze, czy tez kolejne dziecko z niepelnosprawnoscia. Watpliwosé
zawsze dotyczyla gotowosci szkoly do przyjecia takiego dziecka i poradzenia
sobie z prowadzeniem go, a wigc warunkow technicznych, barier architektonicz-
nych oraz kompetencji merytoryczno-metodycznych nauczycieli. W opinii na-
uczycieli nie zawsze fatwo jest (z powodéw obiektywnych, finansowych) tech-
nicznie sprosta¢ specjalnym potrzebom ucznia z niepelnosprawnoscig (Apanel,
2014: 247-257), choc¢ jest to zdecydowanie prostsze w poréwnaniu z przygoto-
waniem sig, jak to okredlita nauczycielka z klasy integracyjnej, ,mentalnie”,
wskazujac na konieczno$¢ zaakceptowania takiego ucznia no i siebie w roli na-
uczyciela ,ucznia trudnego, wymagajacego inaczej i czego$ innego”. Badania
wykazaly réznice w opiniach nauczycieli edukacji integracyjnej (klas integracyj-
nych) i edukacji wlaczajacych. Pewniej czuja si¢ ci, ktorzy ucza w teamie z dru-
gim nauczycielem, cho¢ zawsze pojawia si¢ kwestia innych wspomagajacych
specjalistow. Na marginesie nalezy doda¢, ze samo wsparcie oceniane jest raczej
negatywnie, nauczyciele w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw narzekajg na
jego brak lub niedosyt, w efekcie czego czgsto czujg si¢ osamotnieni w swych
dziataniach, narazeni na porazke zawodows. ,,Inno$¢” ucznia nie stanowi z kolei
wiekszego problemu dla nauczycieli szkot specjalnych:

Przeciez w naszej szkole wszyscy uczniowie sg inni w poréwnaniu z uczniami ze szkét ,,nor-
malnych” i ja, pracujac w tej szkole, wiem, Ze on taki jest, i musze¢ dostosowac uczenie, metody
do jego poziomu.
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Podejscie indywidualne do ucznia zawsze bylo, jest i bedzie, to normalne (...) IPET czy nie
IPET - nazwa nie ma znaczenia, bo chodzi przeciez o to, by kazdy uczen byt odpowiednio za-
opiekowany, bo to nie Down, tylko Asia z takim i takim problemem i to Asi¢ trzeba nauczy¢,
poddac tej i tej terapii dostosowanej do niej (...).

Nauczyciele uczacy w szkole specjalnej charakteryzuje takze wigksze poczu-
cie wsparcia w swojej pracy. Deklarujg oni, ze

kolezanka zna tego ucznia, pracuje z nim, ma te same problemy, wypracowala sobie juz spo-
sOb radzenia sobie z tym problemem, wigc i ja juz to wiem i moge to wykorzystac.

»(...) wygadaé sie bedzie mozna (...)"

Doda¢ nalezy, ze wszyscy badani nauczyciele wskazuja na - z jednej strony: ko-
nieczno$¢ podazania za uczniem, reagowania na jego potrzeby, doskonalenia
swojego warsztatu pracy, z drugiej — na konieczno$¢ istnienia mozliwosci otrzy-
mania wsparcia w sytuacji nieradzenia sobie z problemami w edukacji uczniow
z niepelnosprawnoscig. Ich wypowiedzi stanowig swoisty apel o dostrzezenie
potrzeby wrecz systemowego wsparcia nauczyciela ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, co pozwoli na naturalizacje proszenia o pomoc i korzystania
Z niej.

W odpowiedziach na pytanie, kto mialby tego wsparcia nauczycielom udzie-
la¢, pojawiaja si¢ zarowno inni nauczyciele - specjalisci, bardziej doswiadczeni,
ktérzy mogliby udziela¢ porad, instruowac i ukazywa¢ mozliwosci praktycznego
rozwigzania napotkanego problemu, jak i rozwigzania ,instytucjonalne”:

(...) osrodek metodyczny, ale taki prawdziwy z fachowcami, gdzie nie tylko zarzuca literatura,
ale konkretnie wskaza kierunek, zaproponujg konkretne dzialanie (...), wygada¢ si¢ bedzie
mozna (...).

Ten aspekt mozliwosci podzielenia si¢ z innymi swoimi opiniami, watpliwo-
$ciami, problemami cz¢sto w rozmowach si¢ pojawia, co wskazuje na ogromna
potrzebe by¢ moze tworzenia grup samopomocowych:

Jak sobie nie radze, to zapraszam kolezanki na kawe, spotkamy sie, pogadamy, co$§ wymyslimy
razem i juz nam lepiej (...).

Mamy takie towarzystwo... wzajemnej adoracji (tu: $miech rozméwcezyni - przyp. J. L.-L.),
rozumiemy sie, co dwie glowy..., zaspokajamy tez potrzebe kontaktéw towarzyskich, bo
w tym zabieganiu, trudno o relaks, a tu przyjemne z pozytecznym (...).
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(...) oswoi¢ rodzica z sytuacjq (...)"

W zwigzku z tym, ze rzeczywistos¢ szkolng tworzg nie tylko nauczyciele i ucz-
niowie, wprost zapytano w badaniach o wystgpowanie problemdéw zwigzanych
z rodzicami ucznidéw z niepelnosprawnoscig. Analiza uzyskanych wynikéw po-
zwala na sformutowanie kilku wnioskéw:

a) nauczyciele zdaja sobie sprawe z prawa rodzicéw do obecnosci w szkole,
do wspolpracy z nauczycielami w kwestiach dotyczacych ich dzieci i samego
funkcjonowania szkoty;

b) wielu nauczycieli zadowolonych by bylo, gdyby wspolpraca rodzicow ze
szkola dla dobra dziecka byla wrecz nakazanym rodzicom obowigzkiem, co mo-
ze zwiekszy¢ efektywnos¢ oddziatywan terapeutycznych i dydaktycznych;

c) nauczyciele spotykaja si¢ z réznymi postawami rodzicoéw wobec szkoty
i nauczycieli, cenig sobie oczywiscie otwartos¢ rodzicow na wspoldziatanie, ich
pozytywne nastawienie wobec dziatan nauczycieli, radosne — mimo trudéw zycia
- usposobienie, woleliby unika¢ rodzicéw roszczeniowych, wiecznie ze wszyst-
kiego niezadowolonych i tych, ktérzy , maja to dziecko i uwazaja, ze juz dla niego
wystarczajaco wiele zrobili (...), szkola niech si¢ wykaze (...)”;

d) brak checi wspdtpracy rodzicéw z nauczycielami jest ogromnym proble-
mem, podobnie jak sytuacja, gdy rodzic prébuje narzuci¢ szkole swoje zdanie,
dziatania, nie pozwalajac szkole na ukazanie innych réwnie dobrych rozwiazan
oraz udzielenie pomocy zaréwno dziecku, jak i jego rodzinie;

e) nauczyciele doceniaja rodzicéw jako partneréw interakcji, wspdtpracy, ce-
nig sobie ich wiedze, umiejetnosci, postawe zyciows, chca z doswiadczen rodzi-
cielskich korzysta¢ w swej pracy.

Nauczyciele uczacy w formach integracyjnych wskazuja dodatkowo w swo-
ich wypowiedziach na problemy z rodzicami uczniéw pelnosprawnych, szcze-
gélnie z tymi, ktorzy nie czuli si¢ wspotdecydentami w sytuacji, gdy klasa ich
»zdrowego”, ,normalnego” dziecka stala si¢ klasg integracyjna. Rodzice ci musie-
li by¢ informowani, instruowani, przekonywani, czesto wrecz pouczani, wszystko
po to by: ,,nie torpedowali kazdego zebrania”, ,,nie wpajali swych pogladéw przy-
jaznym innosci dzieciom”, ,nie atakowali rodzicéw dzieci trudnych”. Wielu na-
uczycieli sugerowalo, ze potrzebny byl czas, by ,0swoi¢ rodzica z sytuacja (...),
inny nie znaczy gorszy, (...), ze jego dziecko tez wiele zyskuje” (Lipinska-Loks,
2014b).

Wsrdd problemoéw dostrzeganych przez nauczycieli pracujacych z uczniem
z niepelnosprawnoscia znajduja si¢ takze i te, ktore nieobce sg rowniez wszyst-
kim innym nauczycielom, cho¢ rzeczywiscie w przypadku pedagogéw specjal-
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nych, nauczycieli wlgczajacych, nauczycieli uczacych w klasach integracyjnych
czy tez realizujacych nauczanie indywidualne skala tych probleméw, ich nasile-
nie s3 zdecydowanie wigksze.

~Papiery, goéra papieréw (...)" -
problem wszystkich nauczycieli

Badani nauczyciele zapytani o najczestszy powodd zdenerwowania w pracy wska-
zuja na biurokratyzacje zawodu nauczycielskiego. Czuja si¢ wrecz przecigzeni
z tego powodu:

papiery, gora papieréw (...) nieraz mam wrazenie ze zupelnie nieuzasadnione jest ich produ-
kowanie, nie widze sensu powielania roznych informacji w réznych miejscach, (...) mam
uczy¢, a nie by¢ sekretarka, pisa¢ wiecznie sprawozdania.

(...) poczatek i koniec roku szkolnego, (...) czas, gdzie cztowiek mato $pi, bo albo co$ pisze,
albo mysli co napisa¢, co jeszcze do udokumentowania zostato (...), czesto si¢ zastanawiam,
czy to kto$ tak dokladnie czyta, jak ja dokladnie opisatam.

Wielu z nauczycieli wspomina ,,istng gonitwe” za zdobyciem kolejnego stop-
nia awansu zawodowego:

Miatam tyle kwitow, ze w dwoch siatkach je niostam.

Przez rok - mam wrazenie - Ze nie bytam nauczycielem, tylko jakas maszynka do produko-
wania dokumentoéw, ktére mialy s$wiadczy¢ o mojej wartosci i przydatnosci do zawodu.

W wypowiedziach nauczycieli pojawia si¢ takze kwestia elektronicznego
dziennika. Zdajg sobie sprawe z tego, ze zawsze zmiany, poczatki wprowadzania
czego$ nowego nie s3 latwe, niemniej jednak koniecznos$¢ prowadzenia podwoj-
nie dziennika, samo wprowadzanie do e-dziennika danych traktuja jako dodat-
kowq ucigzliwg czasowo prace, ktora nie zawsze spotyka sie z docenieniem:

Wiekszo$¢ rodzicéw moich uczniéw przyzwyczaila sie do tego, co i jak bylo, niechetnie zagla-

daja do e-dziennika, preferuja kontakt osobisty, obawiaja si¢, ze w tym e-dzienniku nie ma
wszystkiego, ze nie jest na biezaco uzupelniany (...) no ...tak jest w tym troche racji.

~Nauczyciel to ma klawe zycie (...)"?

Nauczyciele zmeczeni s3 nie tylko przecigzeniem ,,praca biurowa”. Wiele nega-
tywnych emocji przezywajg takze w zwiazku ze §wiadomoscig tego, jak sg z regu-
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ty postrzegani przez tzw. ogoél spoleczenstwa. Powszechnie obowigzujaca opinia
glosi, ze: ,nauczyciel to ma klawe zycie”, ,kilka godzin zabawy w prace w pracy,
masa dni wolnych, urlop i zimg i latem, i to jak dlugi - dwa miesigce laby, zy¢ nie
umiera¢”. Wszyscy badani nie s3 w stanie zgodzi¢ si¢ z tg opinig, cho¢ niejedno-
krotnie przyznaja, zZe rzeczywiscie, patrzac z boku, nie znajac istoty pracy na-
uczyciela mozna odnie$¢ takie wrazenie. Jednoczesnie wielu zaczyna si¢ zastana-
wiaé:

Skoro tak dobrze nam nauczycielom, jak twierdzi kuzyn, to dlaczego on nie zostal nauczycie-
lem, skoro skonczyl polonistyke, méglby uczy¢ w szkole, a nie uczy, tylko ciezko pracuje fi-
zycznie w jakim$ markecie?

Dlaczego rodzic mojego ucznia nie dostrzega tego, ze prace zabieram do domu i kiedy on od-
poczywa po swojej cigzkiej pracy, to ja relaksuje si¢ do 2-3 w nocy, sprawdzajac prace klaso-
wa, przygotowujac sie do zajeé, wypelniajac kolejne dokumenty jego dziecka?

(...) oby$ cudze dzieci uczyt - chyba co$ jest w tym przeklenstwie zawodu nauczyciela (...)
tak, zdarzyto mi si¢ i§¢ do pracy i mysle¢: za jakie grzechy sama siebie skazuje na takg meke?

(.0

W wielu wypowiedziach wybrzmiewa wiasciwie zal do ,,opinii spotecznej”, ze
nie dostrzega trudéw pracy nauczyciela zwigzanych z koniecznoscig poswiecania
najczesciej ,,duzo wiecej czasu niz ustawa przewiduje” na realizacje swych zadan
zawodowych, ze nie widzi podejmowania zadan dodatkowych, poza godzinami
pracy, w dni wolne w trosce o ucznia, jego rozwéj, dobre samopoczucie; ze nie
docenia zaangazowania nauczyciela, jego wysitkow, reprezentowanej postawy
zawodowej,

(...) tak tatwo krytykowac.

(...), ale najprosciej, tylko czyha¢ na blad, rozliczaé, narzekaé, a samemu (...) przyglada¢ sie,
umywac rece, (...) nie to nie jego (rodzica - przyp. J. L.-L.) sprawa.

Obok wypowiedzi przepelnionych smutkiem, zalem s3 i te pelne ztosci, pre-
tens;ji:

Wie (rodzic - przyp. J.L.-L.), jakie ma dziecko, sam sobie zupelnie nie radzi, ale ja (nauczyciel
- przyp. J. L.-L.) musze (...) nie, nigdy nawet stowa dziekuje, pochwaly jakiejs (...), dlaczego,
bo to przeciez moj obowiazek.

Tak, ustyszatam kiedy$ w czasie spotkania rodzinnego, ze nie powinnam narzekaé, bo przeciez
dobrze zarabiam jak na taaaka prace (...), nie wytrzymatam, wykrzyczalam informacje o mojej
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pracy, o tej niby fortunie, o uczniach, ktorzy z roku na rok trudniejsi (...) Reakcja szwagra?
Spodziewalam sie, ze powie: no nie wiedzialem, moze troszke ze zrozumieniem uzali sie, (...)
ustyszalam: chcialas, to masz, nikt ci nie kazal i§¢ na studia i to takie (...). Poniosto mnie, (...)
do dnia dzisiejszego unikamy rozméw na tematy zawodowe.

Zarysowal si¢ niezwykle trudny watek rozméw z nauczycielami zwigzany
z kwestig postrzegania prestizu wykonywanego zawodu. Faktem jest, ze wcigz
zawdd nauczycielski nie cieszy si¢ powszechnym uznaniem, praca nauczyciela
nie jest wlasciwie doceniana (nie tylko w opiniach, ale i w wymiarze formalnym
- finansowym). Co ciekawe, nauczyciele ,specjalni” czesciej przezywaja nega-
tywne emocje z tego powodu - sami niejednokrotnie poruszaja watek prestizu
nauczyciela ,,zwyklego” a prestizu nauczyciela ,,specjalnego” - podkreslajac, ze
zdarza sie, ze postrzegani sg przez pryzmat swoich niepelnosprawnych (szcze-
golnie niepelnosprawnych intelektualnie) uczniéw i tym samym uwazani sg za
gorszych nauczycieli, z mniejszymi kompetencjami:

(...) uczen mato moze, to i jego nauczyciel nie musi duzo potrafié.

(...) taka szkola (specjalna - przyp. J. L.-L.), czego tam ucza, jak ucza, jakie efekty - zadne.

Najbardziej ,,poszkodowani” wydaja si¢ nauczyciele w szkotach masowych:

(...) mam ucznia autystycznego w klasie (...), kolezanki wiedzg, co to autyzm, (...) nie czuj¢
ich wsparcia, cieszg si¢, ze to nie na nich padlo uczenie w tej klasie (...) za plecami $mieja sig,
ze biegam na kurs, ze kupuje ksiazki (...).

Najlepiej natomiast radza sobie nauczyciele uczacy w szkole specjalnej,
szczegolnie ci, ktorzy okreslajg siebie jako nauczyciela z powotaniem:

(...), na poczatku to mnie moze i draznilo, ale potem, teraz - robie swoje, mam $wietne dzie-
ciaki, widze efekty swojej pracy, ona sprawia mi wciaz satysfakcje, wciaz si¢ rozwijam i... nie
nudze sie, oj nie!

Ten sam nauczyciel, mimo ze w swych opiniach tak odbiegajacy od wcze-
$niejszych, dodaje jednak:

Pewnie, Ze mito by bylo, gdyby pienigzkéw byto wiecej w wyplacie, czlowiek czulby si¢ doce-
niony, dowarto$ciowany, (...) moze inni by wiecej byli zaangazowani w pracy, gdyby nie mu-
sieli mysle¢, jak dorobi¢ (...), tak wiem o takich przypadkach i nie sg to pojedyncze przyktady,
a jak sama nie dorabia, to biegnie do domu, bo maz idzie na fuche (...).

Uposazenia to nie jedyny aspekt watku finansowego wybrzmiewajacego
w badaniach. Nauczyciele nie tylko troszcza si¢ o swa sytuacje materialng, leza
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im bowiem na sercu i warunki finansowe szkoty. Wskazuja na nieustannie nie
w pelni zaspokojone potrzeby w $rodowisku szkoly. Dostrzegaja poprawe wia-
snych warunkéw pracy w poréwnaniu z ,kiedys”, ,,dawniej”, ale nadal musza
dokonywa¢ wyboréw, co bardziej potrzebne (najczesciej wskazywano warsztat
pracy, pomoce dydaktyczne, terapeutyczne, mozliwo$¢ organizowania zajec
z uczniami), jaki zakup pilny, a co moze jeszcze poczekad, by zaspokoi¢ podsta-
wowe kwestie, o luksusie nawet nie marzac. Przekonani sg, ze

(...) bogata... nie! nie bogata, wystarczy, ze nie biedna szkola, to lepsze warunki dla ucznia
i dla nauczyciela, (...) srodki na realizacj¢ pomyslow, atrakcyjne zajecia, lepsze dotarcie do
ucznia (...).

Liczne i réznorodne sg problemy nauczycieli w edukacji uczniéw. Jakby tego
bylo malo, nauczyciele muszg poradzi¢ z sytuacjami trudnymi, majacymi miejsce
w relacjach w gronie wspotpracownikéw. Marzy si¢ nauczycielom, by miejsce
pracy bylo spotkaniem z zyczliwym wspétpracownikiem, kolegg z pracy, na kto-
rego mozna liczy¢ w kazdej sytuacji, z kims, z kim wspoétpraca to czysta przyjem-
nos¢, ,.kto rozumie cie w pot stowa, kto mysli i czuje podobnie jak ty, kto realizu-
je te same cele”. I tak czgsto bywa, nauczyciele stanowig niejednokrotnie zgrany
zespot ludzi — partnerow w interakeji, kompetentnie dbajacych z réwnym zaan-
gazowaniem o dobro dziecka jednakowo rozumiane. Sg dla siebie wsparciem
w sytuacjach trudnych, wspdlnie budujg rzeczywisto$¢ szkolng i wypetniaja co-
dziennos¢ ucznia. Nie mniej jednak nalezy wspomnie¢ o sytuacjach zgota odmien-
nych. Badani nauczyciele dostrzegaja bowiem w gronie pedagogicznym swej szko-
ly konkurowanie o wzgledy przetozonego, nie zawsze zdrowe wspotzawodnictwo,
plotki, brak wspolnego frontu w dziataniach z uczniami, pomniejszanie autorytetu
nauczyciela, zabieganie o lepsze warunki wlasnej pracy, kosztem wspotpracowni-
ka. Motywéw takich zachowan upatrywaé nalezy zgodnie z opiniami wigkszosci
badanych w prozie zycia, w gonitwie za sukcesem zawodowym wigzacym sie
z checig podniesienia wlasnego prestizu i poprawy sytuacji materialne;.

~Robi¢ cos dla siebie, dla uczniéw, nie pod publiczke (...)"

Ostatnig kwestig, o ktdrej nalezy wspomnie¢, dotyczaca wszystkich nauczycieli,
jest ich obawa przed negatywna ocena. Nauczyciel poddawany jest nieustannie
ocenianiu i to ze strony réznych podmiotéw. Ocenianie przez przelozonego wpi-
sane jest w role zawodowg. Na wynik tej oceny nauczyciel pracuje codziennie,
realizujac swoje zadania. Kryteria oceniania sg z reguly $cisle okreslone. Nauczy-
ciel je zna, raczej o nich pamigta, zapewne stara sig, by je spetniac, ale efekty mo-
ga by¢ rézne. Zycie i rzeczywisto$¢ szkolna niejednokrotnie pisze jednak scena-
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riusze, w ktérych nie wszystko zalezy od samego nauczyciela, jego wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji osobowosciowych. W efekcie zawsze istnieje niepewnosé
nauczyciela co do mozliwosci sprostania stawianym oczekiwaniom mimo usil-
nych staran oraz rzetelnosci oceny swej osoby i podejmowanych przez siebie
dziatan.

Jestem dobrym nauczycielem, robie to, co do mnie nalezy, a nawet wigcej, bo lubie swoja pra-
c¢, lubie dzieciaki. (...) nie da si¢ wcigz mysle¢ - réb tak i tak, bo ci¢ rozlicza, wtedy znika kre-
atywnos$¢, pojawia si¢ sztywno$¢ myslenia, dzialania, a tak sie nie da na dtuzsza mete (...). My-
$le, ze tylko taki prawdziwy nauczyciel, po prostu robigcy swoje, ma szans¢ by¢ zadowolonym
Z pracy.

Robi¢ co$ dla siebie, dla uczniéw, nie pod publiczke (...), nie dlatego, ze ci¢ kto§ ocenia¢ be-
dzie

- to tylko fragment wypowiedzi nauczyciela, ale w pelni oddajacy jego emo-
cje zwigzane z sytuacjg oceniania.

Ocenianie przez przetozonego to nie jedyna ocena, z jaka spotyka si¢ nauczy-
ciel. Kazdego dnia do$wiadcza on opinii na swoj temat, na temat jakosci swojej
pracy gloszonych przez rodzicow uczniéow. Zdecydowanie cze$ciej badani na-
uczyciele deklaruja, Ze sg to opinie pozytywne. Rodzice doceniajg nauczycieli za
ich codzienng prace, za wysilek ponoszony w edukacji i terapii ich dzieci. Nie-
jednokrotnie podziwiaja wrecz nauczycielsky cierpliwo$¢ i umiejetne podejscie
do tak trudnego przeciez ucznia. Nauczyciele spotykajg si¢ z licznymi dowodami
sympatii ze strony rodzicéw, ciesza si¢ ich zaufaniem, bywaja traktowani jak
cztonkowie rodziny, przyjaciele, dobrzy znajomi (w ten sposob szczegélnie cze-
sto wypowiadaja si¢ nauczyciele realizujacy nauczanie indywidualne ucznia
w jego srodowisku domowym). Nie brak jednak i ocen negatywnych wystawia-
nych przez rodzicéw uczniéw szkole, nauczycielom. Dominuja tu opinie rodzi-
cow charakteryzujacych si¢ tzw. postawa roszczeniowa, uwazajacych, ze ,,szkota
musi, ma obowiazek zaja¢ sie (...) dzieckiem, majg si¢ na tym znag, (...) nie ob-
chodzi mnie to (...) prawo jest po mojej stronie”. Niepokojace jest to, ze rodzice
ci doszukuja sie w szkole, w nauczycielach zrodta wszelkich swoich problemdw.
Jednoczesnie nie widza potrzeby aktywnosci wlasnej w rozwigzaniu trudnej sy-
tuacji, brak im otwartosci we wspdlpracy z nauczycielami. Najchetniej w ogoéle
nie angazowaliby sie w sprawy szkolne (a czesto pojawia sie wrazenie, ze w jakie-
kolwiek nawet) swych dzieci. W ich opinii to wylacznie szkota ma otoczy¢ dziec-
ko opieka, wychowa¢ je, wyedukowac i obja¢ terapig. Przyczyn takiej postawy
nauczyciele dopatruja si¢ w bezsilnosci rodzicow, w wypaleniu ich sil na prze-
strzeni lat, w poczuciu braku sukcesdéw w usprawnianiu dziecka, w ich braku
wiedzy, umiejetnosci pomocy dziecku. Zachowanie rodzicéw tlumaczg takze ich
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przemeczeniem, zniecierpliwieniem, zalem i rozgoryczeniem oraz poczuciem
straty, brakiem mozliwosci realizacji marzen i plandéw zyciowych. To wszystko
moze $wiadczy¢ o braku pelnej akceptacji niepelnej sprawnosci dziecka i siebie
w roli rodzica dziecka z niepelnosprawnoscia, co dowodzi zaktocenia przebiegu
procesu adaptacji do sytuacji naznaczonej niepelnosprawnoscia dziecka. Konse-
kwencje tego stanu rzeczy ponosi sam rodzic, ale i jego dziecko, a takze... na-
uczyciel, ktory w kontakcie z rodzicem doswiadcza jego postawy zyciowej i prze-
zywanych emocji, sam czesto mocno te sytuacje przezywajac.

Podobnie jest w codziennym kontakcie z uczniem. Nauczyciel w swojej pracy
kieruje si¢ rozumem, wykorzystuje swa wiedze i umiejetnosci w sposob, ktdry jak
najbardziej korzystnie wptywa na podopiecznego. Wspolczesny nauczyciel jest
swiadomy swej roli w procesie nauczania dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, wcigz doskonalacy swdj warsztat zawodowy, zaangazowany
w swoja prace. Wynika to nie tylko z oczekiwan rynku pracy, ale takze z poczucia
pedagogicznej odpowiedzialnosci za ucznia. A uczen, jak juz wspomniano, jest
uczniem trudnym, odbiegajacym od przyjetych szkolnych standardéw. Szczegol-
nie widoczne to jest w formach integracyjnych ksztalcenia specjalnego, gdzie
w jednej klasie funkcjonujg dzieci o réznym stopniu sprawnosci, réznych mozli-
wosciach rozwojowych i zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Nauczyciel
szczegdlnie w klasie integracyjnej musi stawic¢ czota konsekwencjom tej sytuacji.
Nierzadko pojawia si¢ kwestia posadzenia nauczyciela o brak obiektywizmu
w ocenianiu uczniéw, szczegolnie tych z niepelnosprawnosciag. W opiniach
uczniéw nauczyciel jawi si¢ jako niesprawiedliwy belfer. Musi sobie z tym pora-
dzi¢. Zareagowa¢ na sytuacje, ze kiedy$ by¢ moze nie wytlumaczono nalezycie
uczniom pelnosprawnym, ze przy ocenianiu kolegi z niepelnosprawnoscia bar-
dziej uwzglednia si¢ poniesiony wysilek, poczyniony przez niego postep, osia-
gniecie sukcesu na miare ograniczonych mozliwosci. Wtedy moze mniej bedzie
krytycznych uwag uczniéw na temat pracy nauczyciela, jego sposobu oceniania,
moze prowadzenia lekcji i stosunku do poszczegdélnych uczniéw. Moze wtedy
nauczyciel bedzie modgl spokojniej dobrze pracowaé, majac swiadomosé, ze nie
poddawany jest niesprawiedliwej ocenie ze strony uczniéw. Sama kwestia oce-
niania nauczyciela przez ucznia, cho¢ zawsze obecna w rzeczywistosci szkolnej,
nabiera nowego znaczenia, jesli przyjmuje znamiona oceny formalnej stanowig-
cej jedno z kryteriéw oceny nauczyciela przez przelozonego. W tej sytuacji poja-
wia si¢ niebezpieczenstwo:

Uczenh ma mnie ocenia¢? Czy stanie ponad wszystko i bedzie obiektywny? (...) Na ile to, jak ja
go ocenie, wplynie na to, jaka ocene on mi wystawi? (...) A jaka bedzie moja rzetelno$¢ oce-
niania uczniéw, kiedy pomysle, ze by¢ moze to transakcja wigzana? (...) Unikajmy sytuacji,
ktdre niosg ze sobg jakies zagrozenia.
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W tej wypowiedzi zawierajg si¢ watpliwosci nauczyciela i jego obawy zwigza-
ne z faktem, Ze jest oceniany, przy czym nie ma chyba wigkszego znaczenia, czy
jest to ocena formalna czy nieformalna w postaci opinii na jego temat. Nie jest
takze wazne. kto tej oceny dokonuje.

Refleksje koncowe

Zaprezentowane opracowanie ukazalo szereg rozmaitych probleméw obecnych
w edukacji uczniow z niepelnosprawnoscia sygnalizowanych przez nauczycieli.
Problemy te obecne w codziennej pracy nauczyciela, czesto ja utrudniajg, niejed-
nokrotnie wrecz zaburzajg, co wymaga podjecia odpowiednich dziatan, by te
sytuacje zmieni¢. Niewatpliwie potrzebne s3 dzialania ze znamionami dziatan
systemowych, wieloaspektowych, ciagtych i systematycznych. Warto tez, by
punktem wyjécia do ich podjecia byto wniknigcie w zrédta probleméw. Zrédet
tych doszukiwa¢ mozna si¢ wielu, ich istota jest rdzna. Refleksja konicowa zakta-
da ogolne ujecie kwestii uwarunkowan problemoéw w edukacji uczniéw z niepet-
nosprawnoscig w opinii ich nauczycieli.

Gloszone opinie, postrzeganie edukacyjnej rzeczywistosci uczniow z niepet-
nosprawnoscig by¢ moze zalezy od samego sposobu spostrzegania innosci ucznia
z niepelnosprawnoscia. Bo czyz nie ma znaczenia to, jak ta inno$¢ jest rozumia-
na? ,Inny” postrzegany jako ,Obcy” wywoluje wrogos¢, sklania do zachowan
zgola agresywnych, odrzucajacych, pomijajacych go z jednej strony, z drugiej
natomiast kto§ nam obcy, kogo nie znamy wywoluje obawy, lekamy sie¢ go, trak-
tujemy go jako potencjalne zrédlo zagrozenia naszego bezpieczenstwa. W kon-
sekwencji wyksztalcona zostaje negatywna postawa wobec osoby okreslonej jako
»Inna”, co objawia si¢ brakiem wiedzy na temat tej osoby, czy tez wiedzg czgsto
wylacznie potoczng, obfitujaca w stereotypy i mity oraz negatywnym czy obojet-
nym stosunkiem do niej, przejawiajacym si¢ m.in. odczuwaniem wylacznie nega-
tywnych emocji w kontakcie z ta osobg, a takze zachowaniami negatywnymi
wobec osoby innej czy tez unikaniem sytuacji, w ktdrej konieczne bedzie wejscie
w interakcje z nig. Podobnie by¢ moze bedzie, kiedy innos¢ osoby traktowana
bedzie jako jej odrebnos¢, odmienno$é. Na pewno osoba ta zwracaé bedzie na
siebie uwage swym odbieganiem od norm, przyjetych standardéw i zwigzku
z tym bedzie pojawiac si¢ w kontakcie z nig myslenie o koniecznosci innego,
specjalnego jej traktowania. Jezeli zdamy sobie sprawe z tego, ze wlasciwie nie
wiemy, jak nalezy realizowa¢ te specjalng interakcje, swoiste podejscie, to moze
bardziej sktonni bedziemy nie do podjecia poszukiwan rozwigzan, co zmusza do
wysilku, lecz do wytworzenia pewnego dystansu w obcowaniu z ,,Innym”, uni-
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kania z nim kontaktu, a w razie koniecznosci pracy z ,Innym”, traktowania jej
w kategoriach wypelniania obowigzku i realizowania formalnych wymogoéw roli
zawodowej. Zgota odmiennie przedstawia si¢ sytuacja, kiedy ,,Inny” postrzegany
jest jako ,Rézny” - rézniacy sie od przecigtnego ucznia, kiedy ta jego odmien-
no$¢ postrzegana jest w kategoriach wrecz egzotyki wzbudzajacej zainteresowa-
nie, ciekawo$¢, cheé poznania. Obecno$¢ ,,Innego” jest wrecz pozadana, bo daje
mozliwos¢ zaspokojenia glodu poznawczego, jest szansg sprawdzenia sig
w nowej sytuacji, obcowanie z nim stanowi zrédlo nowych doswiadczen, moze
wzbogaci¢. Takie podejscie do innosci ucznia z niepelnosprawnoscia stwarza
mozliwos$¢ uksztaltowania si¢ pozytywnej, pozadanej z pedagogicznego punktu
widzenia, postawy nauczyciela, rokuje wiec powodzeniem w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej z nim (por. Pachowicz, 2013: 417-429).

Niewatpliwie rozumienie ,Innosci” to nie jedyne podioze zréznicowanego
postrzegania problemoéw edukacji uczniéw z niepelnosprawnoscia przez ucza-
cych ich nauczycieli. Nalezy takze zwrdci¢ uwage na postrzeganie przez nauczy-
ciela postaw spolecznych wobec 0s6b niepelnosprawnych, a takze na prezento-
wang przez samego nauczyciela postawe wobec niepelnosprawnosci i oséb
z niepelnosprawnoscig. Postawa ta, rozumiana jako spoleczna, dotyczaca ogélnie
zjawiska niepelnej sprawnosci czlowieka i ogétu oséb nalezacych do kategorii
niepetnosprawnych, dotyczy¢ bedzie takze mikrosrodowiska szkoly, klasy szkol-
nej i kategorii uczniow z niepelnosprawnoscia. Nie mozna oczekiwa¢, ze nauczy-
ciel negatywnie postrzegajacy niepelnosprawnos¢ i osoby nig dotkniete, nagle,
realizujac role zawodowa, zmieni swoje poglady wobec $wiata, innych oséb
i siebie samego, a jesli nawet nastapi dostosowanie si¢ nauczyciela do ,,popraw-
nosci polityki spotecznej nakazujacej odpowiednig postawe”, to pojawia si¢ wat-
pliwos¢ co do intencji i wiarygodnosci jego dzialan. Tylko pelne wewnetrzne
przekonanie nauczyciela o slusznosci idei réwnych szans w edukacji dzieci
o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych oraz spolecznej integracji osoéb
z niepelnosprawnoscig od najwczesniejszych momentéw ich zycia pozwoli na
uksztaltowanie pozadanej pozytywnej postawy wobec ucznia z niepelnospraw-
noscia, na zaakceptowanie jego innodci oraz satysfakcjonujace spelnienie sig
w roli zawodowej jako nauczyciela ucznia z niepelnosprawnoscia.

Warto doda¢, ze bedzie to tym latwiejsze, im bardziej pozytywne bedzie po-
strzeganie przez nauczyciela znaczenia edukacji, wyksztalcenia i aktywnosci za-
wodowej 0sdb z niepelnosprawnoscia. Przekonanie o istotnej wartosci wyksztat-
cenia i pracy w Zyciu osoby z niepelnosprawnoscia, o spotecznych korzysciach
plynacych z normalizacji zycia tej kategorii oséb, nadaje dodatkowy sens pracy
z osobami z odchyleniami w stanie zdrowia i rozwoju, wyznacza konkretne cele
i ukazuje znane - cho¢ zazwyczaj ,wyboiste” drogi do ich osiagnigcia.
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Nie bez znaczenia dla nazywania i charakteryzowania przez nauczycieli pro-
bleméw w edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscig jest takze nie tylko samo ich
zauwazenie, nadanie im znaczenia, ale i $wiadomos$¢ mozliwosci ich rozwigzania,
sprostania sytuacjom trudnym, przeswiadczenie o wlasnych nauczycielskich
kompetencjach, wiara w pozytywne zmiany systemowe oraz optymizm zaréwno
w sferze dziatalnosci zawodowej, jak i w codziennosci zyciowej.
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Current Problems in Educating Pupils with Disabilities
in the Perception of Teachersengaged in Various Forms
of Special Education

Summary
Education of pupils with disabilities is integrated within the general education system in Poland.

By law, it may be implemented in various forms of special education. Children with a disability
may be educated both in traditional, segregated special schools and within special education pro-
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grammes in integrated settings. Among the options available for this type of education, there is
integrative education (integrative classes), inclusive education (including individual pupils in
primary school class structures, not integrative) and special classes in mainstream schools. There is
also individual instruction provided for children with a disability who are unable to attend school
because of their health status. However, pupils taught in their home environment by a school
teacher are formally part of a school, belong to a class community, are visited by their peers -
classmates, and occasionally attend school. These elements of home education make it possible to
recognise it as a form of integrative special education. Also in case of special schools, there are
some signs of integration in the education of children with disabilities, as indicated by the so-called
local integration, which implies openness on the part of special schools towards their local envi-
ronment and their cooperation with mainstream schools functioning in the immediate vicinity.
Children who go to these two types of school know each other, co-participate in organised events,
such as parties, their teachers work together to jointly implement projects and are often mutually
supportive.

Regardless of the form of education, children with disabilities always constitute a challenge
both for their classmates and teachers.

Teachers experience a variety of problems in their daily work, which should not come as
a surprise in light of the complexity of special education and its intrinsic prerequisite for special,
unique methodology, all for the sake of very distinctive addressees, i.e. children with a disability.
They have specific aptitudes and limitations, and hence the special educational needs, familiarity
with which constitutes a basis for teachers’ requirements towards children and for the applied
working methods.

The problems of teachers who work with children with disabilities were diagnosed by means
of interviews conducted as part of qualitative research on teachers’ experiences, carried out in
a group of teachers employed in special schools, in integrative classes, in mainstream schools with
non-integrative classes or engaged in individual tuition.

The research made it possible to isolate some problem areas as seen by teachers of pupils with
disabilities, related to:

a) legal regulations concerning education of children with disabilities (where positive changes
are discernible throughout recent years, but some disadvantages are pointed out, mainly related to the
frequency of introduced changes, which negatively affects the sense of stability of those involved);

b) provision of adequate technical conditions facilitating children’s functioning at school
(which is especially important in a situation of financial shortcomings and very specific needs of
particular pupils);

¢) organisation of the teaching process and orthopedagogical methodology (especially in clas-
ses with pupils of different levels of efficiency, where the teacher must meet different needs during
one teaching unit);

d) teachers’ competence (knowledge, skills, personality traits and mental readiness to work
with ‘non-mainstream’ children) and methods of supporting teachers in their work);

e) cooperation between school and parents of both able-bodied children and children with
disabilities, which, although is legally regulated in many ways, in reality, instead of promoting
children’s welfare, very often curbs the scope of constructive influence;

f) rather low social prestige of the teaching profession, particularly of special education teach-
ers, who in public opinion need less competence because of the limitations of children with whom
they work;
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g) financial shortcomings in terms of salaries for teachers and expenditures for the function-
ing of "schools for all children", and it is not about high expectations, but about comprehensive
protection of real needs;

h) the sense of superiority of bureaucracy over didactic instruction in everyday life at school,
which is particularly noticeable in the first and last weeks of the school year and in the case of
applying for professional advancement;

i) fear of negative evaluation, both formal by the superior and less formal by pupils and their
parents.

It is worthwhile to take a close look at the above mentioned problems, the more that each of
the groups, to lesser or greater extent, affects teachers’ work quality.

The form of education in which the diagnosed teachers work, their length of employment and
the type and degree of addressed disability all differentiate the obtained results.

It is important to recognise these problems and make efforts to eliminate them from educa-
tional reality.



