KULTURA - SPOLECZENSTWO - EDUKACJA Nr 2 (10) 2016 POZNAN

Wybrane konteksty edukacji europejskiej
w Wielkiej Brytanii i Polsce.
Proba poréwnania

KEY WORDS

Brexit, citizenship
education, Poland,
United Kingdom, the
European Union

ABSTRACT

Hejwosz-Gromkowska Daria, Wybrane konteksty edukacji europejskiej
w Wielkiej Brytanii i Polsce. Proba poréwnania [Education about the
European Union in the United Kingdom and Poland — Selected Con-
texts. A Comparative Attempt]. Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja
nr 2(10) 2016, Poznan 2016, pp. 259-280, Adam Mickiewicz Universi-
ty Press. ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/kse.2016.10.20.

Europeanism exceeds the political and social mindset, it also provides
the way of thinking about Europe, the Europeans, their identity, culture
and homogeneity, which is paradoxically constituted on the basis of
heterogeneity (“unity in diversity”). One may distinguishes two contrary
approaches towards the UE: Euroscepticism and Euroenthusiasm The
first orientation is very vivid in the British society and it is reflected not
only in the words of politicians but also in the mood of the nation,
expressed in the Brexit referendum. The latter orientation is common
among Poles who enjoy the privilege of joining to the exclusive club.
The European and citizenship education reflect these antagonistic
approaches. The aim of the paper is an attempt to reconstruct and
analyse the contemporary debate on citizenship education in the per-
spective of European Union. The analyse of educational trends about
Europe and Europeanism is significant if Brexit is taking into the con-
sideration.

Polityczno-gospodarczy krajobraz Europy ciagle sie zmienia. Z tej perspektywy
Unia Europejska wydaje si¢ niedokonczonym i niekonczacym si¢ projektem.
Z jednej strony ojcowie-zatozyciele UE mogliby by¢ dzi§ dumni z rozwoju i inte-
gracji Wspdlnoty. Z drugiej jednak, w obliczu kryzysow, z ktdrymi ostatnio bo-
ryka si¢ Europa i $wiat (miedzy innymi kryzys ekonomiczny, migracyjny)
UE pozostaje niedokonczonym i kruchym projektem, niewystarczajaco silnie
zintegrowanym i rozwinietym. Jednak Europa i europejsko$¢ to co$ wiecej niz
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wspélna waluta, parlament, struktury i polityka. Europejsko$¢ to nie tylko wy-
miar polityczny i spoleczny, to takze sposéb myslenia o Europie, o jej mieszkan-
cach jako o wspélnocie, o pewnym rodzaju jednosci i homogenicznodci, ktéra,
paradoksalnie, tworzy si¢ w warunkach zréznicowania kulturowego. Europa dla
jednych bedzie elitarnym klubem, uosabiajacym marzenia o wolnosci, jednosci,
demokracji, tolerancji, dobrobycie, bezpieczenstwie, dla innych jego zaprzecze-
niem. Ta druga tendencja jest obecnie bardzo zywa w spoleczenstwie brytyjskim
i jej przejawy widac nie tylko w wypowiedziach politykéw, ale réwniez w nastro-
jach spotecznych. Brexit, czyli wyjscie Wielkiej Brytanii z Unii Europejskiej, stalo
sie nie tylko precedensem, ale réwniez potwierdzilo teze, ze Brytyjczycy nie czuli
sie czescig projektu europejskiego. Z kolei polskie spoteczenstwo jest dumne
z przynaleznosci do elitarnego klubu, nie tylko dzigki uzyskaniu statusu obywa-
telstwa europejskiego, lecz réwniez w poczuciu przynaleznosci do wspdlnoty
europejskiej, na ktorej marginesie byliSmy przez wiele lat (por. Hejwosz-Grom-
kowska, 2016).

Zainteresowanie edukacja europejska w Polsce przypada na potowe lat
dziewieédziesiatych. Wowczas rozpoczeto dzialania spoleczne majace na celu
przygotowanie polskiego spoteczenstwa do procesu akcesyjnego. W szkotach
zaczeto powolywaé kluby europejskie, organizowano konkursy wiedzy o UE,
na ,gazetkach” szkolnych wisialy europejskie flagi, a od 1999 roku wprowadzono
do szkot Sciezke edukacji europejskiej. Polskie szkoty staly si¢ miejscem euroen-
tuzjazmu, ktéry nie byt rownomiernie podzielany przez cate polskie spoteczen-
stwo. Dopiero przystapienie Polski do UE w 2004 roku, otworzenie granic,
wsparcie finansowe réznych sektoréw, mozliwos¢ podejmowania legalnej pracy
w krajach Europy zachodniej, przyczynilo si¢ do zmiany w sposobie mys$lenia
o Europie i Unii Europejskiej. Staliémy si¢ jej czgscia jako pracownicy, mieszkan-
cy i obywatele.

To, co dla nas Polakow okazalo sie korzyscia, dla Brytyjczykdw stato si¢ wa-
da. Sposob myslenia Polakéw o Europie, wynikajacy z ich wlasnych doswiad-
czen, jest przeciwstawny sposobowi myslenia Brytyjczykéw. Te dwa antagoni-
styczne podejscia odzwierciedlone s3 w edukacji obywatelskiej i europejskiej
w tych krajach. Celem niniejszego artykulu jest proba rekonstrukeji i analizy
wspoélczesnej debaty dotyczacej edukacji obywatelskiej w kontekscie sposobu
myslenia o Europie. Ponadto podejme prdébe przedstawienia dwdch skrajnych
podej$¢ wobec edukacji europejskiej — polskiego euroentuzjazmu i brytyjskiego
eurosceptyzmu. Analiza tendencji edukacyjnych w zakresie postrzegania Europy
i europejskosci ma szczegélne znaczenie w obliczu Brexitu. Zakladam, ze eduka-
cja europejska jest czescig edukacji obywatelskiej, dlatego podjelam prébe rekon-
strukcji debaty odno$nie zmiennosci i wielopoziomowosci rozumienia obywatel-
stwa we wspolczesnym Swiecie.
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Obywatelstwo w jednoczqcej sie Europie
- miedzy ideq a rzeczywistosciq

W ostatnich latach kategoria obywatelstwa ponownie stala si¢ przedmiotem
rozwazan, refleksji oraz badan naukowych. Z jednej strony bowiem mamy do
czynienia z rosngcg réznorodnoscig kulturowa w obrebie panstw narodowych,
z drugiej za$ pojawia si¢ opor wobec nowej struktury wielokulturowego spote-
czenstwa. Trzeba tez zauwazy¢, ze koncepcja obywatelstwa stanowi zmienng
konstrukeje spoleczng (zob. Melosik, 1998; Hejwosz-Gromkowska, 2013). Wspot-
cze$nie coraz czeéciej punktem odniesienia dla konstruowania obywatelstwa staje
sie kultura kosmopolityczna, efekty proceséw globalizacyjnych, instytucje po-
nadnarodowe, a takze rynek (warto przywola¢ teze Beniamina Barbera, ze wspol-
czesny wymiar obywatelstwa redukowany jest do konsumpcji) (Barber, 2008).

Dzisiejsze podejscie do obywatelstwa, na co wskazuja badania komparaty-
styczne, akcentuje respektowanie praw czlowieka oraz réwnos$¢. W edukacji
obywatelskiej kfadzie si¢ nacisk na przeciwdziatanie wszelkim formom niespra-
wiedliwosci spolecznej, rasizmowi oraz ksenofobii (Kerr, 2012: 18-19). Derek
Heater zauwaza, iZ wspolczesnie ,,obywatelstwo musi by¢ rozumiane jako ztozo-
na, a nie jako jednolita koncepcja” (Heater, 2004: 194).

We wspdlczesnym podejsciu do edukacji obywatelskiej odrzuca si¢ stosowa-
ny przez wiele lat w panstwach zachodnich model asymilacjonizmu na rzecz
pluralizmu kulturowego i wielokulturowosci. James A. Banks (2008) zauwaza, ze
jedng z odpowiedzi na strategi¢ asymilacjonizmu jest edukacja wielokulturowa,
ktéra do pewnego stopnia podnosi kwestie grup etnicznych, rasowych, kulturo-
wych i jezykowych, marginalizowanych w wielu spoteczenstwach i panstwach
narodowych. Mimo ze Banks w swych pracach popiera edukacje¢ wielokulturowa
oraz odrzuca koncepcje asymilacjonizmu, stoi na stanowisku, iz nie nalezy cal-
kowicie odrzuca¢ warto$ci panstwa narodowego i nacjonalizmu, bowiem daja
one podstawy dla formowania si¢ spolecznej solidarnosci oraz stanowig grunt
dla ksztaltowania si¢ nowozytnych demokracji.

Obywatelstwo, niezwigzane z panstwem narodowym, bywa przez niektérych
krytykowane jako lewicowa ideologia. Takim przykladem jest wlasnie obywatel-
stwo Unii Europejskiej, ktére, mimo legalnego uprawomocnienia w niektérych
obszarach, dla wielu pozostaje jedynie symbolem, semantycznie niesp6jng kate-
gorig. Jesli bowiem obywatelstwo powigzane jest z panstwem narodowym,
a Unia Europejska nim nie jest, nie mozemy moéwic o obywatelstwie Unii. Z dru-
giej jednak strony, bycie obywatelem Unii Europejskiej daje okreslone prawa
i obowigzki. W ostatnich trzydziestu latach nastgpila gwaltowna zmiana, przy-
najmniej w sposobie myslenia i refleksji nad obywatelstwem. Nawet w Wielkiej
Brytanii, w ktdrej dyskurs obywatelstwa byl nieobecny, od kilku lat obserwuje si¢
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ozywione zainteresowanie tg kategorig. W celu oméwienia wymiaru obywatel-
stwa europejskiego, odwotam si¢ do propozycji Hugha Starkeya (2008), ktory
okresla obywatelstwo jako status, emocje i praktyke. Status powigzany jest z praw-
nym wymiarem obywatelstwa, przypisuje mu si¢ czgsto charakter narodowy (na
przyklad obywatel Polski), ktory w spoleczenstwach wielokulturowych postrze-
gany jest jako zrodto nieréwnosci spolecznych. Obywatelstwo Unii Europejskiej
nadawane jest automatycznie kazdemu obywatelowi panstwa czlonkowskiego.
Nie zastepuje jednak obywatelstwa narodowego, lecz stanowi jego uzupelnienie.

Obywatelstwo jako status zostalo zatwierdzone w Traktacie z Maastricht
1 listopada 1993 roku. Chociaz juz wczesniejsze traktaty, z Rzymskim wiacznie,
uwzglednialy ide¢ obywatelstwa UE, okreslajac pewne prawa i obowiazki, to
dopiero Traktat z 1993 roku wprowadza termin obywatelstwa Unii Europejskiej,
a takze wlacza postanowienie Ukladu z Schengen, co otworzylo droge do pelne-
go korzystania z przywilejow obywatelstwa Unii Europejskiej

Obywatel Unii Europejskiej ma czynne i bierne prawo wyborcze w wyborach
lokalnych (pierwszego stopnia) w panstwach zamieszkania, ktorych nie jest oby-
watelem. Ponadto posiada réwniez prawo wyborcze (czynne i bierne) do Parla-
mentu Europejskiego. Obywatele UE majg prawo do posredniej inicjatywy pra-
wodawczej, zwracania sie z petycja do PE, sktadania skarg do Europejskiego
Rzecznika Praw Obywatelskich. Maja tez prawo do opieki konsularnej i dyplo-
matycznej ze strony innych panstw cztonkowskich. Obywatelstwo UE daje réw-
niez mozliwo$¢ podejmowania pracy i osiedlania sie catych rodzin w panstwach
czlonkowskich. Przy czym dane panstwo czlonkowskie nie moze dyskryminowa¢
obywatela innego panstwa cztonkowskiego na rynku pracy. Ulatwieniem w do-
stepie do rynku pracy byto wprowadzenie uznawalnosci dyplomoéw akademic-
kich oraz ujednoliconego systemu studiow wyzszych, czyli tzw. procesu bolon-
skiego (Hubner, 2004: 9-16).

Uczuciowy aspekt obywatelstwa odnosi si¢ do poczucia przynaleznosci do
konkretnej wspolnoty. Watpliwosci w odniesieniu do obywatelstwa Unii Euro-
pejskiej wyrastaja z przekonania, ze trudno jest wzbudzi¢ uczucie wobec wspol-
noty, tak wielkiej i zréznicowanej jak europejska. Wspdlnota nie ogranicza si¢
jedynie, jak mialo to miejsce w przeszlosci, do obszaru geograticznego, zamiesz-
kiwanego przez pewna grupe osob, lecz stanowi sojusz intereséw. Dlatego tez
kontrowersyjne moze by¢ zalozenie o istnieniu wspdlnoty Europejczykow, co
najwyzej mozna zaobserwowa¢ subwspolnoty zmierzajace do realizacji swoich
celow. Nalezy réwniez zauwazy¢, iz cele danego narodu (jako ciagle nadrzednej
wspolnoty wobec wspdlnoty europejskiej) czesto sg rozbiezne z celami Unii.
Ostatnie wydarzenia w Europie, takie jak kryzys gospodarczy, sytuacja w Grecji
czy kryzys migracyjny, pokazaly, ze poczucie solidarnosci i wspolnotowosci
wsrod Europejczykow nie jest silne. Prawie potowa Europejczykow (49%) uwaza,
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ze panstwa czlonkowskie powinny solidarnie wspiera¢ si¢ nawzajem w razie
trudnosci gospodarczych, to 39% jest przeciwnego zdania. Z kolei 66% tych
ostatnich stoi na stanowisku, ze nie muszg placi¢ za problemy innych (Euroba-
rometr 74.1, 2010). Trwajacy kryzys migracyjny ujawnia réwniez bardzo silne
podzialy Europejczykéw odnosnie pomocy uchodzcom z Syrii i panstw afrykan-
skich. Te podzialy moga zaowocowa¢ dezintegracja, ale uwypuklaja, ze interes
narodowy jest przedkladany przez rzady panstw czlonkowskich nad interes
Wspdlnoty. Szczegdlnie sceptyczni wobec relokacji uchodzcéw w panstwach
cztonkowskich sg obywatele nowych panstw Unii. Przykladowo wedlug sondazu
przeprowadzonego we wrze$niu 2015 roku az 61% Czechow i 60% Stowakow
bylo przeciwnych rozdzialowi uchodzcéw pomiedzy wszystkie panstwa czlon-
kowskie. Interesujacym moze by¢, ze takie stanowisko popiera zaledwie 28%
Polakéw, a 57% opowiedzialo sie za przydzieleniem uchodzcow do wszystkich
panstw czlonkowskich (Eurobarometr 84.1, 2015).

Wydaje sig, ze panstwo narodowe pozostaje nie tylko silne, ale tez nadal jest
punktem wyjscia dla tworzenia tozsamosci. Tozsamo$¢ narodowa ujawnia sie
silnie w warunkach zycia na pograniczu, w sytuacji kryzysowej, a kryzys w Euro-
pie stanowi test nie tylko dla politycznych struktur UE, ale takze dla jej obywate-
li. Anthony D. Smith (2007) twierdzi, ze jezeli bierzemy pod uwage hasto ,jed-
no$¢ w réznorodnosci”, musimy pamietaé, ze dla paneuropejczykéw ,,prawdziwa
europejska jednos¢ i tozsamo$¢ moze zosta¢ osiggnieta jedynie kosztem tozsa-
mosci narodowej”. Otwarte pozostaje pytanie, czy obywatele Unii Europejskiej
s3 gotowi do wyzbycia si¢ tozsamosci narodowej kosztem tozsamosci europej-
skiej? Na ten moment wydaje sie, ze podobnie jak obywatelstwo, tak i tozsamos¢
europejska nie zastapi tozsamosci narodowej, co najwyzej w niektérych okolicz-
no$ciach, moze ja uzupetnia¢. Badanie Eurobarometru (2011, 73.3) wskazuje, iz
mlodzi ludzie, oprécz przywiagzania do swojego macierzystego kraju, czuja takze
przywigzanie do co najmniej jednego wigcej kraju cztonkowskiego. Przywigzanie
to wynika miedzy innymi z posiadania znajomych lub rodziny czy wyjazdéw na
wakacje. Jednak, wciaz przywigzanie do panstwa, w ktoérym si¢ mieszka, jest sil-
niejsze w stosunku do pozostalych.

Badanie Eurobarometru z 2013 wskazuje, ze wiekszo$¢ Europejczykow
optymistycznie widzi przysztos¢ UE. Co wigcej, 62% respondentéw deklaruje,
ze czuje si¢ obywatelami Unii. Interesujaco przedstawiaja sie¢ wyniki z Polski.
Az 70% respondentéw deklaruje, ze czuje si¢ obywatelami UE. Budowanie toz-
samosci europejskiej wéréd Polakéw oraz poczucie, iz s3 oni obywatelami UE
mozna wyjasni¢ w nastepujacy sposob. Po pierwsze, Polacy widza, iz sg benefi-
cjentami programéw unijnych. Dostrzegaja, iz wigkszo$¢ inwestycji w Polsce jest
wspierana wlasnie przez UE. Na pewno duzg role odgrywaja w tym zakresie in-
formacyjne i edukacyjne kampanie. A zatem Unia Europejska jest obecna nie-
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malze w zyciu kazdego Polaka na poziomie wsi, gminy oraz miasta. Po drugie,
by¢ moze wcigz zakorzeniony w polskim spoteczenstwie jest kompleks Polaka.
Obywatelstwo UE dalo mozliwos¢ przynaleznodci do wspdlnoty Europejczykéw
i wyzbycia si¢ komplekséw - nie jesteSmy jedynie Polakami, jesteSmy rowniez
Europejczykami.

Z kolei, praktyczny wymiar obywatelstwa dotyczy uczestnictwa w demokra-
tycznym spoleczenstwie oraz przestrzeganiu praw czlowieka. Nalezy rowniez
zauwazy¢ za Audrey Osler (2009), iz trudno jest podja¢ dzialania na rzecz jakiejs
sprawy, jesli nie pojawia si¢ zaangazowanie emocjonalne. Innymi stowy, obywa-
tele UE nie bedg si¢ angazowa¢ w sprawy Wspdlnoty, jesli nie beda czuc si¢ z nig
zwigzani. Co wigcej, poza identyfikacja kluczowa role odgrywa réwniez poczucie,
iz maja oni wplyw na ksztalt funkcjonowania UE. W sytuacji, w ktdrej rola Par-
lamentu Europejskiego jest ograniczona (mimo prob rozszerzenia jego kompe-
tencji), nie mozna oczekiwac, iz obywatele UE beda mieli poczucie wpltywu na
sprawy wspolnoty. Badania Eurobarometru (2012) wskazuja, ze wigkszo$¢ re-
spondentéw nadal uwaza, ze ,ich glos nie liczy si¢ w UE”, chociaz zauwaza si¢
wyrazny wzrost liczby 0séb, ktére wrecz przeciwnie uwazaja, ze ich glos si¢ w UE
liczy. Ponadto wystepuje brak wiedzy wsrdd respondentéw na temat instytucji
UE i ich funkcjonowania. Jedli przyjrzymy sie frekwencji wyborczej do PE od
1979 do 2009, zaobserwujemy wyrazny jej spadek. By¢ moze jedng z przyczyn
spadku, jest nie tylko kryzys zaufania do instytucji demokratycznych, lecz réw-
niez rozszerzenie UE o nowe panstwa czlonkowskie, w ktdérych tradycje demo-
kratyczne nie sg silne.

W Polsce wcigz wskazuje si¢ na niski poziom zaufania obywateli wzgledem
siebie, jak i instytucji panstwa, co jest zwigzane z niskim kapitalem spolecznym
(Gumkowska i in., 2008). Przykladowo raport z 2014 roku Instytutu Spraw Pu-
blicznych ,,Decydujmy razem”, pokazuje niska aktywno$¢ obywatelska Polakéw
zar6wno na poziomie lokalnym (samorzad), jak i krajowym. Anna Olech
w przywolanym raporcie stwierdza: ,,Polacy — w wiekszosci - s3 zainteresowani
sprawami publicznymi swoich spolecznosci, ale nie uczestniczag w regulowaniu
tych spraw, nie angazuja si¢, a wiec i nie korzystaja z dostepnego zakresu wptywu
i sprawstwa. Aktywno$¢ obywatelska znika w luce miedzy ‘zainteresowaniem’
a ‘zaangazowaniem’ (Olech, 2014: 3).

Z kolei w Wielkiej Brytanii szdsta edycja badan dotyczaca edukacji obywatel-
skiej (CELS') wskazuje, ze aktywno$¢ obywatelska mtodych ludzi jest silnie sko-
relowana z doswiadczeniami ,najblizszego otoczenia”, natomiast mniejsze zna-
czenie maja problemy narodowe czy europejskie (Mason, 2012: 84).

! Citizenship Education Longitudinal Study.
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Edukacja w wielokulturowej Europie

Europejska tradycja charakteryzuje si¢ wizja swiata oparta na wzajemny zrozu-
mieniu kultur oraz pokojowym wspdlistnieniu ras, religii i narodéw. Tomasz
Kuczur zauwaza, ze zrodlem tej wizji $wiata, czy nawet wiary, jest przekonanie,
ze ,jedynym i najlepszym $rodkiem wyeliminowania wojen i konfliktow jest
wspdlnota wartoéci, pewien uniwersalizm. Zasadniczy problem polega jednak na
tym, iz nie ma bezposredniej i prostej zaleznosci pomigdzy uniwersalizacjg kul-
tury a bezkompromisowym wspoélistnieniem narodéw” (Kuczur 2008: 133).
W tym kontekscie Kuczur podnosi bardzo wazng kwestie¢ w $wietle problemu
spoleczno$ciom ,,powoduje to opor kulturowy i natychmiastowa kontrreakcje ze
strony tych ostatnich” (Kuczur, 2008: 133). Podobnego zdania jest Jerzy Nikito-
rowicz, ktdéry twierdzi, ze Europejczycy ,nie sg przeciwni imigracji, natomiast
nie podobaja im si¢ ci, ktorzy nie chca zaakceptowac stylu zycia spolecznosci,
w ktorej mieszkajg i ktorg wybrali” (Nikitorowicz, 2007: 24).

Z tej perspektywy warto zauwazy¢, iz dyskurs wielokulturowosci w krajach
europejskich zostal w ostatnich latach nie tylko poddany krytyce, lecz réwniez
zakwestionowany. Derek McGhee (2008) zwraca uwage, ze wielokulturowos¢
w Wielkiej Brytanii doprowadzita do podzialéw spotecznych a nie do jednosci
oraz do wzrostu napig¢¢ spotecznych w spotecznoséciach lokalnych. Dlatego tez
doktada si¢ wszelkich staran, aby integracja spoleczna zaczynala si¢ oddolnie,
a zatem od $rodowisk lokalnych. Duze znaczenie przypisuje si¢ systemowi edu-
kacji, a szczegélnie szkolom, ktére maja by¢ centrum integracji spotecznej jedno-
stek pochodzacych z réznych grup etnicznych, rasowych i kulturowych.

Nie sposob w kilku zdaniach opisa¢ zjawisko wielokulturowosci w Europie,
warto jednak przywola¢ problem, ktéry w ostatnich czasach bywa podnoszony,
szczegolnie przez kregi konserwatywne, a mianowicie strach przed islamizacja
Europy oraz wyrastajaca na tym gruncie islamofobig. Jerzy Niktorowicz, prezen-
tujac prognoze pesymistyczng dla budowania Nowej Europy w kontekscie dialo-
gu miedzykulturowego, zauwaza ,,Europa postmodernistyczna rezygnuje ze swo-
ich najwigkszych wartosci, wycofuje si¢ z religii, a islamizm, jako ideologia
wdziera si¢ wszelkimi miejscami” (Nikitorowicz, 2007: 19). Przywolany autor
twierdzi, ze rezygnacja z asymilacji nowo przybylych obywateli, wyznawcow
Mahometa, spowodowata efekt odwrotny, bowiem to islam asymiluje Europe.
Odwoluje si¢ on do sytuacji w Wielkiej Brytanii, gdzie w programach ksztalcenia
usunieto wartosci narodowe na rzecz promocji zréznicowania kulturowego. Dla
przywolanego autora wazna jest obrona wilasnej tozsamosci kulturowej z jedno-
czesnym prowadzeniem dialogu miedzykulturowego.

W kregach kultury zachodniej istnieje przekonanie, Zze muzulmanie nie moga
by¢ ,,prawdziwymi demokratami”. Wzrost napiecia miedzy $wiatem zachodnim
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a islamskim nastapit po atakach terrorystycznych z 11 wrzesnia. Islamofobia zacze-
fa rosna¢ w sile réwniez w Wielkiej Brytanii, szczegélnie po wydarzeniach
z 7 lipca 2005 roku. Warto odwola¢ sie w tym miejscu do badan przeprowadzo-
nych wéréd muzulmanéw w Wielkiej Brytanii, ktore wskazujg, ze wigkszos¢ re-
spondentéw nie widzi sprzecznosci w lojalno$ci wobec ummy a byciem Brytyjczy-
kiem i obywatelem Zjednoczonego Krélestwa (McGhee, 2008). Natomiast badania
przeprowadzone przez BBC w 2013 roku wéréd mtodych Brytyjczykéw pokazuja,
iz nie ufaja oni muzutmanom (27%), natomiast 29% uznalo, ze przyczyniaja sie oni
do eskalacji ekstremizmu w spolecznosciach lokalnych. 44% odpowiedzialo, ze
muzulmanie nie podzielaja wspolnych wartosci, a 28% jest zdania, ze bytoby lepie;j,
gdyby ta grupa spoleczna byta nieobecna w Wielkiej Brytanii (Kotecha, 2013).

Mimo ze Unia Europejska nie wprowadzila jednolitego systemu os$wiaty
w krajach cztonkowskich, istnieje szereg dokumentéw, w ktdrych zawarte sa
wytyczne oraz rekomendacje dla krajow cztonkowskich odnosnie ksztaltu syste-
mu o$wiatowego. Proby standaryzacji zostaly wprowadzone na poziomie szkol-
nictwa wyzszego, znane jako Proces Bolonski. Obecnie w obszarze Unii Europej-
skiej mamy do czynienia z politykg edukacyjng, ktéra kladzie nacisk na
zwiekszenie mobilnosci nauczycieli i studentéw, rozwoj europejskiego wymiaru
edukacji, promowanie wspdlpracy miedzy systemami oswiatowymi, wymiane
wiedzy i do$wiadczen, rozwdj ksztalcenia na odleglosc.

Kategoria europejskiego wymiaru edukacji po raz pierwszy pojawila si¢ w re-
zolucji Rady Ministréw O$wiaty Wspolnoty Europejskiej z 9 lutego 1976 roku.
U jego zrddet lezy przekonanie, ze Europa stanowi w miare spojny system kultu-
rowy, ktory jest w stanie generowac u jej mieszkancéw poczucie wspolnotowosci
i tozsamosci europejskiej (Grzybowski, 2007: 288-289). Z perspektywy systemow
edukacyjnych i edukacji szkolnej istotne jest wdrazanie do szkolnych programéw
nauczania elementdw, ktore ksztaltuja i rozwijaja sSwiadomos¢ europejska. Euro-
pejski wymiar edukacji wpisuje si¢ w zalozenia wspdlczesnej edukacji obywatel-
skiej, w ktdrej promuje si¢ respektowanie praw czlowieka, pluralizm kulturowy,
dialog mi¢dzykulturowy, tolerancje, demokracje, rownos¢, wolnos¢, braterstwo,
integracje, pokdj, uniwersalizm, etyczno$¢, $wieckos¢, wspolnotowos¢ i solidar-
no$¢ (Grzybowski, 2007).

Wspolnota Europejska od lat osiemdziesigtych wdraza programy edukacyj-
ne, takie jak: Socrates, Leonardo da Vinci, a od roku 2000 program Mlodziez.
Oferta europejskich programéw edukacyjnych jest bogata i z kazdym rokiem sie
powieksza, dlatego omawianie ich szczegélowo wykracza poza ramy niniejszego
artykutu. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage, ze ich gléwnymi celami s3 wymiany
miedzynarodowe ucznioéw, studentow, nauczycieli w celu zdobycia nowych do-
$wiadczen, wiedzy oraz upowszechnianie dialogu miedzykulturowego, a takze
wspolpraca przygraniczna i miedzyregionalna, na przykltad Polsko-Litewski
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Fundusz Wymiany Mlodziezy, ktérego zadaniem jest ,rozwijanie przyjaznych
stosunkow pomiedzy krajami i inspirowanie mlodych ludzi do dziatan, ktére po-
zwola na wzajemne zblizenie sie obu narodéw™. W ostatnim czasie popularne
staly si¢ pogramy, ktoére upowszechniaja uzycie nowych technologii, takie jak
EPALE czy ETWINNING. Warto w tym miejscu wyeksponowa¢ znaczenie szkol-
nych klubéw europejskich w promowaniu idei integracji europejskiej oraz upo-
wszechnianiu wiedzy o kulturze Europy. Pierwsze kluby powstaly w Portugalii,
jednak idea ta bardzo szybko znalazta poparcie w innych panstwach europejskich.

Trzeba zauwazy¢ za Przemyslawem Pawtem Grzybowskim, iz mimo wysil-
kéw agend unijnych i euroentuzjastow ,realizacja europejskiego wymiaru edu-
kacji nie przyczynita sie lub przyczynila tylko w niewielkim stopniu do ksztalto-
wania si¢ tozsamosci europejskiej w znaczeniu nadawanej tej przez euro
ideologow” (Grzybowski, 2007: 374). Dlatego tez w marcu 2014 roku kanclerz
Niemiec Angela Merkel zaapelowala, aby w szkotach panstw czlonkowskich
wiecej nauczano o integracji europejskiej, w celu przezwyciezenia rosnacej igno-
rancji i eurosceptyzmu. Przedstawiciele Europejskiej Partii Ludowej (do ktdrej
nalezy CDU) uwazaja, ze wzmocnienie edukacji europejskiej w szkotach przy-
czyni sie¢ do lepszego rozumienia kwestii europejskich u przyszlych pokolen.
Pomyst ten poparl przewodniczacy Komisji Europejskiej Jean-Claude Juncker
(Waterfield, 2014). Skutki kryzysu ekonomicznego i spotecznego przyczyniaja sie
do niecheci wobec projektu europejskiego, jakim jest Unia Europejska. Nic wiec
dziwnego, iz politycy europejscy dostrzegaja wigksza potrzebe w zakresie eduka-
cji przysztych pokolen o idei europejskiej i jej stabilnoéci. Wazne jest zatem, aby
nie tylko przekazywaé wiedze o Unii Europejskiej i Europie, ksztalttowaé umie-
jetno$ci potrzebne obywatelom wspoélnoty, ale przede wszystkim zbliza¢ si¢ do
siebie, na drodze dialogu. Przezwyciezeniem eurosceptyzmu, niecheci wobec
problemoéw ,,innych”, jest wlasnie ksztaltowanie dialogu poprzez prébe zrozu-
mienia réznych postaw, stereotypow, a nawet lekow. Projekt europejski jest na-
dal mozliwy, jedli nie bedzie opowiadany jedynie przez pryzmat instytucjonalny,
ale przede wszystkim przez pryzmat ludzkich doswiadczen, problemoéw, watpli-
wosci, marzen i oczekiwan. Jest on mozliwy, jesli nie bedzie ksztaltowany jedynie
na gruncie egoistycznym i czerpania wlasnych korzysci.

Edukacja europejska w Wielkiej Brytanii w cieniu Brexitu

Wprowadzenie do szkot publicznych edukacji obywatelskiej w Wielkiej Brytanii,
w poréwnaniu z innymi zachodnimi spofeczenstwami, nastapilo niedawno, bo-

? http://www.plf.org.pl/
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wiem na poczatku XXI wieku. Chociaz wszystkie regiony wchodzace w sktad
Zjednoczonego Krolestwa wprowadzily ten przedmiot do szkdl, to istniejg za-
sadnicze rozbieznosci w zakresie filozofii, podejscia, a takze podstawy progra-
mowej (Kerr, Smith, Twine, 2008: 252). Niemaly wplyw na te problematyke mia-
ly ataki bombowe przeprowadzone w Londynie w 2005 roku, wzrost liczby
imigrantéw przybywajacych z Europy s$rodkowowschodniej po 2004 roku,
a takze rosngca islamofobia. Z tej perspektywy, oprécz wzmacniania wiezi
w spolecznosciach lokalnych, zaczeto réwniez ktas¢ wigkszy nacisk na umacnia-
nie wspdlnej tozsamosci i wspdlnych wartosci (Kerr, Smith, Twine, 2008: 253).
Na podstawie wnioskéw zawartych w Raporcie Cricka (1998) postanowiono, iz
od wrze$nia 2002 roku edukacja obywatelska bedzie obowigzkowym elementem
programu nauczania (Beck, 2012).

Nalezy zauwazy¢, iz zaréwno w Anglii, jak i pozostalych regionach Zjedno-
czonego Kroélestwa nie istniala tradycja edukacji obywatelskiej w szkotach pu-
blicznych. Jedna z przyczyn tego zjawiska, w opinii Johna Becka, byl brak zcen-
tralizowanej kontroli nad programem nauczania w Anglii i w Walii w latach
1925-1988. Inng przyczyna moze by¢ specyfika narodu brytyjskiego. W jego
tradycji jednostka nie jest postrzegana w kategoriach obywatela lecz poddanego.
Mamy zatem do czynienia z kategorig ,,obywatela-jako-poddanego”, a tozsamos¢
ksztaltowana jest wokdt symboli zwigzanych z korona i rodzing krdlewska.
Zostala ona okreslona jako ,surogat tozsamosci narodowej”. W konsekwencji
w Wielkiej Brytanii dyskurs obywatelstwa byl nieobecny, nie rozwinat sie row-
niez jezyk obywatelski, a ludzie nie potrafig mysle¢ o sobie w kategoriach obywa-
teli (Beck, 2012: 3-7). Na stabos¢ kategorii brytyjskiego obywatelstwa zwrdcit
uwage Minister Spraw Wewnetrznych David Blunkett w 2001 roku, moéwigc:

Wielka Brytania posiada relatywnie stabe poczucie tego, czym powinno by¢ obywatel-
stwo polityczne. Nasze wartosci opierajace sie na jednostkowej wolnosci, jej ochronie
i szacunku dla réznorodnosci, nie zawsze szly w parze z silnym, powszechnie rozumia-
nym spoleczenistwem obywatelskim. To musi si¢ zmienié®.

Owczesny rzad zaczal promowaé nowy rodzaj spolecznej integracji, ktory
mial sta¢ w opozycji do asymilacjonizmu i wielokulturowosci. Jak podaje Derek
McGhee (2008), weditug Blunketta spoleczenstwo powinno tworzy¢ mozaike
kulturowa, w ktérym, w odréznieniu od wielokulturowego spoteczenstwa, wy-
pracowane zostang tak zwane meta-lojalnosci, ktére zwycieza nad walczacymi
mikro-lojalno$ciami. W ten sposéb obywatelstwo ma by¢ rozumiane jako prze-
strzen dla réznych kultur i przekonan, jednak spdjne z wartosciami wyznawa-
nymi przez spoleczenstwo brytyjskie.

? http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk_news/1703322.stm
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Trzeba bowiem zauwazy¢, iz nieobecnos¢ dyskursu edukacji obywatelskiej
w brytyjskich szkotach nie oznacza braku ksztaltowania tozsamosci brytyjskiej.
Poczucie brytyjskosci (Britishness) rozumiane jest jako zdolno$¢ do identyfikacji
z monarchig, imperium oraz z chwalebnymi wojskowymi zwycigstwami. Linia
podzialu miedzy tym, co brytyjskie (nasze, wspdlne), a tym, co obce (inne), po-
zwalala na zrozumienie i zinternalizowanie wspélnych wartosci dla narodu bry-
tyjskiego. Mialo to szczegélne znaczenie w okresie kolonizacji, gdyz dawalo moz-
liwos¢ stawiania wyzej w hierarchii spolecznej Brytyjczykéw niz podbite ludy
tubylcze, ktére postrzegane byly jako prymitywne. Brytyjczycy z kolei przedsta-
wiali siebie, jako tych, ktérzy torowali droge do cywilizacji (Beck, 2012: 4).

W wyniku przemian politycznych po 1997 roku rzad wybral tak zwang ,,trze-
cig droge”, co oznaczalo miedzy innymi wspdlne ponoszenie odpowiedzialnosci
przez jednostki (obywateli) i panstwo (Kerr, Smith, Twine: 2008). W kwestiach
obywatelstwa wydaje sig, iZ rowniez wybrano alternatywne rozwigzanie miedzy
asymilacjonizmem a wielokulturowoscia, polegajace na polaczeniu ,koncepcji
integracji z koncepcja aktywnego obywatelstwa” (McGhee, 2008:85). Aczkolwiek
wedlug Dereka McGhee ta forma jest niczym innym jak maskarada, bowiem
rzad pragnie wprowadzi¢ ,asymilacje obywatelska”, ktadac wyrazny nacisk na
»podzielane wartosci”, wokdt ktérych maja skupia¢ sie obywatele w spoteczno-
$ciach lokalnych (McGhee, 2008: 88). Takie podejscie do brytyjskosci implikuje
tworzenie si¢ nowych enklaw outsideréw. McGhee stwierdza ,,te nowe dyskursy
w sposob jasny pokazuja linie demarkacyjng miedzy tolerancjg a nietolerancje,
stwierdzajac, kto nie jest Brytyjczykiem, czyli ten, kto nie jest tolerancyjny;
a zatem taka jednostka od razu jest podejrzewana o niepodzielanie wspdlnych
wartosci” (McGhee, 2008: 134). Z tej perspektywy Brytyjczycy, ktorzy przedkta-
daja swoja lojalnos¢ wobec narodu brytyjskiego nad umme, sa kategoryzowani
jako ,,brytyjscy muzulmanie”, a zatem s3 to osoby, ktore pragng by¢ Brytyjczy-
kami w sposéb muzulmanski, a nie muzutmanami w sposdéb brytyjski. W konse-
kwencji, spolecznos¢ muzutmanska jest bardziej dyscyplinowana, oczekuje si¢ od
nich, iz beda zachowywac sie jak muzulmanie, zgodnie z oczekiwaniami $wiata
zachodniego. Swiat zachodni, wyznajacy zasady demokracji, spoteczeristwa oby-
watelskiego i wolnosci, zmusza muzulmanéw, aby udowadniali swdj patriotyzm
i lojalno$¢ wobec narodu brytyjskiego. Innymi stowy, oczekuje si¢ od nich wigk-
szego zaangazowania spolecznego oraz podzielania wspolnych wartosci $wiata
zachodniego niz od innych grup spotecznych (McGhee 2008: 135).

W kontekscie interesujacego nas problemu edukacji europejskiej trzeba od-
wola¢ si¢ do charakterystycznego dla spoleczenstwa brytyjskiego eurosceptyzmu.
Nalezy zauwazy¢, ze Brytyjczycy, w odréznieniu od pozostalych obywateli pan-
stw cztonkowskich, od samego poczatku istnienia Wspdlnoty, a potem dolacze-
nia do niej w 1973 roku, charakteryzowali si¢ duzym dystansem wobec integracji
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europejskiej. Trzeba zauwazy¢, ze zwiagzek miedzy Wielka Brytania a Unig Euro-
pejska od poczatku oparty byl na korzysciach gospodarczych, a sami Brytyjczycy
nie wykazywali emocji wobec Wspdlnoty. Stowo eurosceptyzm, ktére ma by¢
eufemistycznym okresleniem ,eurofobii”, po raz pierwszy pojawilo si¢ w brytyj-
skim The Times w 1985 roku, a zyskalo popularnos¢ po stynnym wystapieniu
premier Margaret Thatcher 20 wrzesnia 1988 roku, wygloszonym na College of
Europe w Brugii*. Z kolei w 1991 roku znany ze swojego eurosceptyzmu konser-
watywny deputowany William Cash wydal publikacje Against a Federal Europe:
the Battle for Britain, ktora byla odpowiedzig na ustanowienie i wprowadzenie
w zycie Traktatu z Maastricht (Simms, 2016).

Brendan Simms zauwaza, ze historia Anglii i Wielkiej Brytanii jest silnie po-
wigzana z Europg kontynentalng i tak powinna by¢ przedstawiana. Twierdzi on,
ze dopiero w XIX wieku Wielka Brytania ,,odlaczyla si¢” od kontynentu, ksztal-
tujac i celebrujac wlasng tozsamos$¢. Jednoczesnie przypomina on, ze ,,jesli spoj-
rzymy na historie i historiografi¢ zrozumiemy, ze wyjscie Brytyjczykéw z UE nie
oznacza opuszczenia kontynentu. Europa i Europejczycy zawsze byli i zawsze
bedg z nami” (Simms 2016).

Badania przeprowadzone w Wielkiej Brytanii, Niemczech, Polsce i Francji
(2013) jednoznacznie wskazuja, iz mieszkancy tego pierwszego sa najwigkszymi
eurosceptykami. 42% Brytyjczykdéw przyznalo, ze Unia Europejska jest czyms
zlym (26% uznalo jg jako dobro), natomiast w Polsce tylko 13% uznalo ja za zlg
rzecz, w Niemczech 17%, a we Francji 34% (w tym ostatnim przypadku mozna
zauwazy¢, iz Francuzi si¢ podzieleni na dwa obozy: zwolennikéw i przeciwni-
kéw, za Unig Europejska opowiedzialo si¢ 36% respondentéw). Jedynie 9%
Niemcéw oraz 15% Francuzéw uznalo, ze Wielka Brytania odgrywa pozytywna
role w strukturach UE, z kolei wéréd polskich respondentéw odsetek podzielaja-
cy ten poglad wynosil 33%. 51% polskich respondentéw niepokoi fakt potencjal-
nego opuszczenia UE przez Wielka Brytani¢, niemieckich 36%, a francuskich
24% (Helm 2013).

Inne badania wskazuja, ze Brytyjczycy legitymuja si¢ najnizszym poziomem
wiedzy o Unii Europejskiej. 27% Brytyjczykéw poprawnie odpowiedzialo na
wszystkie trzy pytania zadawane w sondazu Eurobarometru w 2015 roku, nato-
miast 84% poprawnie odpowiedzialo na jedno z nich. Dla poréwnania 93%
Dunczykéow poprawnie odpowiedzialo na jedno pytanie, natomiast 46% na
wszystkie trzy. Mogloby si¢ wydawa¢, ze mlodzi ludzie maja wicksza wiedze
na temat Unii Europejskiej, chociazby dlatego, Ze problematyka ta omawiana jest
w szkolach w ramach edukacji obywatelskiej. Okazuje si¢ jednak, ze tylko 18%
0sob nalezacych do grupy wiekowej miedzy 15. a 24. rokiem zycia odpowiedzialo

* http://www.margaretthatcher.org/document/107332, dostep 10.05.2015.
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poprawnie na wszystkie trzy pytania, natomiast w grupie osob powyzej 40. roku
zycia - 33%. W tym kontekscie warto zada¢ pytanie: czy wiedza koreluje z po-
stawa wobec Unii Europejskiej? Okazuje sie, ze odsetek respondentow odpowia-
dajacych poprawnie na wszystkie pytania, a wykazujacy si¢ negatywnym stosun-
kiem do UE, byl zblizony do tych, ktérzy na te pytania odpowiedzieli biednie
(Eurobarometr 2015).

Nic wiec dziwnego, iz w czerwcu 2016 roku prawie 52% obywateli Wielkiej
Brytanii w referendum opowiedzialo si¢ za opuszczeniem Unii Europejskiej. Dla
wielu Brytyjczykéw byto ono jednym z najwazniejszych sprawdzianéw obywatel-
skich, a konsekwencje ich wyboru bedg odczuwaly kolejne pokolenia. Ci, ktérzy
opowiadali sie za pozostaniem we Wspdlnocie, odwolywali sie gtéwnie do argu-
mentdéw ekonomicznych, zarzucajac zwolennikom wyjscia brak wizji odno$nie
tego, jak ma w przysztosci funkcjonowac ich kraj na arenie miedzynarodowe;.
Zwolennicy Brexitu utrzymywali z kolei, ze Wielka Brytania w wymiarze gospo-
darczym moze wspélpracowac z innymi krajami UE, podobnie jak Norwegia czy
Szwajcaria. Natomiast przeciwnicy nie widza w tym sensu, bowiem zasady eko-
nomiczne odnosnie dzialania na jednolitym rynku pozostaja niezmienne, nato-
miast Brytyjczycy traca mozliwos¢ ich ustalania. W debacie publicznej oraz
kampanii referendalnej dominowala kwestia imigrantow. Przeciwnicy pozosta-
nia w UE utrzymuja, ze imigranci zabieraja Brytyjczykom miejsca pracy oraz
obnizaja stawki za wynagrodzenie. Zwolennicy Unii Europejskiej uwazaja z ko-
lei, ze imigranci wspieraja brytyjska gospodarke oraz instytucje publiczne (na
przyktad NHS dzigki placeniu podatkéw). Natomiast niskie pensje ttumacza
globalnym kryzysem gospodarczym, ktéry nastapil tuz po rozszerzeniu Wspdl-
noty o byle panstwa bloku wschodniego i otwarcie rynkéw pracy dla ich obywa-
teli (por. Van Reenen 2016).

Wydaje sie, ze to problem imigrantéw zarobkowych przesadzit o wyniku re-
ferendum. Z badan przeprowadzonych przez The Migration Observatory na
uniwersytecie w Oksfordzie wynika, ze wigkszos¢ Brytyjczykow uwaza, iz jest
zbyt wielu imigrantéw, dlatego nalezy zaostrzy¢ przepisy i przyjmowac mniej
0s0b spoza Zjednoczonego Kroélestwa (Blinder, 2014). Brytyjczycy wraz z partig
rzadzaca domagajg sie rowniez zmniejszenia przywilejow socjalnych dla imi-
grantéw z nowych panstw czlonkowskich, w tym takze z Polski. Wedlug badan
przeprowadzonych przez NatCen Social Research 50% Brytyjczykow jest zdania,
iz gléwnym motywem przybywania nowych migrantéw do ich kraju jest chec¢
podjecia pracy zarobkowej, natomiast 24% uwaza, ze przyciagaja ich wysokie
$wiadczenia socjalne’.

* http://www.theguardian.com/uk-news/2014/jun/17/immigration-british-attitudes-harden-benefits,
dostep: 12.05.2015.
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Za pozostaniem w Unii Europejskiej glosowali gtéwnie mlodzi ludzie, nato-
miast osoby powyzej 45. roku zycia czesciej opowiadali sie¢ za wyjsciem ze
Wspdlnoty. Tendencje te mozna przedstawi¢ nastepujaco: im skala wieku zwigk-
szala sie, tym odsetek glosujacych za pozostaniem malal. Za utrzymaniem status
quo glosowali ludzie mtodzi i wyksztalceni, ponad 60% posiadalo dyplom aka-
demicki, a 57% zajmowalo stanowiska menadzerskie lub wchodzito w sktad ka-
dry wysoko wykwalifikowanej. Osoby bez pracy, niewykwalifikowani robotnicy
glosowali z kolei za opuszczeniem UE (64%)°.

Niewatpliwie krajobraz etniczno-narodowy Europy zmienit si¢ gwaltowanie
w ostatnich miesigcach. Mozna by stwierdzi¢, iz mamy do czynienia z ,,super-
réznorodnoscig”. O ile dawniej do Wielkiej Brytanii migrowali mieszkancy by-
tych kolonii, to wspoélczesnie na Wyspy przybywaja ludzie ze wszystkich szero-
kosci geograticznych, facznie z mieszkanicami Europy Wschodniej. Audrey Osler
zwraca uwagg, ze tuz po referendum zwigkszyla sie liczba przestepstw na tle ra-
sowym. Twierdzi ona, ze w zwigzku z tymi wydarzeniami, mtodzi Brytyjczycy
tym bardziej potrzebujg edukacji obywatelskiej. Podczas kampanii przedreferen-
dalnej ujawnily sie nie tylko spoleczne napigcia na tle politycznym, ale réwniez
nastapil wzrost postaw ksenofobicznych i rasistowskich (Osler 2016).

Kwestia ksztaltowania wéréd mlodziezy postaw tolerancyjnych wobec czton-
kow grup mniejszosciowych oraz umiejetnosci zycia w pluralistycznym spofe-
czenstwie stala si¢ jednym z gtéwnych wyzwan edukacji obywatelskiej w Wielkiej
Brytanii. Po publikacji raportu Diversity and Citizenship Curriculum Review
(powszechnie znany jako Ajegbo Report, 2007) zaczeto eksponowaé problematy-
ke pluralizmu kulturowego oraz ksztaltowanie tozsamos$ci w ramach edukacji
obywatelskiej. Uwidocznienie kwestii grup mniejszosciowych i wskazywanie na
wielokulturowy charakter Wielkiej Brytanii, stalo si¢ réwniez przedmiotem
szkolnych lekcji historii. Z tej perspektyw celem tych zajec jest takze zrozumienie
wielonarodowego charakteru Wielkiej Brytanii, aspektéw imigracji, powstania
i znaczenia Wspdlnoty Narodéw, spuscizny Imperium Brytyjskiego oraz roli
Unii Europejskiej. W raporcie wydanym w 2007 przez The Historical Association
podkreslono znaczenie eksplorowania réznych narracji i perspektyw historycz-
nych jako sposobu na nauczanie o kwestiach drazliwych i kontrowersyjnych
(Bracey, Gove-Humpbhries, Jackson, 2011). Kregi konserwatywne wyrazaja swoj
sprzeciw wobec wlaczania tresci zwigzanych z réznorodnoscig kulturowa do
programow nauczania. Przykladem moze by¢ protest grupy naukowcow z profe-
sorem Davidem Abulafia oraz historykiem Davidem Starkey wobec nauczania
o europejskiej tozsamosci w brytyjskich szkotach. Odrzucajg oni przekonanie
o istnieniu wspdlnych korzeni, wartosci oraz tozsamosci w Europie, twierdzac,

¢ http://lordashcroftpolls.com/2016/06/how-the-united-kingdom-voted-and-why/.
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ze takie podejscie jest promowaniem politycznych celéw euroentuzjastow
(Davies, 2015). Stanowisko to bylo sprzeciwem wobec wprowadzaniu do euro-
pejskich szkdl, w tym takze brytyjskich, problematyki zwigzanej z integracja
europejska, kultura, wspolnymi wartosciami i konstruowaniem tozsamosci
europejskiej.

Warto w tym miejscu odnies¢ sie do tresci o Unii Europejskiej przedstawio-
nych w podrecznikach do edukacji obywatelskiej. Jako przykiad postuzy w tym
miejscu podrecznik Citizenship Studies autorstwa Joan Campbell i Sue Patrick
(wyd. Nelson Thornes 2009), ktéry jest skierowany do ucznidéw szkot srednich,
przygotowujacych sie do egzaminu GCSE. Treéci w nim zawarte wpisuja sie
w nadrzedne cele edukacji obywatelskiej w Wielkiej Brytanii. Poruszono w nim
nastepujace problemy: aktywne obywatelstwo, zaangazowanie w spolecznos¢
lokalng, zaangazowanie obywatelskie w miejscu pracy, system polityczny w Wiel-
kiej Brytanii, r6znorodno$¢ kulturowa, prawa i obowiazki obywateli brytyjskich,
system karny, znaczenie medidw, spoteczne i ekonomiczne problemy globalne,
zrownowazony rozwoj, rola Wielkiej Brytanii na arenie migedzynarodowe;.

Szczegdtowe kwestie europejskie zostaja poruszone w wymiarze ochrony
praw czlowieka. Autorzy podrecznika zwracajg uwage na znaczenie Karty Praw
Podstawowych, przywolujac najwazniejsze zapisy odnosnie praw cztowieka. Na
uwage zastuguje sugestia do dyskusji w klasie szkolnej, ktéra brzmi nastepujaco:
»Solidarnos¢, zapewnia obywatelom UE réwny dostep do zatrudnienia w Unii
Europejskiej. Czy jest to wlasciwe podejscie? Przedyskutujcie” (s. 102). Trzeba
zauwazy¢, iz w tym podrozdziale, podejmujacym kwestig praw cztowieka, pod
dyskusje zostal poddany jedynie problem réwnego dostepu do zatrudnienia
w krajach cztonkowskich UE, co idealnie wpisuje si¢ w debate spoteczno-poli-
tyczng nad warunkami przyje¢ imigrantéw spoza i wewnatrz Unii. Z kolei
w podrozdziale (15.1) dotyczacym Unii Europejskiej pod dyskusje poddana zo-
stala kwestia opuszczenia przez Wielkg Brytanie Wspodlnoty. Aczkolwiek poja-
wiaja sie tez informacje dotyczace korzysci z cztonkowstwa w Unii Europejskiej
oraz jego znaczeniu dla obywateli Brytyjskich. Trzeba zauwazy¢, iz gléwnym
celem zaje¢ jest ukazanie, jaka role odgrywa Wielka Brytania w Unii Europej-
skiej. Zostaje uwypuklone jej znaczenie dla wspélnoty, o czym autorzy przywo-
tanego podrecznika informujg nas w celach zaje¢. Warto zauwazy¢, ze w naszym
kraju obserwuje si¢ odwrotny trend - podkresla sie znaczenie UE dla Polski.

Postawa Brytyjczykow, wzmacniana przez retoryke rzadu (Parti¢ Konserwa-
tywna) oraz przychylne media, odzwierciedla historyczny paradoks. Oto bowiem
nardd ten jest dumny ze swoich dokonan na rzecz Europy, dumny ze swojej uni-
katowej roli, szczegolnie odegranej podczas II wojny swiatowej, a nadto w my-
Sleniu zbiorowym (i pamieci) tego narodu dominuje przeswiadczenie o wtlas-
nej wyjatkowosci i potedze. Z drugiej strony, to myslenie o wlasnej potedze, zo-
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staje umniejszone w konfrontacji z mysleniem o europejskich biurokratach,
o poddaniu wobec wladzy brukselskiej i o polityce unijnej, ktéra czesto dystansu-
je si¢ od obywateli.

Afirmacja Unii Europejskiej w polskiej przestrzeni szkolnej

Wydaje sig, ze w okresie przedakcesyjnym i przed wstapieniem Polski do Unii
Europejskiej zainteresowanie tematyka europejska bylo bardziej ozywione anizeli
dzi$. Trzeba jednak zauwazy¢, iz nadal zaréwno w edukacji formalnej, jak i nie-
formalnej kwestie zwigzane z problematyka europejska, a szczegoélnie z Unig
Europejska, sa podejmowane i wpisujg sie w tresci programowe.

Warto zauwazy¢, iz poczatkowo edukacja europejska w polskich szkotach
miala charakter stricte encyklopedyczny. Przemystaw Pawel Grzybowski zwraca
uwage, ze w szkolach panstw kandydujacych do UE organizowano konkursy
wiedzy o Unii ,zamiast poprzedzonych odpowiednimi zajeciami konkurséw
wiedzy o spoteczenstwach europejskich i ich problemach (na przyktad fobiach,
uprzedzeniach, stereotypach)” (Grzybowski, 2008: 375). Trzeba przyzna¢, iz
takie podejécie bardzo zubazalo i nadal zubaza sposéb myslenia o integracji
europejskiej. Zamiast przekazywac¢ wiedze o kulturze danego panstwa czlonkow-
skiego, o jego mieszkancach, o wspolczesnych problemach i wyzwaniach, przy-
bliza¢ mlodym ludziom, to co dalekie i obce, a tym samym ksztaltowa¢ postawy
otwarte i tolerancyjne, proces edukacji o Europie zostal sprowadzony do wiedzy
faktograficznej. Ostatecznie bowiem zblizanie do Innego polega na narracji zycia
ludzkiego, ludzie to ich historie, a historie nalezy opowiada¢. Encyklopedyczne
podejscie do nauczania odzwierciedla wprowadzona w 1999 roku do gimnazjow
$ciezka miedzyprzedmiotowa ,,Edukacja europejska” (Dz. U. z 1999 r., Nr 14,).
Cele ksztalcenia zostaly podzielone na trzy obszary: wiadomosci, umiejetnosci
i postaw. W sferze wiadomosci uczniowie, po zrealizowaniu tej $ciezki, potrafili
miedzy innymi wymieni¢ wszystkie panstwa czlonkowskie, etapy tworzenia sie
struktur UE, wymieni¢ ,0jcéw Europy”, wyjasni¢ zasady funkcjonowania UE.
W sferze umiejetnosci i postaw celem zaje¢ byto wyrobienie u uczniow identyfi-
kacji z Europg, poprzez umiejetnos¢ uzasadnienia stanowiska ,,jestem Polakiem,
wiec jestem Europejczykiem”. Mozna zatem zauwazy¢, iz proponowana podsta-
wa programowa akcentowala w gléwnej mierze kwestie, ktére dla uczniéw gim-
nazjow byty nieprzystepne, niemajgce zwigzku z ich doswiadczeniami, ze $rodo-
wiskiem lokalnym, w ktérym zyja. Ponadto, jak sie okazato po prawie dziesigciu
latach od wprowadzenia $ciezek, nie spetniaty one swojej roli. Dlatego tez w 2008
roku Ministerstwo Edukacji Narodowej zlikwidowalo je, a ich tresci zostaly
wprowadzone do przedmiotéw ogdlnych. Kolejna zmiana podstawy programo-
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wej zostala wprowadzona w 2012 roku (Dz. U. z 2012 r., poz. 977) oraz w 2014
roku (Dz. U. z 2014 r., poz. 803). Edukacja europejska realizowana jest na
wszystkich szczeblach ksztalcenia oraz we wszystkich typach szkdl. Interesuja-
cym moze by¢ fakt, iz wedlug rozporzadzenia na poziomie szkoly podstawowe;
(klasy I-III) uczniowie dowiaduja si¢, ze Polska znajduje sie¢ w Europie, nato-
miast na poziomie edukacji przedszkolnej nie ma informacji o Europie, ale
o tym, Ze Polska nalezy do Unii Europejskiej. Wida¢ zatem pewien rodzaj nie-
spojnosci, mlodsze dzieci majg najpierw dowiaduja si¢ o przynaleznosci, do, jak
sadze, abstrakcyjnego dla nich pojecia, jakim jest Unia Europejska, a dopiero
pozniej maja wiedzie¢, ze Polska polozna jest w Europie.

Wedlug przywolanej podstawy programowej na poziomie szkoly podstawo-
wej uczniowie powinni rozpoznawaé flage i hymn Unii Europejskiej. Trzeba
jednak zauwazy¢, iz wedlug zalozen uczniowie na tym etapie ksztalcenia zdoby-
waja liczne kompetencje spoleczne, a takze uczy ich si¢ otwartosci i tolerancji
w codziennych kontaktach z drugim czlowiekiem. Na etapie ksztalcenia w kla-
sach IV-VI problem edukacji europejskiej zostal wlaczony do przedmiotu histo-
ria i spoleczenistwo. Na tym poziomie ,uczen opowiada o uczestnictwie Polski
we wspoélnocie europejskiej, uzywajac pojeé: Unia Europejska, europejska
solidarno$¢, stosunki miedzynarodowe, oraz rozpoznaje symbole unijne: flage
i hymn Unii Europejskiej (Oda do radosci)” (Dz. U. poz. 803). Na III etapie
ksztalcenia, czyli w gimnazjum, tresci dotyczace Europy i Unii Europejskiej,
wedlug podstawy programowej, sg szczegétowo omawiane na zajeciach z wiedzy
o spoleczenstwie. Jednak nalezy podkresli¢, iz wiedza ta jest w gléwnej mierze
encyklopedyczna i faktograficzna. Uczniowie poznaja etapy integracji europej-
skiej, dowiadujg si¢ o traktatach, potrafig wyjasni¢, czym zajmuja si¢ najwazniej-
sze instytucje Unii Europejskiej, wiedza, skad pochodza srodki finansowe w bu-
dzecie unijnymi i na co s3 wydatkowane, potrafia wskaza¢ na mapie kraje
czlonkowskie oraz uzasadniajg swoje stanowisko na temat dalszego rozszerzania
wspdlnoty. Ponadto na tym etapie ksztalcenia uczniowie potrafiag przedstawic
prawa i obowiazki obywateli UE, a takze wyszuka¢ informacji na temat korzysta-
nia ze $rodkow unijnych w Polsce. Warto zwroci¢ uwage na ostatni punkt ,,Pol-
ska w Unii Europejskiej”, w ktérym od ucznia oczekuje sig, iz ,formuluje i uza-
sadnia wlasne zdanie na temat korzysci, jakie niesie ze sobg czlonkostwo w Unii
Europejskiej, odwolujac si¢ do przyktadow z wlasnego otoczenia i catego kraju”.
Takie podejscie tworcow podstawy programowej wskazuje, ze uczen nie moze
mie¢ wlasnego zdania, bowiem musi uzasadni¢ jedynie korzysci. Podstawa pro-
gramowa nie skupia si¢ zatem na zagrozeniach czy ewentualnych negatywnych
skutkach, a takze pominieto najwazniejsza - w moim przekonaniu - kwestie
odpowiedzialnosci Polski w UE. Z tej perspektywy nie ksztaltuje si¢ rowniez
u ucznidéw zdolnosci krytycznego myslenia i refleksyjnej analizy.
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Na IV etapie edukacyjnym (szkoly ponadgimnazjalne) w zakresie podstawo-
wym uczniowie dowiaduja si¢ 0 mozliwosci podjecia studiéw i pracy w krajach
cztonkowskich UE, uczg si¢ pisa¢ Europass-CV, uzasadniajg znaczenie Europej-
skiego Trybunalu Praw Cztowieka. Z kolei poziom rozszerzony obejmuje przy-
wolane wczesniej aspekty, poszerzone o dodatkowa wiedzg. Aczkolwiek autorzy
podstawy programowej zakladajg, iz na tym etapie uczniowie beda potrafili wy-
jasni¢ dylematy zwigzane z dalszym rozszerzeniem UE i jej reformami, a takze
poddaje ocenie skutki czlonkowstw Polski w Unii, odwotujac si¢ do dostepnych
materialow zZrédlowych ( nie tylko korzysci).

Mozna zatem stwierdzi¢, iz wedlug zalozen podstawy programowej polscy
uczniowie sg nauczani afirmacji Unii Europejskiej, uzasadniania jedynie korzy-
$ci, bez szerszego kontekstu spolteczno-politycznego, a sama wiedza zredukowa-
na zostaje do faktow. A zatem wedlug podstawy programowej uczen bedzie wie-
dzial, ilu postéw zasiada w Parlamencie Europejskim, ile pieniedzy otrzyma
Polska, jednak nie bedzie potrafil wyjasni¢ chociazby mechanizméw podejmo-
wania okreslonych decyzji i dokona¢ krytycznej refleksji, czy ich wprowadzenie
jest istotnie korzystne (i dla kogo) czy tez nie. W podstawie programowej nie
zawarto problemow spotecznych, politycznych i ekonomicznych panstw czlon-
kowskich, a przeciez to one wplywaja na ksztalt wspolczesnej Europy, a takze na
mechanizmy podejmowania decyzji. Wida¢ réwniez tendencje do akcentowania
Polski jako beneficjenta, a brakuje refleksji dotyczacej odpowiedzialnosci nasze-
go panstwa w Unii Europejskiej. Warto chociazby odnies¢ si¢ do sytuacji zwia-
zanej z uchodzcami i imigrantami oraz o odpowiedzialnosci Polski w zakresie
udzielania pomocy. Podstawa programowa nie zaklada omawiania biezacych
problemoéw spolecznych, gospodarczych i politycznych. By¢ moze tworcy pod-
stawy programowej zalozyli, iz biezace wydarzenia beda omawiane przez na-
uczycieli. Jednak pojawia sie watpliwo$¢, czy nauczyciele dysponuja odpowiednia
liczba godzin, aby porusza¢ dodatkowe tresci, oraz czy czuja si¢ na tyle kompe-
tentni, aby omawia¢ z uczniami kwestie polityczne czy gospodarcze. Trzeba tez
zauwazy¢, ze wiedza o panstwach cztonkowskich, ich problemach, kontekscie
spoleczno-politycznym, zostaje sprowadzona do wskazania ich na mapie. Z tej
perspektywy edukacja europejska zostaje zredukowana do instytucjonalnego
funkcjonowania UE. Oczywiscie nie mozna w tym miejscu poming¢ roli nauczy-
ciela, to od jego wiedzy, pasji, kreatywnosci zalezy, w jaki sposob uczniowie beda
zapoznawac si¢ z wiedzg na temat Europy i Unii Europejskiej oraz jakich postaw
i wartosci nabeda. Na rynku wydawniczym s3 dostepne publikacje zawierajace
scenariusze zaje¢ z zakresu edukacji europejskiej. Organizacje pozarzadowe,
rzagdowe, panstwowe réwniez prowadzg dzialalno$¢ edukacyjng i szkoleniowa
(na przyklad CEO, NBP). Na stronach internetowych UE mozna znalez¢ dzial
dla nauczycieli (Teacher’s Corner), na ktéorym dostepne s scenariusze zajeé, po-
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dzielone na grupy wiekowe. Warto zauwazy¢, iz w propozycjach tych znajduja
sie scenariusze zaje¢ poruszajace tematy odnoszace si¢ do biezacych probleméw
UE, takich jak kryzys w UE, kwestia Grecji, problemy $rodowiska naturalnego’.

Niewatpliwie wazng role w procesie edukacji europejskiej, integracji i przy-
blizania uczniom roéznorodnosci kulturowej odgrywa wspoélpraca ze szkotami
europejskimi oraz wymiana uczniéw. Dzialania edukacyjne skierowane na bez-
posrednie doswiadczenie ,,europejskosci”, a zatem wymiany uczniowskie, wyjaz-
dy studyjne, dzialania proeuropejskie w spotecznosciach lokalnych staja si¢ bar-
dziej efektywne, anizeli lekcje teoretyczne. Zblizanie kultur oraz poznawanie
codziennych probleméw Europejczykow przybliza uczniom, to co dotychczas
bylo dla nich obce i odlegle, a staje sie blizsze, poprzez wzajemng interakcje
i dzielenie doswiadczen.

Waznym elementem edukacji obywatelskiej jest wspolpraca srodowiska lo-
kalnego i szkdt. Jednak nadal szkoty sa wyobcowane ze srodowiska lokalnego. Na
problem ten wskazuje Alicja Szczurek-Boruta, ktéra dostrzega slabos¢ wiezi
miedzy lokalnymi spofeczno$ciami a szkola, co z kolei wplywa zaréwno na bu-
dowanie poczucia tozsamosci (lokalnej, narodowej, ponadnarodowej, globalnej),
jak i na gotowos¢ mlodych ludzi do podjecia dziatan obywatelskich na poziomie
mikrospotecznosci (Szczurek-Boruta, 2008: 185).

Na zakonczenie trzeba doda¢, iz wedtug zapowiedzi Ministerstwa Edukacji
Narodowej polska szkole czeka reforma strukturalna i programowa. By¢ moze
nowa podstawa programowa bedzie poszerzona o dodatkowe watki spoleczne,
kulturowe i polityczne. By¢ moze akcent zostanie polozony na inne obszary pro-
blemowe zwigzane z Unig Europejska i jej przyszloécia. Z tej perspektywy warto
réwniez pokazywa¢ uczniom mechanizmy podejmowania decyzji odnos$nie
ksztaltu i funkcjonowania systemu o$wiatowego. Decyzje podejmowane przez
rzady panstw odnosnie tego, czego uczniowie maja uczy¢ sie w szkotach o Unii
Europejskiej, ich wlasnym panstwie i relacji z innymi, wplywaja na ksztalt
i funkcjonowanie wspdlnoty. Z tej perspektywy wlasnie to zagadnienie, wydaje
sie by¢ sednem edukacji obywatelskiej i europejskiej.

W kontekscie powyzszych rozwazan nalezy zapyta¢ o sposéb wychowywania
przysztych Europejczykéw. Z cala pewnos$cia nie mozna ograniczy¢ sie jedynie
do wychowania w duchu poddanstwa wobec narodu czy tez panstwa narodowe-
go, ani tez wobec instytucji politycznych UE. W procesie wychowania obywatel-
skiego istotne wydaje si¢ budowanie poczucia przynaleznosci do okreslonej
wspdlnoty, co z kolei implikuje ch¢¢ angazowania si¢ i wplywa na spojnos¢ spo-
teczng. Projekt edukacji europejskiej w wielu aspektach pozostaje jedynie postu-
latem, a w rzeczywistosci realizowane sg partykularne interesy narodowe. Oto

7 http://europa.eu/teachers-corner/index_en.htm, dostep: 8.06.2015.
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bowiem w polskim mysleniu o edukacji europejskiej przedstawione sa gtéwnie
korzysci oraz rola Polski jako beneficjenta przynaleznosci do struktur unijnych.
Z kolei w brytyjskim sposobie my$lenia dominuje przekonanie, ze Unia Europej-
ska zagraza autonomii, podmiotowosci Brytyjczykow, a takze gospodarce Wiel-
kiej Brytanii. Z tej perspektywy edukacja europejska nie powinna by¢ redukowa-
na jedynie do wiedzy encyklopedycznej oraz do przekazywania jej w klasie
szkolnej. Budowanie wspolnych wartosci europejskich polega w gléwnej mierze
na zrozumieniu probleméw innych i préby znalezienia konsensu. Sposoby my-
$lenia o Europie jedynie w kontekscie partykularnych intereséw narodowych
(myslenia nacjonalistycznego) prowadzi¢ bedzie do wigkszych podziatéw w spo-
teczenstwie europejskim lub w najlepszym przypadku do tworzenia sie sojuszy,
z tymi, ktérzy wspieraja ,nasz” interes narodowy. Samowykluczanie si¢ ze
Wspolnoty Europejskiej prowadzi do kolejnych napig¢ i konfliktéw, a przeciez
Wielka Brytania byla i jest czgscia projektu europejskiego. Celem edukacji euro-
pejskiej powinno by¢ poszukiwanie Kantowskiego wiecznego pokoju, a zatem
warto$ci nadrzednej, wokot ktorej budowana byla idea wspélnej Europy. W celu
zmierzania do osiagania tego celu — wiecznego pokoju — konieczne jest ksztalce-
nie przyszlych pokolen, ktére beda w stanie zrozumie¢ ztozonos¢ procesoéw jed-
noczenia si¢ krajow, ktore maja rozne doswiadczenia historyczne i sg zrdznico-
wane kulturowo.
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