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higher education, degree system, Grzywacz Matgorzata, Mitkowska Grazyna, Piorunek
studying process Poland, Euro- Magdalena, Lech Satacinski, Gedanken zum Hochschul-
pean Union wesen in Polen. Verdnderungen — Streitpunkte — Wertun-

gen. Teil 2. [Thoughts on the higher education system in
Poland. Changes - issues — evaluation. Part 2]. Kultura —
Spoteczenstwo — Edukacja nr 1(13) 2018, Poznan 2018,
pp. 9-30, Adam Mickiewicz University Press. ISSN 2300-
0422. DOI 10.14746/kse.2018.13.1.

This report is a part of the outcome of the international proj-
ect entitled “Studium in Osteuropa: Ausgewahlte Aspekte
(Analysen, Befunde)” realised in the years 2013-2015 un-
der supervision of Prof. Wilfried Schubarth and Dr Andreas
Seidl from the Potsdam University, Department Erziehun-
gswissenschaft and Prof. Karsten Speck from the University
of Oldenburg, Germany. The project was realised jointly by
representatives of academic centres from Germany, Czech
Republic, Poland and Russia. Its general aim was a com-
parative analysis of the effects of implementation of Bologna
Process directives in the higher education organisation in
individual countries. The changes introduced into the high-
er education systems in the countries involved in the project
were described and evaluated, in particular the problems of
education of teachers at the university level was discussed.
The following text is an outcome of the contribution of Pol-
ish group engaged in the project realisation. The report will
be presented in two parts. The first part is focused on the
macro-social context of transformations in the higher educa-
tion system in Poland. Realisation of selected aspects of Bo-
logna Process directives is described and supplemented with
empirical comments. The second part is concerned with se-
lected aspects of university level education of teachers, fol-
lowed by a polemic against the assumptions and realisation
of the target transformations of higher education system

! Der vorliegende Text wird auch in Ausziigen verdffentlicht (Stand Juli 2017) in: Malgo-
rzata Grzywacz, Grazyna Mitkowska, Magdalena Piorunek, Lech Salacinski, Die Entwicklung des
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Die Lehrerausbildung in Polen

Bis 2006 gestaltete sich die Ausbildung von Lehrern in Polen differenziert: tiber
ein Studium an einer Berufshochschule, ein ergdnzendes Magisterstudium, ein
zusammen-hdngendes Magisterstudium sowie ein pddagogisches postgraduales
Studium nach einem Berufsabschluss. Die Ausbildung zu Lehrern erfolgte an spe-
ziellen Einrichtungen: an Lehrerkollegs, Lehrerkollegs fiir Fremdsprachen, Leh-
rerinstituten, Lehrerinstituten fiir Vorschulerziehung bzw. Grundschulunterricht
sowie Lehrerinstituten fiir Polytechnik.

Ungeachtet dieser groflen Differenziertheit des polnischen Ausbildungssy-
stems dominierten an den Schulen zahlenméflig schon immer die Lehrer mit
Hochschulausbildung. 1992 zum Beispiel hatten 58,2% der Lehrer einen Hoch-
schulabschluss. Der Anteil dieser Gruppe nahm von Jahr zu Jahr systematisch
weiter zu. Im Jahre 2000 betrug er bereits 84,4% und erreichte 2009 mit 97% ein
Niveau, das zu den hochsten in Europa gehorte (Biatecki, 2003). Ein derartiger
Anstieg der Zahl von Lehrern mit Hochschulabschluss muss im Zusammenhang
mit den fiir diese Zeit symptomatisch ansteigenden Bildungsbestrebungen der
polnischen Gesellschaft gesehen werden, die den Hochschulen einen massen-
haften Zulauf von Studienanwirtern bescherten und zu einer Anderung des Sy-
stems von Beschiftigung und Bezahlung der Lehrer fithrten. Die Tendenz einer
zuriickgehenden Anzahl von Lehrern mit mittlerem Ausbildungsniveau sowie der
Absolventen von Lehrerinstituten und Lehrerkollegs setzte sich auch im spéteren
Zeitraum fort.

Gegenwidrtig muss jeder Lehrer in Polen, der an einer Schule arbeiten moch-
te, einen Hochschulabschluss mit padagogischer Qualifikation nachweisen. Diese
Bedingung ist in den Vorschriften des Hochschulrechts sowie des Gesetzes tiber
das Bildungssystem sowie in entsprechenden Verordnungen verankert. Die Ver-
ordnung des Ministers fiir Wissenschaft und Hochschulwesen vom 13. Juni 2006
als Konsequenz der Verpflichtungen der von Polen unterzeichneten Erklarung von
Bologna trigt zusitzlich zur wesentlichen Anderung der Situation bei. Wie in an-
deren Studienrichtungen wurde auch in der Lehrerausbildung das Prinzip einge-
tithrt, nach dem von einem zusammenhéingenden Hochschulstudium zugunsten

Hochschulwesens am Beispiel Polens (s. 241-262), Potsdamer Beitrige zur Hochschulforschung |
3, Wilfried Schubarth | Sylvi Mauermeister | Andreas Seidel (Hrsg.), Studium nach Bologna, Befun-
de und Positionen, Universititsverlag Potsdam, Bibliografische Information der Deutschen Natio-
nalbibliothek, Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in derhlte Deutschen
Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet iiber http://dnb.dnb.de/ ab-
rufbar. Universititsverlag Potsdam 2017, ISSN (print) 2192-1075, ISSN (online) 2192-1083.
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einer zweistufigen Ausbildung Abstand genommen wird*. Damit begannen neue
Standards der Vorbereitung auf den Lehrerberuf zu greifen. Diesen Standards ent-
sprechend erfolgt die Lehrerausbildung in Polen hauptsdchlich an Hochschulen
uber ein Lehrerstudium, im Rahmen eines Berufshochschulstudiums mit Ab-
schluss ,,Lizenziat“ (BA), das zunichst zwei Studienvarianten fiir Lehrer vorsah —
ein Haupt- und ein Zusatzstudium - sowie im Rahmen eines Studiums zweiten
Grades mit Abschluss ,,Magister” (MA), das sowohl in einer Fachrichtung als auch
in zwei Fachrichtungen absolviert werden kann (Osinski, 2011).

Von Wichtigkeit hierbei ist, dass das Lehrerstudium folgende Facheinheiten
umfassen muss: Fachrichtungsausbildung zur Vorbereitung auf das Unterrichten
des ersten Schulfaches (sog. Modul I), padagogische Ausbildung zur Vorbereitung
auf die Realisierung erzieherischer und sozialpadagogischer Aufgaben (Modul II),
didaktische Ausbildung (Modul III) sowie fakultative Ausbildung zur Vorberei-
tung auf das Unterrichten des zweiten Faches (Modul IV) und Ausbildung im Be-
reich Sonderpddagogik (Modul V). Fiir die Umsetzung von Modul IT und III sind
insgesamt mindestens drei Semester vorgesehen. Die Ausbildung in Modul IV ist
obligatorisch fiir Lehrerstudenten, die mehr als ein Fach unterrichten werden, und
Modul V haben Studenten zu absolvieren, die die Berechtigung zum Unterrichten
eines bestimmten Faches in Kindergérten sowie Sonder- und Integrations-schulen
erlangen mochten®.

Die in den einzelnen Modulen der Lehrerausbildung festgelegten Anforderun-
gen enthalten eine sehr prézise Beschreibung der Kompetenzen kiinftiger Lehrer.
Die wichtigsten sind:

1) Fachkompetenzen;

2) Kompetenzen im Bereich Fachdidaktik;

3) Psychologische und erzieherische Kompetenzen, darunter zur Unterstiit-

zung der sozialen Entwicklung des Schiilers;

4) Diagnostische Kompetenzen, hauptsachlich im Bereich der richtigen Pla-

nung und Organisation padagogischer Diagnosen und der Evaluierung
von Schiilerleistungen;

2 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 13 czerwca 2006 r. w sprawie
nazw kierunkéw studiéw / Verordnung des Ministers fiir Wissenschaft und Hochschulwesen vom
13. Juni 2006 zu den Bezeichnungen von Studienrichtungen, Dz.U. z 2006 r., nr 121, poz. 838.

* Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela / Verordnung des
Ministers fur Wissenschaft und Hochschulwesen vom 17. Januar 2012 zu den Standards der Ausbil-
dung zum Lehrerberuf, Dz. U. RP, Warszawa, 6 lutego 2012, PDE.
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5) Methodische Kompetenzen zur Unterstiitzung der Entwicklung von
Schiilern mit speziellen Bildungsbediirfnissen;

6) Soziale Kompetenzen, insbesondere zur Verbesserung der interpersonel-
len Kommunikation sowie verbaler und nonverbaler Verhaltensweisen in
Ausbildungssituationen;

7) Kompetenzen zur Bewertung des eigenen Wissens- und Fahigkeitsni-
veaus sowie zur Ein-schitzung der Ergebnisse eigener Arbeit;

8) Kompetenzen in den Bereichen stimmliche Leistungsfihigkeit, Arbeitssi-
cherheit und Arbeitshygiene;

9) Sprachliche Kompetenzen im Einklang mit den vom Europarat bestitig-
ten Standards hinsichtlich der Beherrschung mindestens einer Fremd-
sprache auf fortgeschrittenem Niveau;

10) Kompetenzen zur wirksamen Anwendung moderner Informationstech-

nologien im Lehrprozess.

Bei der Vorbereitung zur Ausiibung des Lehrerberufs in Polen wird also gro-
es Augenmerk darauf gerichtet, dass die kiinftigen Lehrer ein duflerst umfang-
reiches Wissen in Padagogik und Psychologie erlangen und in diesen Bereichen
ihre professionellen Fahigkeiten entwickeln. Hervorzuheben ist, dass im Rahmen
der didaktischen Ausbildung besonderer Wert auf eine interessante Unterrichts-
fithrung und die Individualisierung des Lehrprozesses gelegt wird. In dem psy-
chologisch-péadagogischen Teil wird die Bedeutung von Erziehung und Betreuung
in der Schule unterstrichen sowie die Notwendigkeit, dass Schule und Lehrer das
gesellschaftliche Leben im lokalen Umfeld organisieren.

In Polen ist jeder Lehramtsanwiarter im Verlaufe seiner gesamten Ausbildung
zur Absolvierung padagogischer Praktika verpflichtet. Diese Praktika sollen tiber
den direkten Kontakt mit Schule und Schiilern dazu dienen, die Spezifik der Or-
ganisation und des Funktionierens der Schulen kennen zu lernen sowie berufliche
Fertigkeiten methodisch zu exerzieren. Praktika gibt es in den Ausbildungsmo-
dulen II, III, IV und V. Die Anzahl der Praktikumsstunden ist in den einzelnen
Modulen unterschiedlich:

« Vorbereitung auf psychologisch-padagogischem Gebiet — 30 Stunden,

 Vorbereitung auf didaktischem Gebiet - 120 Stunden,

 Vorbereitung auf das Unterrichten eines weiteren Faches — 60 Stunden,

« Vorbereitung auf dem Gebiet der Sonderpadagogik - 120 Stunden*.

Gefordert wird, dass der erste Teil des Praktikums der Herausbildung betreue-
rischer und erzieherischer Kompetenzen dient und in Schulhorten, lokalen sowie

* Ebd.
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therapeutischen Schiilerbetreuungszentren absolviert wird. Der zweite Teil ist der
Vorbereitung auf die Betreuung einer Gruppe und der Diagnose individueller Be-
diirfnisse von Schiilern gewidmet. Erst auf der Grundlage dieser beiden Prakti-
kumsstufen kann die dritte Stufe, das didaktische Praktikum, erfolgen, das auf das
Unterrichten eines konkreten Faches vorbereitet. Vorgeschlagen wird, die Prak-
tika nicht ausschliefllich wihrend studienfreier Zeiten zu organisieren, denn die
Belastung der Studenten durch Unterricht an der Hochschule und die Praktika
ldsst sich nicht immer mit den Prinzipien von Mobilitdt und freier Gestaltung des
Ausbildungsweges vereinbaren. (Osinski, 2011).

Als Beispiel der Organisation padagogischer Praktika im Rahmen der beruf-
lichen Ausbildung von Lehrern kann die von der Humanistischen Fakultit der
Universitit Zielona Géra erprobte Losung dienen. Ubergangsweise gelten hier
zwei Regelungen zu Studentenpraktika: die erste, dltere bezieht sich auf Studen-
ten, die ihr Studium vor dem Studienjahr 2012/2013 aufgenommen haben, die
zweite, neue betrifft Studenten mit einem spiteren Studienbeginn. Die erste Re-
gelung sieht im gesamten Ausbildungsprozess des Studiums ersten Grade zwei
durchgehende vierwochige padagogische Praktika an einer Grundschule oder
einem Gymnasium vor. Dafiir sind insgesamt 180 Unterrichtsstunden vorgese-
hen. Davon hat der Student selbstindig 54 Unterrichtsstunden durchzufiihren.
Das Praktikum an der Grundschule erfolgt nach dem 2. Semester im September
mit insgesamt 90 Unterrichtsstunden, von denen 25 zu hospitieren (15 Stunden
der Haupt- und 10 der Zusatzfachrichtung) sowie 27 Unterrichtsstunden im Rah-
men der Hauptfachausbildung eigenstindig durchzufiihren sind. Das Praktikum
im Gymnasium findet ebenfalls im September statt, allerdings erst nach dem
4. Semester. Auch dafiir sind insgesamt 90 Stunden vorgesehen, wobei 20 Stunden
hospitiert werden miissen (10 Stunden der Haupt- und 10 der Zusatzfachrichtung)
und 27 Unterrichtsstunden selbstdndig abzuhalten sind, davon 17 im Hauptfach
und 10 im Zusatzfach.

Im Rahmen des Studiums zweiten Grades erfolgt das Praktikum an einer post-
gymnasialen Schule, wiederum im September nach dem 2. Semester, in Form ei-
nes zweiwochigen durchgehenden Praktikums von insgesamt 75 Stunden. Zu den
Obliegenheiten des Studenten gehoren in dieser Zeit:

« im Hauptfach 5 Stunden Hospitationen sowie die Durchfithrung von 10 Un-

terrichtsstunden;

o im Haupt- sowie Zusatzfach 10 Stunden Hospitationen (5 im Hauptfach
und 5 im Zusatzfach) sowie die eigenstindige Durchfiihrung von 15 Un-
terrichtsstunden, davon 10 im Hauptfach und 5 im Zusatzfach. Die tibrigen
Praktikumsstunden hat der Student u.a. zu aufzuwenden fiir:
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o die Teilnahme an der Pausenaufsicht zwischen den Unterrichtsstunden;

o das Studium der Dokumentation zur Lehrertitigkeit sowie zu den Prinzipi-
en der Dokumen-tenfithrung (Klassenbuch, didaktisch-erzieherischer Plan
der Klasse, Lehrstoffaufteilung, Bewertungstabellen und andere Dokumen-
te);

o das Kennenlernen der Arbeit des Klassenlehrers, soweit moglich durch Teil-
nahme an Elternversammlungen;

o das Kennenlernen der Arbeit des Sozialpddagogen der Schule;

o das Kennenlernen der Arbeit des Pddagogischen Rates sowie des Elternbei-
rates, soweit moglich durch Teilnahme an deren Sitzungen;

o das Kennenlernen der an der Schule vorhandenen Formen auflerunterricht-
licher Tatigkeit sowie der Arbeit der Schiilerorganisationen;

o das Kennenlernen der Arbeit sowie der Bestinde der Schulbibliothek®.

« Die genannten Praktika miissen nicht zwingend im September absolviert
werden, bei einem anderen Termin muss der Student jedoch einen entspre-
chenden Antrag an den Dekan richten und dessen Genehmigung einholen.

Im Jahr 2013 erfolgte eine Neuregelung der Studentenpraktika. Beriicksich-
tigung fanden dabei alle Richtlinien der Verordnung des Ministers fiir Wissen-
schaft und Hochschulwesen vom 17.01.2012 zu den Ausbildungsstandards fiir den
Lehrerberuf. Dieser neuen Regelung zufolge wird beim Studium ersten Grades
an der Humanistischen Fakultit das padagogische Praktikum mit 30 Stunden an
einer Grundschule im Rahmen der Vorbereitung auf den Hauptfachunterricht ab-
solviert. Ahnlich ist es beim Studium zweiten Grades. Auch dieses pidagogische
Praktikum umfasst 30 Stunden, findet jedoch an einem Gymnasium und einer
postgymnasialen Einrichtung statt. In beiden Fillen absolvieren die Studenten das
Praktikum parallel zum Unterricht an der Hochschule. Im Rahmen der Praktika
sollen die Studenten vor allem ihre sozialpadagogisch-erzieherischen Kompeten-
zen vervollkommnen, insbesondere hinsichtlich einer individualisierten Arbeit
mit Schiilern und der Fithrung der Gruppe.

Fiir das didaktische Praktikum stehen sowohl beim Studium ersten als auch
zweiten Grades je 120 Stunden zur Verfiigung. Im ersten Fall werden die prakti-
schen Stunden an einer Grundschule absolviert, im zweiten Fall an einem Gymna-
sium und einer postgymnasialen Lehranstalt. Wesentliches Praktikumsziel ist das
Sammeln von Erfahrungen im Bereich der didaktisch-erzieherischen Arbeit und

> Regulamin przeprowadzania praktyk pedagogicznych na specjalizacji nauczycielskiej z dnia
18.03.2008 ze zmianami z dnia 27 01, i 17.03.2009 roku / Durchfithrungsordnung fiir padagogische
Praktika bei der Lehrerausbildung vom 18.03.2008 mit Anderungen vom 27.01. und 17.03.2009, pdf.
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die Konfrontierung des erworbenen Wissens zu Didaktik und Fachmethodik mit
der schulischen Realitét®. Thematisch umfasst das Praktikum folgende Bereiche:

1) das Kennenlernen der Spezifik der Schule;

2) die Beobachtung der Durchfithrung von Unterricht, insbesondere der un-
terschiedlichen Arbeitsweisen, des Kommunizierens mit den Schiilern, ih-
rer Aktivierung und Disziplinierung, der Bewertung erzielter Leistungen,
der Gestaltung von Dynamik und sozialem Klima der Klasse;

3) die Assistenz und das Mitwirken bei der Planung und Durchfithrung des
Unterrichts;

4) die Ausiibung der Rolle des Lehrers;

5) die Analyse und Interpretation beobachteter oder erlebter padagogischer
Situationen und Ereignisse.

Das didaktische Praktikum wéhrend des Studiums ersten Grades erfolgt in 2

Etappen :

+ 30 Stunden Hospitieren und Unterrichten im 4. Semester, parallel zu den
Lehrveranstaltungen an der Hochschule;

90 Stunden (4 Wochen) im September im 4. Semester, davon 20 Stunden
Hospitationen und 25 Stunden eigenstandiger Unterricht. 50 Stunden ste-
hen den Studenten zur Verfiigung, um die ganzheitliche Arbeit der Schule
kennen zu lernen. Wihrend des Studiums zweiten Grades findet das Prak-
tikum an einem Gymnasium statt, und zwar im 3. Semester parallel zu den
Lehrveranstaltungen an der Hochschule. Es umfasst insgesamt 60 Hospita-
tions- und Unterrichtsstunden. Im 4. Semester absolvieren die Studenten
60 Praktikumsstunden an einer beliebigen postgymnasialen Schule, einem
Lyzeum, Technikum oder an einer Berufsschule. Dabei handelt es sich so-
wohl um Hospitationen als auch um die selbstindige Durchfithrung von
Unterricht.

An dieser Stelle ist anzumerken, dass vor dem Hintergrund der zitierten Mi-
nisterverordnung, die sehr detailliert Inhalte und Rahmen der Vorbereitung auf
den Lehrerberuf definiert, die Modelle der theoretischen und praktischen Aus-
bildung von Lehrerstudenten an allen diese Aufgabe realisierenden polnischen
Hochschulen fast identisch sind. Ursache dafiir ist, dass im Gegensatz zu den mei-
sten europdischen Lindern, in denen den Hochschulen immer mehr Autonomie
zugestanden wird, die Ausbildung von Lehrern in Polen nach wie vor duflerst stark
zentralisiert erfolgt. Die Ausbildungsmodelle werden auf zentraler Ebene festge-

¢ Regulamin praktyk dydaktycznych na specjalizacji nauczycielskiej z dnia 12.02.2013 / Durch-
fithrungsordnung fiir pidagogische Praktika bei der Lehrerausbildung vom 12.02.2013, pdf.
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legt, und die Hochschulen mit Lehramtsstudium sind verpflichtet, die vom Mini-
sterium vorgezeichneten Programme und Inhalte anzuwenden. Das wird mit dem
Ziel begriindet, an den Hochschulen ein einheitliches Minimum der an Lehramts-
anwadrter gestellten Anforderungen zu garantieren. Aus diesem Grund bestimmt
das Ministerium fiir Wissenschaft und Hochschulwesen in der erwdhnten Ver-
ordnung die Standards der Lehrerausbildung, allgemeine Anforderungen, Kom-
petenzbereiche sowie obligatorische Fachergruppen fiir kiinftige Lehrer und die
damit verbundenen minimalen stundenmaifigen Programmanforderungen, und
es legt fest, welche Institutionen auf welche Weise Lehrer ausbilden konnen.

Kritische Uberlegungen zur Lehrerausbildung in Polen

Der Implementierungsprozess zur Bologna-Reform in der Lehrerausbildung
in Polen zieht sich bereits iiber mehrere Jahre hin. Betrachtet man erste Resii-
mees aufgrund praktischer Erfahrungen sowie erste Einwédnde, dann liegt der
Schluss nahe, dass ebenso wie das alte System auch das neue die seit Jahren ge-
riigten Miéngel nicht beseitigt hat. Das vom Bildungsressort geschaffene Modell
der Lehrerausbildung weckt immer noch zahlreiche Zweifel. Das Ministerium
hat von oben herab Ziele, Standards sowie mengen- und zeitmiflige Anforde-
rungen zu den einzelnen Etappen und Arten der Lehrerausbildung fixiert. Genau
vorgegeben wurden Programminhalte von Ausbildungsfichern wie Psychologie,
Padagogik und Fachdidaktik. Definiert wurden dariiber hinaus die allgemeinen
Ziele zu Fichern, die die Lehrerausbildung vervollstindigen, wie beispielsweise
Stimmartikulation, Bildungsrecht einschlieSlich Organisation und Funktion des
Bildungssystems, Sicherheit sowie Erste-Hilfe-Leistung, Ethik des Lehrerberufs,
Sprachkultur, regionale Geschichte und Kultur, Kunst und Kunstwissen. Frau Prof.
Anna Witkomirska betont, ,,dass eine solche Facherliste die lehrerbildende Hoch-
schule in Abhédngigkeit von ihren Méglichkeiten und den Interessen der Studenten
erstellen sollte. Die Angelegenheit jedoch auf diese Weise anzugehen, scheint eine
bedenkliche Losung. Aufgrund allgemeiner Formulierungen stellt sie keine Hilfe
tir die Autoren konkreter Programme dar. Deren inhaltliche Ausfiillung weckt
haufig gleichfalls wesentliche Zweifel und fordert manchmal sogar den deutlichen
Widerspruch akademischer Fachkrifte heraus, die dies als Beschrankung ihrer
Autonomie und sozusagen als ein Misstrauensvotum gegeniiber ihren Kompeten-
zen betrachten” (Witkomirska, 2005).

Von allen in den letzten zwei Jahrzehnten in der Lehrerausbildung eingefiihr-
ten Anderungen, insbesondere im Rahmen des Bologna-Prozesses, rief die Ein-
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fithrung einer obligatorischen Ausbildung in zwei Fichern im Lehrerhochschul-
studium die meisten Zweifel und Kritiken hervor. Besonders kritisiert wurden die
Programmstandards, die diesen Ausbildungsteil bereits fiir das erste Niveau (Li-
zenziat) vorsehen. Die zeitlichen Rahmen der ersten Studienetappe erwiesen sich
als zu eng fiir die vom Ministerium definierten Standards (Osinski, 2011). Daher
war es wohl ganz gut, dass sich das Ministerium fiir Wissenschaft und Hochschul-
wesen mit seiner Verordnung von 2012 von dieser Idee verabschiedete. Somit dn-
derte sich das Grundprinzip - die Erlangung einer Lehrbefahigung fiir zwei Fa-
cher wurde fakultativ.

Auf der Welle der Kritik an den im polnischen Lehrerbildungssystem in Kraft
getretenen Anderungen unterstreicht S. Wtoch, dass bei der Ausbildung von Leh-
rern nach wie vor wenig niitzliches, schubladenartig gespeichertes Wissen domi-
niert, das auf eng spezialisierte Facher verstreut ist. Und das Fehlen einer Verbin-
dung von Theorie und Praxis ist im neuen System nach wie vor deutlich erkennbar.
Im Verlaufe des gesamten Ausbildungsprozesses werden Reflexionen sowie erzie-
herische und kommunikative Kompetenzen der kiinftigen Lehrer weiterhin zu
wenig entwickelt. Viele junge Lehrkrifte haben laut Wloch - wozu sie sich oft
selbst bekennen - riesige Schwierigkeiten, sich an der Schule zurechtzufinden und
mit den Schiilern zu kommunizieren, sie sind nicht imstande, Entscheidungen zu
treffen und verfiigen haufig nicht einmal tiber die Grundlagen theoretischen und
praktischen Wissens zur Erziehung (Wtoch, 2005).

Diese unzureichende Vorbereitung der Absolventen auf die didaktische und
erzieherische Arbeit in der Schule stellen somit ein grundlegendes Problem dar.
Dazu kommen Zweifel hinsichtlich von Zeitraum, Stundenumfang und Qualitat
der Studentenpraktika. Die padagogischen Praktika sollten einen integralen Be-
standteil einer jeden Berufsausbildung, daher auch eine Ergdnzung zum Lehrer-
ausbildungsprogramm bilden und auf natiirliche Weise mit der schulischen Wirk-
lichkeit verbunden sein (Osinski, 2011). Daher wird die Forderung laut, einem
jeden Praktikum einen Zyklus von Lehrveranstaltungen in Psychologie, Pidago-
gik und Fachdidaktik voranzustellen. In den Studienpldnen der Lehrerausbildung
vieler Hochschulen in Polen ist dies jedoch bei weitem nicht die Regel.

Dem neuen Modell der Lehrerausbildung in Polen wird dariiber hinaus vor-
geworfen, die Proportionen zwischen obligatorischen und fakultativen Lehrver-
anstaltungen fiir Studenten zu zerstoren, insbesondere in der ersten Ausbildungs-
etappe, d.h. dem Lizenzjatsstudium. Deshalb finden immer héaufiger Vorschlage
Gehor, die Lehrerausbildung auf andere Weise zu gestalten, z. B. Fachausbildung
hauptsachlich in der ersten Studienetappe (Lizenzjatsabschluss) und pddagogi-
sche Vorbereitung in Kombination mit einer Spezialfachausbildung in der zwei-
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ten Studienetappe (Magisterabschluss). Diesem Vorschlag entsprechend wiirde
der Lehrerabsolvent das Diplom eines Studienabschlusses ersten Grades in der
gewdhlten Fachrichtung sowie den Berufstitel eines Magisters nach Beendigung
des Studiums zweiten Grades in der Fachrichtung Pidagogik erhalten (Osinski,
2011). Zur Erlangung einer vollstandigen Qualifikation wiren demzufolge 5 Jahre
eines Fachstudiums erforderlich.

Erste empirische Beobachtungen zu den Ergebnissen des entsprechend dem
Bologna-Prozess in Polen eingefithrten Lehrerausbildungsmodells weisen aufler-
dem darauf hin, dass die Vorbereitung auf den Lehrerberuf die in der ministeriellen
Verordnung festgelegten Standards in der Praxis oft nicht erfiillt. Die im Jahre 2004
vom Institut fiir Offentlichkeitsfragen von Lehrern und Schuldirektoren gesammel-
ten Informationen haben gezeigt, dass die Hochschulen die praktische Ausbildung
nicht auf richtige Weise organisieren (Witkomirska, 2005). Wihrend des Studiums
wird vor allem Fachwissen in der unterrichteten Disziplin vermittelt, die metho-
dische und padagogisch-psychologische Vorbereitung jedoch ist nicht ausreichend.
Der tiberwiegende Teil der Befragten (61,7%) schitzte die fachliche Ausbildung als
sehr gut bzw. gut ein, die berufliche und praktische Vorbereitung hingegen als un-
vollstandig und schwach. Die Lehrer gestanden zu, dass in ihrer Ausbildung die bei
der Arbeit in der Schule erforderlichen Fahigkeiten zu kurz kamen. Die Inhalte der
psychologischen Facher seien zu ,theoretisch” und wiirden entgegen den Erwar-
tungen nicht die Abhéngigkeit und die wechselseitigen Verbindungen zwischen der
natiirlichen Entwicklung von Schiilern und den erzieherischen Prozessen aufzeigen.
Als Folge davon haben die jungen Lehrer Schwierigkeiten mit der Anwendung ihres
Wissens bei der Arbeit mit den Schiilern. Es fillt ihnen schwer, bestimmten Aufga-
ben gerecht zu werden. Dazu zdhlen u.a. das Erkennen der Bediirfnisse der Schiiler
und die Individualisierung von Forderungen, die richtige Planung, Umsetzung, Or-
ganisation, Kontrolle und Bewertung von Erziehungsprozessen, die Zusammenar-
beit mit den Eltern. Unterstrichen wurde auch, dass das in den Vorlesungen und
Ubungen an der Hochschule erworbene theoretische Wissen wihrend der prakti-
schen Ausbildung an der Schule nicht genutzt wird.

Die Vorbereitung auf die Arbeit in der Schule wird auch von den befragten
Schuldirektoren negativ beurteilt. Threr Meinung nach sind die jungen Lehrer
den erzieherischen Problemen bei der Arbeit mit den Schiilern nicht gewachsen
(55% der Antworten), methodisch schlecht ausgebildet (33%), mit dem Bildungs-
recht nicht vertraut (19,2%), haben Schwierigkeiten, das wéihrend des Studiums
erworbene Wissen auf ijhre Tatigkeit in der Schule zu tbertragen (30%) (vgl.
Witkomirska, 2005). Als Ursache dafiir sehen die Befragten das fehlende System
einer Selektion fiir den Lehrerberuf, das sehr unterschiedliche Niveau der Leh-
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rerausbildung an den einzelnen Hochschulen sowie die schlecht aufgebauten ent-
sprechenden Studienprogramme.

Angemerkt wird auch, dass im Verlaufe der beruflichen Vorbereitung deon-
tologische Probleme der Lehrer, also die Fragen ethischer Normen sowie der
Faktoren, die iiber den moralischen Wert von Lehrerhandlungen entscheiden,
unberiihrt bleiben. Die Befragten verweisen auf die Notwendigkeit, das Lehrer-
ausbildungssystem in vielen Bereichen neu zu strukturieren und zu verbessern:

 Es wird die Unerldsslichkeit betont, den Stundenumfang von Lehrerpraktika
zu vergroflern (31,6% der Antworten) und den Anteil der vom Lehramtsan-
wirter eigenstdndig zu realisierenden Unterrichtsstunden zu erhéhen (50%).

o Gefordert werden gednderte Auswahlprinzipien fiir Lehrerkandidaten
(27,7% der Antworten von Direktoren).

» Hingewiesen wird darauf, dass ,,zu viele Institutionen mit der Ausbildung
von Lehrern befasst sind, diese Ausbildung auf zu unterschiedliche und
nicht immer solide Weise erfolgt und das Ergebnis eine zu grofle Anzahl
von unzureichend ausgebildeten Lehrern ist”. Im Zusammenhang damit
postulieren Experten die Einfiihrung eines Bewertungssystems zur Qualitat
der Lehrerausbildung iiber die Akkreditierung von Studiengéngen und die
Vergabe des Rechts zur Ausbildung von Lehrern ausschliefllich an grof3e re-
nommierte Hochschulen.

o Die Aufmerksamkeit wird auf eine uneinheitliche Konzeption der Verbin-
dung von Praktika mit der fachlichen und padagogischen Ausbildung ge-
lenkt. Als unerldsslich wird die Erweiterung des zeitlichen Umfangs und
eine Umstrukturierung der Praktika erachtet, ihre Differenzierung hinsicht-
lich des Schultyps, fiir den die kiinftigen Lehrer ausgebildet werden.

o Festgestellt wird, dass die Hochschulen einer allseitigen Allgemeinbildung nur
geringes Gewicht beimessen, insbesondere in den Bereichen personliche Kul-
tur, padagogische Kultur, Eigenentwicklung, Transgression, Entscheidungsfa-
higkeit, Losung von Problemen, Bewiltigung erzieherischer und didaktischer
Schwierigkeiten, Entscheidungsfreudigkeit und Verantwortungsbewusstsein.
Unterstrichen wird auch die Tatsache, dass sich die Lehrer in der gesellschaft-
lichen und politischen Wirklichkeit nur sehr schwer zurechtfinden und in der
Lehrerausbildung haufig Wissen vermittelt wird, das fiir das Leben in einer
Welt sich verandernder Werte und Lebensweisen wenig nutzbar ist.

Anmerkungen zur Lehrerausbildung enthilt auch der Bericht der Obersten
Kontrollkammer’. Aus ihm geht hervor, dass man ,,bei der Einfithrung der neu-

7 Geplante Kontrolle unter der Bezeichnung Organisation und Finanzierung der Ausbildung und
beruflichen Fortbildung der Lehrer (Nr. P/11/073), von der die Schuljahre 2009/2010 sowie 2010/2011
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en Programmgrundlage den Schulen keinerlei Unterstiitzung bei der Losung di-
daktischer und erzieherischer Probleme zuteil werden lief. Das Erziehungsange-
bot war nicht auf eine komplexe Vervollkommnung der Schule, sondern auf eine
Beteiligung einzelner Lehrer an ausgewéhlten Fortbildungsformen ausgerichtet.
Mehr noch, die Schuldirektoren nutzten nicht die von den Lehrern im Rahmen
verschiedener beruflicher Bildungs- und Fortbildungsformen erworbenen Quali-
fikationen” (Tabaszewska, 2012). Dies bedeutet, dass die berufliche Fort- und Wei-
terbildung der Lehrer keinen planméfiigen, mit den Bediirfnissen der Schule ab-
gestimmten Charakter hat, sondern ohne jegliche Planung erfolgt, meistens zum
Zwecke beruflichen Aufstiegs, vor dem Hintergrund eigener Interessengebiete des
Lehrers oder auch aufgrund von Angeboten eines Lehrerweiterbildungsinstituts
und - nicht selten — aufgrund des fiir eine Schulung, ein Studium oder einen Kurs
zu zahlenden Preises. Daher wird die Auffassung vertreten, dass in dieser Frage
eine engere Zusammenarbeit der Hochschulen mit den Schulen niedrigerer Aus-
bildungsebenen angezeigt wire.

In Polen gibt es weder Zertifikate noch Examen, iiber die die Zulassung zum
Lehrerberuf ermoglicht wiirde. Der Anwérter wird zum Lehrer mit Abschluss
des Studiums sowie mit Erlangung des Diploms ersten Grades (Lizenziat) bzw.
zweiten Grades (Magister). Um ein vollberechtigter Lehrer zu werden, sind somit
3 Studienjahre ausreichend. Die Hochschulen stellen an Lehrerkandidaten in der
Regel keine spezielle Anforderungen. Und es werden auch keinerlei Untersuchun-
gen durchgefiihrt, die die Eignung einer bestimmten Person fiir den Lehrerberuf
feststellen wiirde. Einzige Bedingung, Arbeit an einer Schule zu bekommen, ist
nach wie vor das Diplom zum Abschluss eines entsprechenden Hochschulstudi-
ums.

Jedes Jahr verldsst die Hochschulen eine grofie Gruppe von Personen mit der
formalen Qualifikation zum Unterrichten. Diese Anzahl {ibersteigt bei weitem den
Bedarf des Bildungssystems an neuen Lehrern. Die Realien des Arbeitsmarktes
haben zur Folge, dass es fiir einen Lehrer, der lediglich das Diplom eines Lizenz-
jatsstudiums vorweisen kann, immer schwieriger wird eine Arbeit zu finden. Da-
bei darf nicht aufler Acht gelassen werden, dass keines der Ministerien (MEN/
Ministerium fiir Volksbildung, MNiSW/Ministerium fiir Wissenschaft und Hoch-

erfasst wurden. Die Kontrolleure besuchten insgesamt 62 Einrichtungen, darunter das Bildungsmi-
nisterium, 8 den Wojewodschaftsverwaltungen unterstellte 6ffentliche Lehrerweiterbildungsstitten,
23 Verwaltungsorgane und 23 6ffentliche Schulen. Ziel der Kontrollkammer war die Bewertung der
Organisation und Ergebnisse von Lehrerbildung und -fortbildung sowie der richtigen Nutzung der
fir diese Aufgaben vorgesehenen offentlichen Mittel. (http://www.bibliotekako.pl/news.aid,1945,_
Czy_nowy_system_doskonalenia_nauczycieli_sprosta_wyzwaniom_stawianym_szkole_.html)
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schulwesen) den Bedarf des Bildungssystems erfasst. Es werden keine Statistiken
zu Personen mit Lehrerqualifikationen gefiihrt. Aus diesem Grund weif$ daher
niemand genau, wie viele Personen mit der Berechtigung, an einer Schule zu un-
terrichten, tatsdchlich die Mauern der Hochschulen verlassen. Fiir das Bildungs-
system beginnt ein Lehrer zusammen mit der Aufnahme eines Arbeitsverhaltnis-
ses zu ,existieren”, wiahrend die auf8erhalb des Bildungssystems funktionierende
Gruppe derjenigen mit formaler Qualifikation zum Unterrichten ,,unbemerkt*
bleibt.

Gegenwirtig gibt es in Polen ca. 660 Tsd. im Berufsleben stehende Lehrer, das
sind tiber 10% aller Lehrer in Europa. Zwar geht die Anzahl der Lehrerstellen in
den letzten Jahren zuriick, jedoch weitaus schneller verringert sich die Anzahl der
Schiiler. Das wiederum fiihrt dazu, dass die Zahl der eingestellten Lehrer propor-
tional ansteigt. Ungeachtet dessen ist in Polen die Kennziffer der Schiilerzahl pro
Lehrer eine der niedrigsten in Europa.

Ein Problem stellt, wie in den meisten Landern auch, die Feminisierung des
Berufs dar. 81% aller Lehrer in Polen sind Frauen. Es muss jedoch hinzugefiigt
werden, dass Méanner — wesentlich héufiger als Frauen - Leitungspositionen im
Bildungswesen innehaben.

Die Berufsgruppe polnischer Lehrer wird deutlich immer alter, deren Durch-
schnittsalter steigt an. In diesem Zusammenhang sei erwéhnt, dass bis 2008 das
durchschnittliche Alter eines in Rente gehenden polnischen Lehrers wesentlich
niedriger war als im Falle von Vertretern anderer Berufe.

Das Argernis des polnischen Lehrers bleibt die Hohe seines Gehalts. Beriick-
sichtigt man die absolute Hohe der Gehalter in der ,,Spezialistengruppe’, dann ver-
dienen die Lehrer bei weitem weniger als die Vertreter anderer Berufe. Allerdings
arbeitet der polnische Lehrer, vergleicht man mit Kollegen anderer europdischer
Lander, in der Schule am wenigsten. 18 didaktische Stunden im Rahmen des sog.
Pensums gehoren zu den wenigsten in der Europaischen Union.

Die mit der Reform von 1998 gednderten Rechtsvorschriften sollten einen
Motivationsmechanismus schaffen, damit die Lehrer ,,in sich selbst” investieren,
ihre Qualifikationen anheben, ihr Wissen und ihre beruflichen Fahigkeiten ver-
vollkommnen, wihrend erfahrenere Personen die eine berufliche Tatigkeit begin-
nenden jungen Anhénger padagogischer Kunst unterstiitzen. In Polen wird, wie
bereits erwihnt, der Absolvent eines Lehrerstudiums — im Unterschied zu ande-
ren europdischen Landern - als vollstindig ausgebildeter Lehrer betrachtet, der
seine Aufgaben im Rahmen eines vollen Stundenpensums erfiillt. Deshalb fiithrt
die neue Gesetzgebung in die Schulpraxis offiziell das System eines beruflichen
Aufstiegs ein. Die Beférderung eines Lehrers beruht demzufolge auf vier Stellen-
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kategorien, zwischen denen hinsichtlich der Vergiitungshohe ein jeweils grofler
Unterschied besteht. Dabei handelt es sich um:

o Lehreranfinger (nauczyciel stazysta);

o Vertragslehrer (nauczyciel kontraktowy);

o berufener Lehrer (nauczyciel mianowany);

« Diplomlehrer (nauczyciel dyplomowany)®.

Gegenwirtig wird immer ofter bemiéngelt, dass das im Rahmen der Reform
des Bildungssystems eingefiihrte Beforderungs- und Gehaltssystem seine Aufga-
ben eigentlich nicht erfiillt. Wir haben es hier mit einer ,,umgekehrten Pyramide”
beruflichen Aufstiegs zu tun, da die oberste Beférderungsstufe im Laufe der ge-
samten beruflichen Karriere relativ friih erreicht wird. Uber die Hilfte der Leh-
rer in Polen hat bereits die hochste berufliche Stufe erklommen, was zur Folge
hat, dass nach Erreichen dieses Zieles keine Motivation fiir eine weitere berufliche
Entwicklung mehr vorhanden ist. Das wiederum wirkt sich auf die Ergebnisse der
Arbeit aus.

Die piadagogische Ausbildung der Lehrer scheint jener Bereich der Bildungs-
realitit zu sein, der sich trotz Versuchen einer qualitativen Anderung am stérksten
reformatorischen Schritten widersetzt. Diese Tatsache ist sicherlich mit der tief
verwurzelten langjahrigen Tradition der Ausbildung auf akademischem Niveau
an den Hochschulen verbunden. Diese Tradition festigt iiber die Autonomiepfle-
ge unablissig das strukturelle und programmliche Muster des Funktionierens der
Hochschulen. Eines der wichtigsten Postulate und gleichzeitig eine der wesentli-
chen Forderungen akademischer Kreise ist seit vielen Jahren unverdndert die Un-
abhingigkeit wissenschaftlichen Denkens.

Haufig jedoch fithrt diese vielgepriesene Unabhingigkeit zu einer herme-
tischen Isolierung der Hochschulen von der sie umgebenden, sich dynamisch
verandernden Wirklichkeit. Und nicht selten stellt diese Abkapselung der Wis-
senschaftswelt fiir die Hochschulen, darunter die mit Lehrerausbildung, eine sie
ungiinstig beeinflussende Erscheinung dar. Eine Folgeerscheinung ist die sich hau-
fig bildende Kluft zwischen der Praxis mit der Schule als deren Exemplifikation,
und der Theorie, deren Verkorperung im allgemeinen Verstdndnis ausschliefllich
die Hochschulen und akademischen Kreise bilden.

Selbstverstandlich dringt sich im Zusammenhang mit den derart auf Erhal-
tung ausgerichteten akademischen Strukturen der Ausdruck ,,Staat im Staate” auf.

¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 01.03.2013r.w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego
przez nauczycieli - Verordnung des Ministeriums fiir Volksbildung vom 01.03.2013 zur Erlangung
beruflicher Beférderungsstufen durch Lehrer, poz. 393.
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Die Welt der Wissenschaft ist eine Welt, die nach eigenen Gesetzen und zuriick-
gezogen in ihrem eigenen Raum funktioniert. Sie lasst keinerlei Einmischung von
auflen zu, unternimmt aber auch selten nach auflen gerichtete Interventionsschrit-
te. Recht oft verbleibt ein an einer Hochschule geborene wertvolle wissenschaft-
liche Gedanke fiir immer in ihren Mauern. Unabléssig zwar erfolgen Versuche
(iiber eine immer groflere Anzahl von Publikationen, Symposien und Konferen-
zen), mit einer fortschrittlichen Idee oder einer konkreten praktischen Losung
nach auflen zu gehen, jedoch derartige Aktivititen scheinen nach wie vor kaum
Wirkung zu zeigen. Auf Konferenzen und Symposien kommen fast ausschliefllich
Vertreter der sog. ,groflen Wissenschaft” zusammen, und die herausgegebenen
Publikationen erreichen in geringem Umfang jene (Praktiker), die sie am ehesten
bendtigen sollten.

Abschlie3end sei betont, dass eine wesentliche Voraussetzung fiir eine quali-
tativ gute Ausbildung der Lehrer in Polen die Aufstockung der finanziellen Mittel
tiir deren solide theoretische und praktische Vorbereitung darstellt. Dariiber hin-
aus sollte die Riickkehr zur Institution der Ubungsschulen als Ort des Erwerbs
fachlicher und beruflicher Fahigkeiten erwogen werden, die sich in der Vergan-
genheit bewéhrt hat. Vielleicht sollte man sich interessante Losungen von anderen
Landern abschauen, z. B. von Deutschland, wo der Studienabschluss nicht gleich-
bedeutend ist mit dem Recht auf Ausiibung des Berufes. Ein solches Recht erlangt
man dort erst nach Absolvierung der Probezeit an einer Schule und einem vor
einer staatlichen Kommission abgelegten und bestandenen Examen. Die Uber-
nahme einer derartigen Losung wiirde moglicherweise zu einer starkeren Selekti-
on von Lehrerstudien-Kandidaten, zu einer Verbesserung der Ausbildungsqualitat
und gleichzeitig zu einer Anhebung des gesellschaftlichen Status des Lehrerberufs
beitragen.

Polemik, Kritische Stimmen

Im Prozess der Implementierung der Verdnderungen in das Hochschulsystem
mangelte es auf jeder Etappe (und mangelt es nicht) an kritischen Stimmen und
Zweifeln an der Richtigkeit mancher seiner Grundsitze, sowie den Effekten sei-
ner sukzessiven Einfithrung. Dariiber hinaus ist zu unterstreichen, dass die unten
angefiihrten kontroversen Standpunkte und Bemerkungen selektiven (subjektive
Auswahl und Hervorhebung) und gleichzeitig universellen Charakter haben, d. h.
sich auf das gesamte System des Hochschulwesens in unserem Land beziehen und
somit auch die Lehrerausbildung betreffen, die ein Subsystem der hier beschriebe-
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nen und analysierten Hochschulausbildung darstellt. Da im Rahmen fritherer Be-
trachtungen sukzessiv Bewertungen, Meinungsduflerungen und Gedanken auch
zur Lehrerausbildung vorgestellt wurden, erfolgen an dieser Stelle nur verallge-
meinernde Betrachtungen.

Es seien hier einige, selektiv gewdhlte Stimmen zitiert:

Der Bologna-Prozess erdffnete den Weg zu einer Abtrennung der Lehre von der Forschung
und fithrte zur Explosion auf dem Bildungsmarkt, kommerzialisierte, privatisierte und
kommodifizierte die Hochschulbildung. Dieser Prozess ist ein beispielloser Versuch der
Unifikation der grofien Systeme der nationalen Bildung und droht- was am schlimmsten
ist- mit der Selbstt6tung der Hochschulen. Niemand, der denkt, kann ein dreijdhriges Be-
rufslyzeum nach dem Studium fiir eine Hochschulbildung halten oder gar das zweijihrige
Studium als Aquivalent des bisherigen fiinf- oder sechsjihrigen Magisterstudiums sehen.
(Kwiecinski, 2006: 42-43)

Die Einfithrung und Umsetzung der Veranderungen des Europdischen Hochschulraumes
rief viele Kontroversen hervor, die steigende Kritik verband sich mit der in der Welt zeigen-
den Krisenerscheinungen, deren Folgen die Kiirzungen der Finanzmittel fiir Bildung und
Wissenschaft waren. Verméchte die polnischen Universitaten investitionslos den Rang der
ersten zehn Universititen zu erreichen, deren Haushalte mehrfach die Unterhaltungskosten
aller polnischen Universititen zusammen genommen, iibersteigen? (Hejnicka-Bezwinska,
2011: 18-19)

Ein Report der Firma Ernst & Young und teilweise der Bericht der Rekto-
renkonferenz weisen auf die Schwichen des polnischen Hochschulsystems hin,
die sich aus den Forschungen der sozialen Diagnose ergeben. Die formulierten
Schlussfolgerungen sind, u.a. ihre Zerstreuung und Schwiche (ihre Vielzahl, peri-
fare Hochschulen ohne volle Berechtigung zur Verleihung der wissenschaftlichen
Grade, die vielerorts beschaftigten Lehrer, deren Zahl sich nicht auf die steigenden
Studierendenzahlen umschlug). Hinzu kam auch der fehlende Finanzaufwand
des seitens Staates und eine niedrige Finanzierung der Forschung und Lehre, Zu-
sammenbruch der Forschung demografischer Wandel, der schon zur verringerter
Zahl der Studierenden fiihrte. Die Situation der polnischen Studierenden und ihre
Bildung verursachen keine direkte Verbesserung ihrer Chancen auf dem Arbeits-
markt. Als perifir wird auch die polnische Wissenschaft dargestellt (vgl. http://
www.krasp.org.pl/pl/strategia/strategia;  http://www.nauka.gov.pl/finansowanie/
fundusze-europejskie/program-operacyjny-kapital-ludzki/projekty-systemowe/
strategia-rozwoju-sw-do-roku-2020, http://www.frp.org.pl/?page=strategia, Ma-
lec, 2011).

Die Einfithrung der Grundsitze des Europdischen Hochschulraumes rief und
ruft weiterhin ambivalente Reaktionen des akademischen Milieus in Polen hervor
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(manche von diesen Schwichen versucht der Bildungsmarkt zu bewiltigen (vgl.
Piorunek/Werner, 2011, Piorunek / Werner 2013, Piorunek 2012).

o Kommerzialisierung des Bildungsmarktes fithrt zur Trennung von For-
schung und Lehre (vgl. Kwiecinski, 2006). Gerade in den Kulturwissen-
schaften (in Polen wird der Begriff Geisteswissenschaften bevorzugt) wird
dadurch das Interesse potenzieller Sponsoren nicht mehr erreicht. Erwartet
werden direkte, fassbare und sofortige Resultate, die eine direkte Verbin-
dung zur Wirtschaft haben.

« Die Einfiihrung des Etappen-Systems statt der fiinfjadhrigen Zyklus resul-
tierte, oft, aus dem falschen Verstindnis der Mobilitit. Dieses hat zur Fol-
ge das Studium eines anderen Faches im BA- und MA-Zyklus. Das friithere
funfjahrige Studium wurde durch ein drei-oder zweijahriges Studium in
einem Fach) ersetzt. Dadurch wird das entsprechende Niveau des Wissens
und der Kompetenzen nicht erreicht und entstehen Defizite

o Hochschulbildung (laut den Forschungen) bereitet auf den Arbeitsmarkt
nicht vor (steigende Arbeitslosenzahlen unter den Absolventen der Hoch-
schulen). Wichtig sind die ,,nicht an die Bediirfnisse der Wirtschaft und des
Arbeitsmarktes angepassten Ficher und ihre Limitierung der Studienplatze.
(Die Hochschulen sind relativ autonom in der Konstruktion ihres didakti-
schen Angebots — M.P.) Es wird auch nicht beachtet, wie viele Absolventen
auf dem Arbeitsmarkt abgenommen werden. Generiert wird eine Reihe von
Abgangern, die zu keinem Beruf vorbereitet sind (Kultur-, Sozialwissen-
schaften, u.a.)” (Szafraniec, 2011);

« Das im Studium erworbene Wissen und Kompetenzen entspricht nicht den
Forderungen am Arbeitsplatz (veraltetes Wissen, zu viel Theorie, ungeord-
net, keine Verkniipfung von Theorie und Praxis, (...) zu wenig weiche (sozi-
ale) Kompetenzen (vgl. Szafraniec, 2011);

o Unklarheit der Bildungsofferte der Hochschule und Schule, die oft markto-
rientierte Versprechungen formulieren, ohne diese einzulésen. Dabei wer-
den Zertifikate und Diplome anderer Hochschulen als minderwertig emp-
funden (man kann sie ,,leichter erwerben).

o Eine sehr starke Erhohung der Aspirationen der jungen Generation, die in-
folge der s.g. Bildungsmode die Hochschulbildung erlangt (ohne einer ge-
wissen Selektion zu unterliegen. Es reicht, sich mehrfach zu immatrikulie-
ren und dann permanent minimalisierten Anforderungen zu entsprechen).
Dabei werden viele Studiengédnge parallel studiert bei gleichzeitiger Beschif-
tigung auf dem Arbeitsmarkt. Jugendliche erwerben viele, aber sehr ober-
flachliche Kompetenzen. Studiert wird ,,alles und nichts®. Zerstreut wird das
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intellektuelle Potenzial. Die ausgebauten Ambitionen werden nicht von re-
alen Kompetenzen begleitet, die dann durch den Arbeitsmarkt bewirtschaf-
tet werden konnten.

o Es gibt praktisch keine Moglichkeit die aktuelle reale Vorbereitung der Stu-

dierenden (sowohl in Bezug auf Theorie und Praxis), die sich mit der aus der
Zeit vor der Einfithrung des Bologna-Systems messen liefSen (es mangelt an
,harten” Daten des Vergleichs in der Realitdt nach der Transformation und
der aus der Zeit vor der Transformation tiberhaupt). Es fallt schwer festzu-
stellen, ob sich die enorm grofle Anstrengung des akademischen Milieus,
diesen Wechsel einzufiihren, iiberhaupt gelohnt hat. Auszuschliefen ist es
nicht, dass die Veranderungen nur einen Scheincharakter hatten und die
»Durchregulierung“ des Systems sich in der Sphire der Dokumentation aus-
wirkte ohne realen Einfluss auf die gangigen Praktiken im Hochschulleben
erzielt zu haben.

Die treibende Kraft zum Studium bilden in Polen - die Arbeitslosigkeit und
das demographische Tief. Die Unmadglichkeit nach dem Abschluss der allgemeinen
Schule einen Arbeitsplatz zu bekommen, fithrt dazu, was wir in der Eriksonschen
Terminologie als Moratorium bezeichnen. Verschoben wird die Entscheidung das
erwachsene Leben zu beginnen, gewohnt wird bei den Eltern, sie kommen fiir den
Unterhalt ihrer Kinder weiter auf. Junge Polen studieren, obwohl sie die Meinung
vertreten, dass ein Diplom keine Garantie fiir einen Arbeitsplatz darstellt (Sen-
drowicz 2014); studiert wird des Studierens willen und mit dem Ziel ein breites
Wissen zu erlangen. Gestiitzt werden diese Vorgange durch die demographische
Lage. Die Hochschulen konkurrieren um Kandidaten und nehmen alle, die ein
Reifezeugnis vorlegen, auf. Es gibt keine Selektionsverfahren auch wihrend des
Studiums, weil die Hochschulen daran interessiert sind, den Magistertitel (Master)
populér zu machen. Immer mehr Zweifel erweckt die Qualitit der Hochschulbil-
dung. Darauf weisen auch Firmen hin. Die Konkurrenz und Rivalititen unter den
Hochschulen fithrten dazu, dass ein Hochschulabschluss erreicht werden konn-
te, der aber iiber keine Garantien der Ausbildungsqualitit verfiigt. Zu tun haben
wir mit einem Uberangebot an Hochschulen, zu vielen Studierenden und Absol-
venten, der s.g. ,billigen“ Ficher, zu welcher Realisierung nur ein Gebaude und
Lehrkrifte ausreichen (historische Wissenschaften, sozialwissenschaftliche Studi-
engéinge, Jura) und dem Arbeitsplatzmangel. Hochschulen locken die Kandidaten
und offerieren interessante Bildungsangebote ohne diese mit den Relationen auf
dem Arbeitsmarkt in der Region abzustimmen. Der Druck liegt oft auf den tra-
dierten Fiachern, deren Bereichen und Studienkosten ohne sich den wechselnden
Realien anzupassen.
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Eine wichtige Prioritdt bei der Erhohung der Bildungsqualitdt und der An-
passung des Angebots an den Arbeitsmarkt ist die Erforschung der Berufsbio-
graphien der Absolventen. Dazu gibt es eine gesetzliche Verpflichtung (Ustawa
z dnia 18 marca 2011 roku o zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie wyzZszym, usta-
wy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule sztuki oraz
o zmianie niektorych innych ustaw). Darin wird ein Monitoring der Berufskar-
rieren der Hochschulabsolventen verlangt. Die Autorinnen des Reports zu die-
ser Problematik, der aufgrund entsprechender Forschungen durchgefithrt wurde
(vgl. Bartel, Goralczyk-Modzelewska, 2012), hatten bewiesen, dass diese Prozesse
in Polen sehr schwer durchzufiithren sind, denn:

« es fehlen ausgearbeitete Standards zur Erforschung der Absolventenbiogra-
phien, dadurch kénnen auch keine Vergleiche unter den Hochschulen ge-
macht werden,

o eingeschrénkt ist die Nutzung solcher Daten und Umsetzung der Resultate,
vor allem durch kleinere Hochschulen, die oft keinen Zugang zu neuesten
Technologien haben und die Prozeduren der Datenerhebung von zerstreu-
ten Befragten nicht einleiten kénnen,

» mangelnde oder unzureichende Zusammenarbeit zwischen den Bildungsin-
stitutionen, dem Arbeitsmarkt, den Verwaltungsbehdrden und Arbeitneh-
mern,

« ein sehr geringes Interesse der Arbeitnehmer an Aktivititen die keine direk-
te Verbindung mit ihrer Wirtschaftsrolle zu tun haben,

o keine Erfahrungen der Hochschulen in der Durchfiihrung solcher For-
schungen und Analysen,

« ein Teil der Hochschulen betrachtet diese Forschungen als unnétig,

o die Hochschulen wehren sich dagegen die gesammelten Daten zur Verfii-
gung zu stellen,

o keine Reize fiir Studierende sich und solchen Forschungen zu beteiligen und
deren Bedeutung beizumessen (Bartel, Goralczyk-Modzelewska, 2012).

Derzeit offerierte Studienprogramme sind tiberladen mit theoretischem Wis-
sen, es gibt zu wenig praxisorientierte Lehrveranstaltungen. Im Endeffekt errei-
chen Studierenden ein sehr breites Wissen ohne Moglichkeit seiner praktischen
Anwendung. Mangelnde Berufserfahrung tragt auch dazu bei, dass Arbeitgeber
sehr ungerne die Absolventen einstellen. ,Interessant ist, dass die Mehrheit der
Firmen und kiinftigen Arbeitnehmer gar kein Interesse an der Zusammenarbeit
mit Hochschulen hat. Das Ziel wire doch diese theoretische Seite um praktische
Aspekte zu erweitern, oder interpersonelles Training durchzufithren. Erwartet
wird aber von Studenten, dass sie aus der Hochschule ausgebildete Kompetenzen
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bekommen, die auch dort zu entwickeln kaum méglich ist“ (Bartel, Géralczyk-
Modzelewska, 2012).

Die Analysen von Beschiftigung und beruflicher Situation der Absolventen in
Verbindung mit der Eischitzung ihrer Kompetenzen auf dem Arbeitsmarkt soll-
ten stirker der Evaluation der Studienprogramme, Bearbeitung und Verbesserung
von Studiengdngen und ihres Aufbaus dienen. Es wird u. a. zur Qualititserho-
hung von Studienprogrammen fithren. Derzeit wird an einem gesamtnationalen
System gearbeitet, mache Hochschulen machen ihre eigenen Analysen und bezie-
hen sich dabei auf die Erfahrungen aus dem Ausland (Deutschland, Vereinigtes
Konigreich, Frankreich). In dem erwdhnten Rapport wird unterstrichen, dass ,,die
Empfehlungen zur Karrierebeobachtung als etwas Aufgezwungenes und Unnoti-
ges empfunden wird. Man macht es ungewollt — daraus erfolgende Konsequenzen
sind: fehlende vertiefte Analyse und der Unwille, die erworbenen Daten zur Ef-
fektivierung und Effizienz der Bildung an den Hochschulen und somit im ganzen
System zu integrieren (Bartel, Goralczyk-Modzelewska, 2012).

Nach Lukasz Kaczmarek (2012) kann man feststellen dass, ,,die Reform der
Hochschulen schon eingefiihrt wurde, aber damit erfolgte nicht die Gesundung
der Finanzierungsgrundlage des Systems. Aufler kosmetischer Verdnderungen
(Umwidmung der Arbeitsvertrage des wissenschaftlich-didaktischen Personals
in s. g. ,Millvertrage). , Transparenter” wurde auch der wissenschaftliche Wer-
degang, so dass junge Wissenschaftler sich nicht mehr orientieren, welche Krite-
rien sie zu erfiillen hétten. Gestarkt wurde die Rolle der Chefs in den Basisein-
heiten und die Parametrisierung der Hochschulen wird nach quantitativ nach
den in Warschau festgelegten Regeln gefiihrt. Das Studium wird quantitativ fi-
nanziert. In den Diskussionen im Netz (Foren) wird betont, dass die Hochschul-
reform eigentlich noch aussteht. Postuliert wird, dass man eigentlich den jungen
Menschen sagen muss, dass die Universitit kein richtiger Ort fiir Menschen ist,
die nicht arbeiten wollen. Man sollte Wissenschaft von der Hochschule trennen
um jungen Menschen die Méglichkeit zu geben, abhdngig von ihren Begabun-
gen sich zu entscheiden, ob sie sich der Wissenschaft im wahrsten Sinne des
Wortes verschreiben oder eines der mit Absprache mit den potenziellen Arbeit-
gebern errichteten Studiengidnge wihlen. Die jetzige Situation ist fiir die Hoch-
schulen gar nicht férderlich. Daran ist auch eigentlich niemand interessiert- die
Bildungsanstalt ist um die hochste Zahl der Studenten bemiiht, denn von ihr
héngt dann ihre Existenz ab, die Regierung, die sich der hohen Studierenden-
zahlen rihmt und die Kandidaten, die ein Hochschuldiplom bei manchmal sehr
niedrigen Anforderungen erwerben konnen.
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The article tackles the issue of the contemporary childhood.
The author notes that in search of a happy childhood, the
essence of childhood is often lost. Instead of a genuinely
careless and happy childhood, the reality created for today’s
children is full of appearances. In her discussion of the sub-
ject, the author refers to a selected approach to happiness.
She also identifies, based on Janusz Czapinski’s proposal,
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Wprowadzenie

(...) zyjemy dtuzej,

ale mniej dokladnie

i krétszymi zdaniami (...)

(...) Podrézujemy szybciej, czesciej, dalej,

Cho¢ zamiast wspomnien przywozimy slajdy (...)
Wislawa Szymborska Nieczytanie

Podobnie jak wielu obserwatoréw wspolczesnego zycia, Wistawa Szymborska
dostrzega, ze nieustanna zmiana, wynikajacy z niej brak czasu i pospiech, kon-
sumpcja, dgzenie do tatwej i szybkiej rozrywki zdominowaly dzis zycie cztowieka.
Ceng, jaka za to placimy, jest nieustanne ryzyko i nieprzewidywalnos¢. Anthony
Giddens podkresla, ze zdewaluowalo sie tez pojecie kontroli, bowiem ,zmiany
wykraczaja poza wszelkie oczekiwania czlowieka i wymykaja sie¢ jego kontroli”
(Giddens, za: Bogunia-Borowska, 2008: 67). Brak mozliwosci wplywania na
przebieg zdarzen zwigksza poczucie niepewnosci. Bogunia-Borowska podaje za
Urlichem Beckem, iz ryzyko, jakie ponosi wspoélczesny czltowiek, wynika z jednej
strony z tego, ze kazda jednostka zachecana jest do samodzielnosci i daleko posu-
nietej indywidualizacji, z drugiej za$ jest ograniczona w procesie indywidualnego
dziatania. Jego zdaniem

w zaawansowanej nowoczesnoéci indywidualizacja realizuje si¢ w ramowych warunkach
takiego procesu uspolecznienia, ktéry w coraz wiekszym stopniu uniemozliwia usamo-
dzielnienie sie: jednostka jest wprawdzie uwolniona od tradycyjnych wigzi i Zrédel zabez-
pieczania bytu, musi za to wypelni¢ nakazy rynku pracy i wies¢ egzystencje konsumenta,
podlegajac odnosnym standaryzacjom i mechanizmom kontroli (...) wystepuja wtdrne
instancje i instytucje, ktore wplywaja na zyciorys jednostki i czynia z niego, wbrew indywi-
dualnej dyspozycji (...) igraszke mod, koniunktur i rynkéw. (Bogunia-Borowska, 2008: 69)

W takiej rzeczywistosci zmienil sie tez model funkcjonowania dziecka i obraz
szczesliwego dziecinstwa.

Wybrane ujecia szczescia

Szczgdcie od poczatkow mysli ludzkiej uwazane jest za jeden z idealdéw zyciowych,
za$ poszukiwanie jego istoty odnalez¢ mozna w pracach filozoféw od czaséw sta-
rozytnych. Analizujac bogata literature dotyczaca tego zagadnienia oraz odwotu-
jac do wiedzy potocznej, mozna stwierdzi¢ za Januszem Czapinskim:
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o szczg$ciu powiedzie¢ mozna to samo, co §w. Augustyn napisal na temat czasu: ,wszyscy
wiedza doskonale, czym jest, dopoki ktos nie zapyta o definicje”. Pojecie szczescie podobne
jest do takich poje¢ jak: sztuka, jezyk, gra, nauka. Nie da si¢ go zdefiniowaé w klasyczny
sposdb, bowiem (...) zawiera w sobie cala rodzing znaczen pozbawiong jednego wspolnego
elementu wyroézniajacego. (Czapinski, 1994: 6)

Niezaleznie od obiektywnych trudnosci wyrazenia stowami tego, co kryje sie
pod pojeciem ,,szczgscie”, ludzie podejmuja starania, by, jak stwierdzil Wilhelm
von Humboldt, dokonac¢ refleksji, wstrzyma¢ umystem ,,na chwile postepy swego
dziatania, a nastgpnie to, co wlasnie sobie przedstawil, uja¢ w jednos¢ i w ten spo-
sob przeciwstawi¢ samemu sobie jako przedmiot” (Humboldt, 2012: 152). Ludzki
wysilek, by zdefiniowad szczedcie, wymaga zrozumienia, ze rozne tresci pod nie
podktadane ,,maja wtasny wymiar historyczny, wystepuja w otoczeniu sobie wias-
ciwych realiow i dlatego nie daja si¢ przenie$¢ w sposdb wierny w inne, odlegte
czasy” (Glombik, 1982: 11).

Zdaniem Wtadystawa Tatarkiewicza istnieja cztery zasadnicze ujecia:

1) szczgscie jako pomyslny los, inaczej rzecz ujmujac — pomyslny ukiad zda-

rzen, szczesliwy traf;

2) szczescie jako intensywna rados¢, stan blogosci lub upojenia;

3) szczescie jako posiadanie najwyzszych dobr;

4) szczescie jako zadowolenie z zycia. (Tatarkiewicz, 1947: 17)

Autor podkresla, ze

ta poczwdrno$¢ jest obfitym zrodlem metnosci w naszych myslach o szczesciu, cztery
bowiem pojecia oznaczane jednym mianem majg tendencje do przenikania sie wzajem
w $wiadomosci i wytwarzania jednego pojecia o tresci nieokreslonej (...). I cho¢by filozo-
fowie przyjeli tylko jedno z nich, a wyeliminowali pozostale, to przecietny czlowiek zacho-
wa sktonnos¢ do nazywania jednym wyrazem tych czterech réznych rzeczy. (Tatarkiewicz,
1992: 131)

Zauwaza nastepnie, ze calkowitego, zupelnego i stalego szczescia czlowiek
nie osiaga wlasciwie nigdy. W zwiazku z tym zawsze nalezy odréznic ideat zycia
szczesliwego [teoretycznej koncepcji szczgscia — dop. K.K.] od realnego poczucia
szczgscia, jakiego doswiadcza, czy moze doswiadczy¢ kazda jednostka. Tatarkie-
wicz dostrzega, ze czlowiek nie jest zdolny przezywac szczesécia bez przerwy, gdyz
»hie moze nieustannie mysle¢ o swym zyciu” (Tatarkiewicz, 1947: 25). Nie jest tez
mozliwe ciagle przezywanie przyjemnosci, gdyz ,,przyjemnos¢, ktora trwa, staje
sie przykroscig” (Tatarkiewicz, 1947: 26). Proponuje wigc nastepujaca definicje
szczgscia: ,szczedcie jest trwale, pelne i uzasadnione zadowolenie z zycia” (Tatar-
kiewicz, 1947: 32), ,,uzasadnione” to znaczy nie oparte na iluzji, lecz realne.
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James R. Averill i Thomas A. More (2005: 832), analizujac istote szcze$cia, opi-
suja je w czterech pojeciach, co przedstawia tabela nr 1.

Tabela 1. Cztery pojecia szczescia

Stopien obiektywnosci
Poziom aktywacji | Subiektywny (dobre samopoczucie) | Obiektywny (wlasciwe postepowanie)
Wysoki Rados¢ Eudajmonia
Niski Zadowolenie Spokdj ducha

Zrédlo: J.R. Averill, J.R. More, 2005: 832

Pierwszy wymiar obejmuje doznania i sytuuje si¢ na kontinuum od stanéw
niskiej aktywnosci — zadowolenie, réwnowaga psychiczna, spokdj ducha - do sta-
néw wysokiej aktywnosci, jak rados¢, podniecenie, ekstaza. Zas drugi wymiar, czyli
stopien obiektywnosci, taczy si¢ z ustaleniem stanu emocjonalnego na podstawie
kryteriow wewnetrznych (subiektywnych) lub zewnetrznych (obiektywnych). War-
to podkresli¢, co czynig autorzy, ze ,,chociaz zadowolenie i rados¢ roznig sie pozio-
mem aktywacji, obie te emocje maja nieuchronny komponent subiektywny” (Ave-
rill, More, 2005: 832). Zdaniem J.R. Averill i ].R. More szczgscie nalezy utozsamia¢
z eudajmonig, jest wiec stanem krétkotrwalym i przejawia sie okreslonym rodzajem
zachowania. Dotyczy ono zaangazowania w dzialania majace dla danego czlowieka
duze znaczenie, nawet jesli trzeba w trakcie ich realizacji znosi¢ chwilowe niewygo-
dy i pokonywac¢ trudnosci (Averill, More, 2005: 833). Mozna wiec powiedzie¢, ze
szczescie jest dazeniem ku czemus istotnemu, subiektywnie lub obiektywnie wartos-
ciowemu. Tym tropem zmierza tez Maria Szyszkowska, podkreslajac:

dazenie do urzeczywistnienia wyzszych wartosci, niestabnaca i ukierunkowana (...) ener-
gia czlowieka, rado$¢ walki i zmierzanie do nieosiggalnego w pelnym wymiarze celu - oto
w czym przede wszystkim wyraza si¢ czlowieczenstwa. Na tej drodze doznawa¢ mozemy
przezycia szczescia, ktore wzmaga naszg wole wytrwania w obranym kierunku niezaleznie
od wszelkich przeciwnosci. (Szyszkowska, 1985: 384)

Jak zaznacza autorka, warunkiem osiagniecia poczucia szczgscia jest z jednej
strony jego oczekiwanie, z drugiej strony cel dziatan (Szyszkowska, 1985: 385). Jest
to mozliwe tylko wowczas, gdy jednostka potrafi znalez¢ oparcie w samej sobie.
M. Szyszkowska zauwaza tez:

trwale szczgécie wiaze sie z trudng droga rozwoju wewnetrznego taczacego sie $cisle ze zmie-
rzaniem ku warto$ciom przekraczajacym aktualny wymiar istnienia. Dazac do celéw utylitar-
nie pozytecznych, przezywa sie najwyzej przyjemnos¢, nigdy szczedcie (...). Szczescie splata sie
z dzialaniem z pozytywna mobilizacjg ku urzeczywistnieniu wartosci. (Szyszkowska, 1985: 393)
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Co wazne, ,doznawa¢ szcze$cia mozna wtedy, gdy odrzuca sie $wiat utrwalony
w pojeciach, gdyz dochodzi sie¢ do uchwycenia tego, co dynamiczne w rzeczywisto-
$ci nas otaczajacej (...). Szczescie jest przezyciem, totez zamiera, gdy zostaje ubrane
w stowo” (Szyszkowska, 1985: 395). Inni autorzy: Sonja Lytubomirsky, Ken Shel-
don i David Schakade nie tylko podjeli probe ,,ubrania w stowa” tego, co zawiera si¢
w pojeciu ,,szczedcie”, zaproponowali tez nastepujaca formule (happiness formula):

S=U+0+W

Poziom doswiadczanego przez czltowieka szczescia (S) jest, ich zdaniem, zde-
terminowany przez uwarunkowany biologicznie potencjalny zakres poczucia
szcze$cia (U) oraz okolicznosci zyciowe (O) i czynnosci wolicjonalne (W) (Haidit,
2007: 168). Przy czym ,W” to, jak podkresla J. Haidit, $wiadome, zamierzone dzia-
tania, ktdre ksztaltuja w nas postawe akceptacji i ostabiaja emocjonalne przywia-
zanie do $wiata zewnetrznego (Haidit, 2007: 169).

Istotnym elementem szczescia jest wewnetrzna motywacja do bycia szczesli-
wym. Zdaniem Janusza Czapinskiego istnieja trzy wymiary szczescia, do ktorych
mozna zaliczy¢:

» wole zycia,

« 0godlny dobrostan psychiczny,

« satysfakcje czastkowe. (Czapinski, 1994: 14nn)

Autor dokonuje rozrdznienia dwdch pojec: ,,szczescia” i ,poczucia szczescia”.
Jego zdaniem to pierwsze jest ,,pozytywna postawa wobec celow, z ktérymi czlo-
wiek sie utozsamia, ktére nadaja sens jego zyciu” (Czapinski, 1994: 144), za$ po-
czucia szczg$cia doswiadczajg ci, ktorzy ,,maja charakter swiadomej oceny wias-
nego zycia. Doznania te i sady moga znacznie tatwiej zmienia¢ si¢ pod wplywem
réznorodnych okolicznosci zycia niz rdzen szczescia” (Czapinski, 1994: 144).

Z tych wybranych dla potrzeb niniejszego opracowania definicji i uje¢ wynika,
ze szczgscie jest zwigzane z wewnetrznym poczuciem dobrostanu, bedacym rezul-
tatem mozliwosci, jakie ma jednostka, by realizowa¢ realne, osobiste (nienarzuco-
ne z zewnatrz) cele wynikajace z uznanych wartosci. Przyjmujac za punkt wyjscia
takie ujecie, w dalszej czgsci opracowania podejme probe analizy funkcjonujacych
w $wiadomosci spolecznej (niejednokrotnie kreowanych czy inspirowanych przez
przekazy medialne) obrazéw szczesliwego dziecinstwa.

Wzory czy pozory szczesliwego dziecinstwa?

W obecnym dyskursie na temat dziecinstwa podkresla sie, ze dziecko ,,jest opisy-
wane jako podmiot rozwoju zakorzeniony w kulturze i historii (...). Przyjmuje sie,
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ze dziecinstwo jest spofecznie konstruowane, a wigc nie jest naturalnie dane, lecz
zostaje uksztaltowane w istotnych sprawach przez kontekst historyczny i kulturo-
wy” (Matjas, 2008: 36). Obserwujac rzeczywisto$¢, w ktorej funkcjonuja wspol-
czesne dzieci, nie mozna si¢ tez nie przychyli¢ do spostrzezenia Danuty Waloszek,
ze wspllczesnym dziecinstwem ,manipuluje si¢ na niespotykana dotad skale.
Wszystko dla reklamy, dla zysku, dla popularnosci. Najbardziej niebezpieczne sa
postawy wielu rodzicéw i pedagogéw, ktorzy na taka manipulacje sie zgadzajg”
(Waloszek, 2006). Dziecinstwo traktowane jest jako etap zycia, w ktorym cztowiek
staje si¢; dopiero w przyszlosci bedzie wartosciowym czlonkiem spoteczenstwa,
mozna wiec ingerowa¢ w jego przebieg. W swiadomosci spotecznej funkcjonuje
przekonanie, ze mlody czlowiek rozwija sie, ,,a zatem z jednostki niedoskonatej,
niekompletnej, za pomocg réznych czynnikéw (...) staje sie coraz «dojrzalszy»
i «bardziej rozwiniety»” (Maciejewska-Mroczek, 2012: 56). Dziecinstwo jest wiec
punktem wyjscia do lepszego (czasem gorszego) zycia w dorostodci. Postrzega-
ne jako etap, w ktorym podejmuje si¢ inwestycje w pdzniejsze zycie jednostek.
Konsekwencja tego jest ,przyspieszanie” dziecinstwa i skracanie okresu bycia
dzieckiem lub wrecz zastepowanie dziecinstwa szybka dorostoécia, co przejawia
sie na przyklad w sferze zachowania si¢, ubioru, desygnatéw typowych kiedys dla
starszej grupy wiekowej (Postman, 1982: 125nn), seksualnosci, swobody obycza-
jowej (Gajda, 2009: 25), dostepu do patologii, narkomanii, przemocy, bandytyzmu
(Adamski, 1999). Jak podkresla Jacek Z. Gérnikiewicz ,,maloletni w szybkim tem-
pie wnikaja w rzeczywisto$¢ do niedawna zawarowang dla dorostych, a caly ten
proces jest silnie katalizowany przez przemozne nowe media, zwlaszcza Internet”
(Gornikiewicz, 2010: 143). Dziecinstwo ma przeciez stanowi¢ dobrg trampoling
do szczesliwego zycia w doroslosci. Aby tak sie stalo, musi by¢ ,,czasem szcze-
golnej pracy nad soba i na rzecz lat przyszlej kariery/stabilizacji” (Gornikiewicz,
2010: 143). Zyjemy bowiem w kulturze ,,jednego tylko czasu” - czasu przysztego,
»czas przeszly traktuje si¢ jako miejsce godnych pogardy przezytkow, a czas te-
razniejszy jako punkt wyjscia do przyszlosci” (Lukaszewski, 1996: 233). Dodatko-
wo eksponuje si¢ role szczesliwego dziecinstwa. Nie sposob nie zgodzi¢ z Heleng
Izdebska, ktéra zauwaza, ze ,,dgzenie do zapewnienia dzieciom szczescia urasta
w wielu rodzinach [takze w mediach - dop. K.K.] do rangi spraw najwazniejszych,
a przy bardzo dowolnej interpretacji tego, co mialoby ono oznacza¢, daje na ogot
rezultaty negatywne i wbrew pragnieniom zubaza proces wychowania” (Izdebska,
1988: 9). Zyjemy w czasach przymusu bycia szczesliwym i przymusu szcze$liwe-
go dziecinstwa. Dokonam zatem analizy pieciu wyodrebnionych dla potrzeb tego
opracowania pozoréw szczesliwego dziecinstwa, ktore wylaniajg sie z badania sty-
léw Zycia dzieci i ich rodzicow:



Dziecko w pogoni za szczesciem. Pozory szczgsliwego dzieciristwa 37

o dziecinstwa obfitego’,

o dziecinstwa aktywnego,

o dziecinstwa w $wietle reflektorow,
o dziecinstwa nieskrepowanego,

o dziecinstwa miedzy ludzmi.

Dziecinstwo obfite

Robert Frank zauwazyl, ze wspolczesni ludzie tracg wiele cennej energii na da-
zenie do celéw, ktore tylko z pozoru przynosza szczescie (Frank, 1999). Do nich
nalezy zapewnienie obfito$ci débr materialnych, co oczywiscie wiaze si¢ z nie-
ustanng konsumpcja. Teze te rozwija Zygmunt Bauman, podkreslajac, ze ludzie,
ktdrzy praktykuja konsumpcyjng [obfita — dop. K.K] forme zycia, tesknia przede
wszystkim za zawlaszczeniem, posiadaniem i gromadzeniem przedmiotéw ce-
nionych za wygode i/lub szacunek spoteczny, ktérymi maja obdarzy¢ wlascicie-
li (Bauman, 2009: 36-37). Jak pisze dalej wspomniany autor, konsumpcjonizm
wigze wizje szczescia nie tyle z zaspokojeniem potrzeb, ile z ciagle rosnacg liczba
i nasilaniem si¢ pragnien wymagajacych natychmiastowego spozycia i $pieszne-
go zastgpienia przedmiotow, ktére maja te pragnienia zaspokaja¢ (Bauman, 2009:
39). Mamy wiec do czynienia z blednym kofem potrzeb i pragnien, gdyz nowe
potrzeby potrzebuja nowych towardw, z kolei nowe towary potrzebuja nowych
potrzeb i pragnien. W takiej rzeczywisto$ci dobra materialne, towary, starzeja sie
W sposdb przyspieszony, co wymaga natychmiastowego ich pozbywania sig¢ i za-
stepowania przedmiotami nowszymi. Wiele cenionych rzeczy szybko traci powab,
blask, ,moze si¢ okaza¢, ze nim posiadacz mial szanse sie nimi nacieszy¢, nadaja
si¢ jedynie na wysypisko $mieci” (Bauman, 2009: 39). Zygmunt Bauman dodaje:

jednym z najistotniejszych skutkéw utozsamiania szczescia z nabywaniem obdarzajacych
szcze$ciem towarow jest odktadanie nadziei na to, ze pogon za szcze$ciem kiedys sie za-
konczy (...) przesuwajac chytrze marzenia o szcze$ciu z wizji pelnego i w pelni satysfak-
cjonujacego zycia na tropienie $rodkéw niezbednych jakoby do jego osiagniecia, rynki
dbaja o to, aby poszukiwania nigdy nie dobiegly konca. Obiekty tropienia zmieniaja sie
z zawrotng predkoscia. Zaréwno sami tropiciele, jak i ich gorliwi mentorzy tudziez prze-
wodnicy zdaja sobie sprawe, ze jesli poszukiwania majg przynie$¢ zamierzony skutek,
poszukiwane przedmioty musza szybko wychodzi¢ z uzycia, traci¢ polysk, powab i moc
uwodzenia. Trzeba umie¢ rozsta¢ sie z nimi bez zalu, gdy przyjdzie je zastepowa¢ innymi,

! B. Matyjas (2008: 40) pisze o ,,dziecinstwie nadmiaru”, w niniejszym opracowaniu bedg starala
sie zaakcentowac kwestie obfito$ci, a nie nadmiaru.
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»nowszymi i jeszcze lepszymi” produktami, z géry na podobny los skazanymi. Szczescie
w postaci antycypowanego stanu blogosci, majacego nasta¢ po dokonaniu zakupu, zostaje
niepostrzezenie zastgpione przez poprzedzajacy 6w stan akt nabywania, akt pelen rados-
nych oczekiwan, przesyconych czysta i nieskazitelna, bo jeszcze nie zawiedziona, nadzieja.
(Bauman, 2008: 22-23)

W te spirale pogoni za szczg$ciem rozumianym jako obfitos¢ wlaczone sg dzie-
ci. Kazdego dnia w ich strone kieruje si¢ dziesigtki reklam produktéw niezbed-
nych, czy wrecz koniecznych do szczescia. Wykrzywiaja one obraz szczgsliwego
dziecinstwa poprzez budowanie $wiata funkcjonujacego ,na zasadzie zamknigte-
go obiegu”, w ktérym prezentowane sg gry, reklamy produktéw, a nagrodami sa
medialne artefakty, ktdre stajg si¢ synonimami szczescia rozumianego jako posia-
danie kolejnych dobr. Mariusz Jedrzejko i Karolina Karolczak-Wawrzala dostrze-
gaja, ze réznorodnos¢ ofert kierowanych w strone dzieci sprawia, ze ,,bycie gdzies,
zobaczenie kogos, uczestniczenie w czyms, posiadanie czego$ staje sie nie tylko
potrzeba wewnetrzna, ale jest rowniez wynikiem presji zewnetrznej” (Jedrzejko,
Karolczak-Wawrzata, 2015: 107). Dzieci zach¢cane, czy wrecz przymuszane do
pogoni za posiadaniem kolejnych produktéw, uczestniczeniem w okreslonych
sposobach konsumpcji podsuwanych im w coraz atrakcyjniejszej formie, staja si¢
czlonkami spolecznosci nazwanej przez Zygmunta Baumana rojem. Rojow nie
obcigza troska o przetrwanie, obrzedy charakterystyczne dla grup, gdyz roje scho-
dza sie, rozchodzg i ponownie zbieraja z powodu réznych okazji, powodowane
zawsze zmiennymi zainteresowaniami, przyciagane przez coraz to nowe, z reguty
ruchome cele. Takim celem jest posiadanie przez dzieci kolejnej, nowej zabawki,
przedmiotu, ktory wkrétce zastapiony zostanie nowym, atrakcyjniejszym. Dzieci
tworzg wokol niej roj, ktérego jedynym celem jest pokazanie, ze si¢ ma. Nie buduja
one zespolu skoncentrowanego na wspélnym realizowaniu okreslonego celu, lecz
s3, jak to okreslit Z. Bauman, ,,sumg czesci, czy zbiorem samonapedzajacych sie
elementow zlozonych przez «solidarnos¢ mechaniczna» wyrazajaca sie w powiela-
niu tych samych wzoréw zachowania [kazde dziecko bawi sie swoja zabawka tak,
jak zaproponowano mu w filmie czy spocie reklamowym - dop. K.K.]. Réj przy-
pomina ciag powielanych obrazéw Warhola, w ktérych zaden nie jest oryginatem”
(Bauman, 2009: 85). Co gorsze, kazde dziecko pragnie w tym roju si¢ znalez¢, gdyz
daje on chwilowe ztudzenie przynaleznosci. W przeciwienstwie do grup, ,,roje nie
znaja odszczepiencéw, czy buntownikéw - co najwyzej trafiajg sie w nich ,,dezer-
terzy’, ,niedolegi i ,,zablgkane owieczki” (Bauman, 2009: 85), ktére pozostajg poza
nim, narazone na frustracje, zagubienie, poczucie niespelnienia, a wiec doswiad-
czajg braku poczucia szczescia.
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Dziecinstwo aktywne

Jonathan Haidit zauwaza, ze wspolczesny czlowiek nieustannie stawia przed soba
kolejne zadania, mierzy si¢ z wyzwaniami zewnetrznymi, ktére w konsekwencji
maja uczynic go szczesliwym. Wspomniany autor rozwija t¢ mysl nastepujaco:

marzymy o awansie, o dostaniu sie do prestizowej szkoty, albo o pomyslnym zakonczeniu
duzego przedsiewzigcia. Pracujemy bez wytchnienia, wyobrazajac sobie, jacy bylibysmy
szczesliwi, gdyby$my zdotali osiggnaé¢ 6w cel. Pozniej go osiagamy i — jesli mamy duzo
szcze$cia — doznajemy euforii, ktora trwa godzing albo (w najlepszym razie) kilkanascie
godzin, zwlaszcza jesli sukces przyszed! niespodziewanie i jezeli dowiedzieliémy sie o nim
w jednej chwili. Jednak w wiekszosci przypadkéw weale nie do$§wiadczamy euforii. Kiedy
sukces wydaje si¢ coraz bardziej prawdopodobny, a wienczace go wydarzenie tylko po-
twierdza to, czego zaczeliSmy sie juz spodziewaé, doznajemy uczucia ulgi — przyjemnosci
zwigzanej z wywigzaniem sie z podjetego zadania. W takich okoliczno$ciach nasza pierw-
sza my$l rzadko brzmi ,,Hura! Fantastycznie!”, a duzo czesciej: ,W porzadku. Jakie jest moje
kolejne zadanie?”. (Haidit, 2007: 152)

W tym spostrzezeniu wybrzmiewa przekonanie, ze trudno wspolczesnemu
cztowiekowi odczuwac rados¢ z tego, co wokot niego si¢ dzieje, czego doswiadcza
w danym momencie zycia, gdyz co$ nieustannie popycha go do przodu. To prag-
nienie, by zyskac¢ wigcej, lepiej, szybciej, by w pospiechu z wysitkiem zdobywac ko-
lejne, ulotne cele. Intensywna aktywnos¢ jest typowa dla modelu dziecinstwa ,,naj-
lepszej jakosci™®. W tym modelu dominuje przekonanie, ze dziecinstwo, w ktore
si¢ inwestuje, intensywnie przezywa, jest szczesliwsze. Dzien, tydzien, miesiac, rok
szkolny dziecka sg szczelnie wypelnione skrupulatnie zaplanowanymi aktywnos-
ciami. Nie ma czasu ani miejsca na zatrzymanie si¢ i nude, dzieci wychowuja si¢
»w kulturowej matrycy ciggtego szukania, sprawdzania wlasnych talentéw i za-
interesowan”. Barbara Smolinska-Theiss zauwaza, ze ,tradycyjna kategoria «czas
wolny» nie oddaje zlozonosci calego zjawiska zwigzanego z planami i dzialaniami
edukacyjnymi (...)” (Smolinska-Theiss, 2014: 245). Jest ich wiele, szczelnie wy-
pelniajg dzien wielu dzieci. Kazda chwila braku aktywnos$ci wywoluje poczucie
dyskomfortu u dziecka i jego najblizszych, a w konsekwencji wymyslanie i kreowa-
nie kolejnych aktywnosci Zycie wspolczesnego cztowieka zdominowala przeciez
kategoria ,,czasu optymalnie wykorzystanego”. Zdaniem Sue Palmer oznacza ona
wytwarzane przypadkowo godziny spedzane z dzieckiem, podczas ktérych zarow-
no dziecko, jak i dorosty ma obowigzek by¢ w dobrym nastroju (Palmer, 2007: 53).

> Watek dziecinstwa wysokiej jakoéci rozwija m.in. B. Smolinska-Theiss, 2014: 223 i dalsze,
w niniejszym artykule nie bede tej kwestii szerzej podejmowac.
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Jednak ich nadmiar, podobnie jak nadmiar obowiazkow i zadan, wywoluje prze-
meczenie i poczucie braku wolnego czasu, ktérego doswiadczajg zaréwno dzieci,
jak i ich rodzice. Nie daje szczg$cia, natomiast ,,ped do osiagnig¢é, nieustannego
dziatania, wyscig z czasem, odbiera dziecku jego dziecinstwo, ktére raz utracone
nigdy nie powréci” (Cytowska, 2009: 154).

Dziecinstwo w swietle reflektoréow

Obecnie popularny i czgsto bezkrytycznie realizowany jest model dziecinstwa
w $wietle reflektoréw, a obecnos$¢ dziecka w mediach utozsamiana jest z jego
sukcesem i szczgsciem. W przekonaniu wielu rodzicéw poprzez uczestnictwo
w mediach ,,dotyka” ono lepszego $wiata, ma okazj¢ poznac ludzi popularnych
i wplywowych. Faktycznie jednak podczas udzialu w popularnych programach te-
lewizyjnych dziecko sytuowane jest w roli btazna, ktére ma rozsmieszy¢, rozbawic
zgromadzonych wokot niego zdziecinniatych, niedojrzatych dorostych. Obsadzo-
ne zostaje w roli ,wdziecznego stworzonka’, ,,stodkiej pociechy, stodziaka, paczu-
sia do zjedzenia” (Cackowska, 2013: 22), stodkiego elfa - ,wrazliwego i nieodpor-
nego na realia, nieporadnego i w tej nieporadnosci zabawnego, rozczulajacego”
(Klus-Stanska: 2010: 96). Doroéli w jego otoczeniu to ludzie troskliwie pielegnu-
jacy wlasna ,wieczng mlodo$¢”, w rzeczywistosci infantylni, zagubieni w kulturze
prefiguratywnej. Kreuja si¢ na wiecznie mlodych blaznéw i wszechwiedzacych
ekspertéw wypowiadajacych sie na kazdy mozliwy temat. Wiekszos$¢ z nich, jak
podkresla S. Palmer, ,,zdobyla rozgtos i bogactwo gltéwnie dzigki byciu ekscen-
trycznym i egocentrycznym” (Palmer, 2007: 154). W swoich eksperckich rolach
w malo wyszukany, czesto wrecz prymitywny sposdb zachecaja dzieci do rywali-
zacji i wyscigu o jak najlepsze miejsca w kolejnych odstonach show. Dziecko ma
dobrze wpisa¢ si¢ w oczekiwania dorostych, pragnacych niewyszukanej rozrywki.
Jego zadaniem jest odegrac role zgodnie z zapisem w scenariuszu. Za$ jego zacho-
wanie, wypowiedz niezgodna z oczekiwaniami doroslej publicznosci wywotuje na
twarzach zgromadzonych grymas niezadowolenia i nieprzyjazne, dezorientujace
dziecko komentarze, co obrazuje nastepujacy dialog:

Prowadzacy: Co to jest fapowka?

Dziewczynka: To jest instrument?

Prowadzacy: Ale jaki? Taki bardziej finansowy czy muzyczny?
Dziewczynka: Muzyczny.
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Brak reakcji publicznosci i jury. Prowadzacy szybko przechodzi do kolejnego
pytania’. W przytoczonym przyktadzie dziecko zachowalo si¢ niezgodnie z ocze-
kiwaniem, jego wypowiedZ nie odpowiada konwencji rozbawiania dorostych po-
przez obnazanie przez dzieci ,,ukrytych stron” §wiata dorostych. Dziecko miato by¢
zabawne, a jego wypowiedzi powinny postawi¢ dorostych: rodzicéw (opiekunow)
w sytuacjach dwuznacznych moralnie, obnazy¢ rodzinne tajemnice, woéwczas do-
rosta publicznos¢ miataby powody do satysfakeji, a dzieciecy bohater programu
zostalby nagrodzony brawami i pozytywnymi komentarzami, na przyktad:

Dziewczynka: Przeklenstwo, to jest takie cos, ze jak mama sie zdenerwuje, to przeklina.
Jurorzy: Brawo!
Jedna z jurorek: Nareszcie cos z zycia wziete!*

Sytuacje dziejace si¢ w $wietle reflektoréw stymuluja tez antagonistyczne rela-
cje miedzy dzie¢mi i motywuja, by podaza¢ do celu na skréty, w sposéb niejedno-
znaczny moralnie. Obserwujac te widowiska, nie sposob nie zgodzic¢ si¢ z Dorota
Zawadzka, ktéra komentuje udzial dzieci w jednym z programéw nastepujacymi
stowami ,w Gigantach okazuje si¢ nagle, ze nie masz talentu, ze kto$, kto robi kom-
pletnie co$ réznego i w sposob obiektywnie staby, jest jakims cudem lepszy od cie-
bie. To jak rosyjska ruletka. Jak dziecko to zrozumie? To juz nie zajmuje autoréw
programu’. Autorka bloga opisuje sytuacje naruszenia poczucia godnosci dzie-
cka, istotnego elementu szerzej rozumianego dobrostanu psychicznego jednostki.
Heliodor Muszynski zauwazyl:

czlowiek, wyrastajac w spolecznosci, przyswaja sobie pewien standard poszanowania,
jakim ludzie obdarzajg kazdego przedstawiciela wlasnego gatunku. Innymi stowy kazda
jednostka w toku zycia spotecznego odkrywa, ze cztowiekowi tylko z tej racji, ze jest czlo-
wiekiem, przystuguje prawo do poszanowania jego osoby. (Muszynski, 1974: 217)

W rezultacie takich doswiadczen dzieci odkrywaja co$ zupelnie innego - sza-
nowany jeste§ wowczas, gdy uda ci si¢ ponizy¢, upokorzy¢ konkurenta, gdy po-
wiesz lub zrobisz co$, co wywota $miech widzow. Takie sytuacje wypaczajg tez
istote wspdlzawodnictwa, czyniac z niego rywalizacje pozbawiong zasad. Chodzi
przeciez, by wygrac za wszelka cene.

3

www.maligiganci.tvn.pl, dostep: 19.05.2016.
www.maligiganci.tvn.pl, dostep: 19.05.2016.
www.dorotazawadzka.blogspot, dostep: 13.05.2016.
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Dziecinstwo nieskrepowane

U podstaw przekonania, ze warunkiem szczesliwego dziecinstwa jest swoboda
i brak ograniczen, znajduje sie zalozenie, ze ,,dzieci nie sg pasywnymi podmiota-
mi struktury i proceséw spotecznych, ale przyczyniajg si¢ aktywnie do tworzenia
i okreslania swojego wlasnego $wiata spotecznego” (Matyjas, 2008: 22). We wspo-
mnieniach dorostych na temat szczesliwego dziecinstwa pojawiajg sie¢ w wypowie-
dziach kategorie: wolno$¢ od obowigzkow i trosk, mito$¢ najblizszych (Stawinska,
2012: 37), mozliwo$¢ spedzenia czasu na swobodnej, niczym nieskrepowanej ak-
tywnosci (Stawinska, 2012: 38), w dowolnym miejscu i przyjetym przez dziecko
sposobie dzialania. Obrazy nieskrepowanego dziecinstwa odnalez¢ mozna w zna-
komitych opisach swobodnych zabaw w powiesciach Astrid Lingren, na przyklad
Dzieci z Bullerbyn czy Dzieci z ulicy Awanturnikéw. Z tej drugiej przytocze wybra-
ny fragment:

Pare dni temu bawili$my si¢ w piratéw i Lotta nie dawala nam spokoju. Wtedy Jonas po-
wiedzial:

- A wiesz, co si¢ robi, kiedy zostaje si¢ piratem, Lotta?

- Stoi sie na stole i podskakuje i jest si¢ piratem — powiedziala Lotta.

- Tak, ale jest tez inny sposob, o wiele lepszy — powiedzial Jonas — Lezy sie na podtodze pod
tézkiem zupelnie cicho...

- Dlaczego? - spytata Lotta.

- Bo lezy sie tak i jest si¢ piratem, i caly czas mowi sie zupelnie cicho: ,Wiecej jedzenia,
wiecej jedzenia, wiecej jedzenia”. Tak wlasnie robig piraci — wyjasnil Jonas.

W konicu Lotta pomyslala, ze piraci naprawde tak robia, wlazta pod swoje 16zko i zaczela
powtarzac:

- Wiecej jedzenia, wigcej jedzenia, wigcej jedzenia.

A Jonas i ja wdrapalismy sie na stot w pokoju dziecinnym i zZeglowali$my po morzach, tak
na niby, oczywiscie.

(...)

Bawimy si¢ takze w szpital. Jonas jest doktorem, ja pielegniarka, a Lotta chorym dzieckiem,
ktore lezy w swoim 16zeczku.

- Ja nie chce leze¢ w tézku — powiedziala Lotta, kiedy$my ostatnio chcieli, zeby byta cho-
rym dzieckiem.

- Chce by¢ doktorem i wktada¢ Mii tyzeczke do gardta.

- Nie mozesz by¢ doktorem, bo nie potrafisz pisa¢ recepty — powiedzial Jonas.

- Czego nie potrafie pisa¢? — spytala Lotta.

- Recepty, tego, co doktor pisze. Jak trzeba leczy¢ chore dziecko, chyba wiesz? — odpart
Jonas.

Jonas umie pisa¢ drukowanymi literami, mimo Ze jeszcze nie chodzi do szkoly. Czyta¢ tez
umie.

W koncu udato nam si¢ polozy¢ Lotte do tdzka jako chore dziecko, chociaz nie chciata.
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- No, jak si¢ czujemy? - spytal Jonas (...)

— Musze zrobi¢ jej zastrzyk — powiedzial Jonas. Bo kiedy raz Jonas byl chory, doktor zro-
bit mu zastrzyk w reke, zeby znowu byl zdrowy. Dlatego teraz Jonas chcial zrobi¢ Lotcie
zastrzyk. Wzial wiec igle od cerowania, bo udawalismy, ze to strzykawka taka, jaka maja
doktorzy. Ale Lotta nie chciata zadnego zastrzyku. Wierzgata nogami i krzyczata.

- Nie wolno wam robi¢ mi zastrzyku.

(...)

— Ale ja i tak nie chce zadnego zastrzyku! - krzyczala Lotta. Tak wiec nie moglismy sie juz
bawic¢ w szpital.

- A jaitak wypisze lekarstwo — powiedzial Jonas. Usiadl przy stole i niebieska kredka pisat
na kartce. Pisal drukowanymi literami, ale ja nie umiatam tego przeczytal. Jonas i ja uwa-
zamy, ze przyjemnie jest bawic si¢ w szpital (...). (Lindgren, 2015: 13-22)

Dziecigca zabawa wedlug Astrid Lingren to czas wypelniony wyobrazaniem
sobie i kreowaniem rzeczywisto$ci zgodnie z tym, co dziecko na temat tej rzeczy-
wisto$ci wie i potrafi sobie przedstawi¢ w swoim umysle. Wyobraziwszy sobie na
przyktad, ze otrzymatlo list od tajemniczego nadawcy, ktory ukryt skarb na wyspie,
dziecko wchodzi w role poszukiwacza, musi zatem postepowac zgodnie z regula-
mi odpowiednimi dla poszukiwania skarbu. Konieczne jest zaopatrzenie sie w ak-
cesoria niezbedne do podjecia czynnosci poszukiwawczych. Muszg one spelnia¢
kryteria pozwalajace na przeprowadzenie poszukiwan. Przedmiotom i obiektom
trzeba wiec przypisac role i okresli¢ zasady ich wykorzystania. Czynigc to, dziecko
korzysta ze swojej wiedzy i doswiadczenia. Podejmuje i realizuje zabawe tak, jak
wie i potraﬁ. Bawiac sig, przetwarza to, co moze dostrzec i zaobserwowaé w swo-
im otoczeniu wybierajac te jego elementy, ktére pozwalaja mu bawic sie zgodnie
z przyjeta reguly (regutami). Niestety, wspdlczesne dzieci majg jedynie okazje do
podejmowania aktywno$ci bedacej pozorem nieskrepowanej zabawy, faktycznie
styl zabawy ulegt diametralnej zmianie. Na pewno nie mozna o niej powiedzie¢, ze
jest swobodna i nieskrepowana. Najmlodsi funkcjonuja w otoczeniu przedmiotow
wymyslonych dla nich przez dorostych, przedmiotéw zwanych nowoczesnymi, in-
teraktywnymi zabawkami. Jednak w rzeczywistosci wcale nie stuzg one do zabawy;,
lecz wymagaja uruchomienia za pomoca przycisku. Wiele z nich podczas mani-
pulacji podjetej przez dziecko tatwo moze ulec zniszczeniu, uszkodzeniu, dziecko
moze zgubi¢ jaki§ wazny element. Bawigc si¢, musi wiec zachowa¢ ostroznosc,
postepowac zgodnie ze wzorem-instrukcja. Nie moze przejawia¢ wlasnej pomy-
stowosci, kreatywnosci, nie moze bawi¢ si¢ tak, jak chce. Moze jedynie odtwarza¢
ruchy, sytuacje zaprojektowane przez tych, ktérzy wiedza, jak dziecko przywigzac
do okreslonej marki, czego wyrazem jest nastepujacy opis reklamujacy popularng
zabawke:
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Kazdego roku kreacja swiatecznej edycji Barbie zaskakuje niezwyklym krojem i perfekcja
kazdego szczegdtu. Stylowa fryzura, wieczorowy makijaz i piekne dodatki podkreslaja ele-
gancka, pelng rozmachu $wigteczna stylizacje. To wielkie wydarzenie dla kolekcjoneréow
kultowej lalki Barbie. Od 27 lat Swigteczna Barbie pojawia si¢ przed Bozym Narodzeniem
i zachwyca kreacj (...). Tegoroczny model Swigtecznej Barbie to kwintesencja $wigtecz-
nych inspiracji. Rubinowo-srebrna suknia z kaskadami falban w ksztalcie dzwonu ideal-
nie prezentuje si¢ na obu dostepnych w sprzedazy modelach lalek: jasnoskoérej blondynce
i ciemnoskorej brunetce®.

Wspolczesne dziecko, zamiast biega¢, poznawa¢ okolice wokét domu, wspi-
nac si¢ na drzewa i brodzi¢ w kaluzach, zostato zamknigte w pokoju i otrzymato
zabawki nasladujace luksusowy, lukrowany i nieautentyczny $wiat (np. Barbie jako
panna mloda, rézowy samochdd Barbie, r6zowa garderoba Barbie, rozowe przy-
rzady do stylizacji, wloséw, sztuczne wlosy Barbie itp.). Patrzac na takie zabawki
i proby bawienia si¢ nimi podejmowane przez dzieci, nie sposéb nie zgodzi¢ si¢
z Bronistawg Dymarg, ktora stwierdzita, ze trzeba ,wskrzesi¢ zywiol i rado$¢ za-
bawy” (Dymara, 2009: 36), trzeba te pozory zabawy zastagpi¢ autentycznag zabawa
niosacg rados¢ i doswiadczenia wazne dla przyszlego zycia.

Dziecinstwo miedzy ludzmi

Wielu pedagogéw i psychologdéw badajacych relacje spoleczne stwierdza, ze jed-
nostkowe poczucie szcze$cia wigze si¢ z bogatymi i réznorodnymi kontaktami spo-
tecznymi. Wspolczesne dziecko funkcjonuje w wielu przestrzeniach spotecznych
i ma sposobno$¢ nawigza¢ szereg relacji z innymi ludzmi w domu, przedszkolu
(szkole), sasiedztwie, sklepie, na podworku, podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w klu-
bie sportowym. Eksponowanie indywidualizmu oraz zaspokajania jednostkowych
potrzeb i aspiracji sprawia jednak, ze inni ludzie postrzegani sa jako konkurenci
i rywale, wobec ktdrych nalezy zachowa¢ ostroznos¢, a nawet traktowa¢ nieufnie.
W zwigzku z tym wigkszos$¢ kontaktéw spotecznych, ktore podejmuje czlowiek
w XXI wieku, to przelotne spotkania, podczas ktérych najmlodsze pokolenie przy-
swaja miedzy innymi zasady ,uprzejmej nieuwagi”. Jak pisze Anthony Giddens,
»uprzejma nieuwaga nie jest zwyklym niezwracaniem uwagi na obecnos¢ drugie-
go czlowieka, lecz polega na tym, aby nie wykona¢ zadnego gestu, ktéry mogtby
by¢ odebrany jako wtargniecie w jej przestrzen prywatng” (Giddens, 2010: 102).
A. Giddens podkresla dalej, ze ,,nasze zycie przebiega, opierajac si¢ na powtarza-

6

www.glamour.pl, dostep: 8.04.2016.
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nych z dnia na dzien, z tygodnia na tydzien, z miesigca na miesigc i z roku na rok
podobnych wzorach zachowan” (Giddens, 2010: 102). Obserwujac i nasladujac
najblizszych, otrzymujac od nich informacje dotyczace pozadanych w danej sytu-
acji reakcji, uczy si¢ by¢ miedzy ludzmi tak, aby nie wchodzi¢ w relacje. Doda¢ na-
lezy, ze wigkszo$¢ relacji wspolczesnego czlowieka (takze dziecka) to relacje prze-
lotne, szybkie, krotkie, to takze niebezposrednie (w Internecie, za pomocg poczty
elektronicznej itp.). Wigkszos¢ dzieci funkcjonuje w $wiecie nierzeczywistych
kontaktéw z innymi ludzmi, a ich przedstawicielem jest pewien dziewigciolatek
opisany przez S. Palmer, ktéry podczas rozmowy ,z dumg zaprezentowal swdj
«wirtualny $wiat» — sypialnia, w ktdrej byl telewizor, odtwarzacz DVD, komputer,
konsola do gier (...). Tu wlasnie spedzal wigkszos¢ czasu po lekcjach” (Palmer,
2007: 131). Na pytanie, gdzie w tym czasie s3 twoi rodzice, kiedy ty przebywasz
w $wiecie wirtualnym, autorka ustyszala nastepujacg odpowiedz: ,,Tata oglada me-
cze w telewizji, a mama... mama chyba sprawdza e-maile” (Palmer, 2007: 131).
Multimedia mialy ufatwi¢ i usprawni¢ kontakty i komunikacje miedzy ludzmi,
tymczasem badania pokazujg wyraznie, ze dzieci, ktére majg nieskrepowany do-
step do telewizji, komputera i telefonu komérkowego, ktore przejawiaja duza ak-
tywnos¢ w wirtualnych sieciach spotecznos$ciowych, mniej czasu spedzaja, nawia-
zujac bezposrednie relacje spoteczne z rowiesnikami, a to z kolei odzwierciedla si¢
w poczuciu braku szczescia i wyobcowania (Pinker, 2015: 228-231). A przeciez nie
od dzi§ wiadomo, ze relacje z innymi ludzmi zachodzace w czasie rzeczywistym
i twarza w twarz maja kluczowe znaczenie dla jednostkowego poczucia szczescia.
S. Pinker podkresla na przyklad, ze ,wytworzone przez nas wiezi spoteczne deter-
minujg nasz poziom zadowolenia z zycia, zdolnosci poznawcze oraz odpornos¢ na
infekcje i choroby przewlekle” (Pinker, 2015: 23).

Podsumowanie

Podsumowujac swoje rozwazania, przywolam stowa Zygmunta Baumana, ktory,
opisujac otaczajacy nas $wiat i funkcjonujacych w nim ludzi, zauwazyt, iz

mozna obsypywac bliskich drogimi prezentami, zeby wynagrodzi¢ ich za czas, ktéry moz-
na bylo spedzi¢ z nimi, a ktérego si¢ z nimi nie spedzito, za wszystkie nieodbyte rozmowy
i za catkowity lub niemal catkowity brak bardziej przekonujacych oznak naszego zain-
teresowania, wspolczucia, troski. Lecz ani znakomity smak restauracyjnych potraw, ani
markowe metki z wysokimi cenami przyczepione do zakupionych w sklepie prezentéw
nie doréwnujg wartoscig szczedciu, jakie przynies¢ mogtyby te dobra, ktérych brak lub
niedoboér chce sie w ten sposdb zrekompensowac. Nic nie zastapi wspolnej obecnosci przy
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stole, zastawionym potrawami przyrzadzonymi wspdlnie z mysla o wspolnym ich spozy-
ciu, nic nie zastapi czasu, ktdry ktos dla nas wazny po$wieci na cierpliwe, uwazne stuchanie
naszych najbardziej intymnych przemyslen, nadziei, obaw, nic nie zastapi autentycznych
dowodéw przepelnionej mitoscig uwagi, oddania i troski. Poniewaz nie wszystkie dobra
konieczne dla osiggniecia ,,subiektywnego poczucia szczescia” da si¢ sprowadzi¢ do wspdl-
nego mianownika (a dotyczy to zwlaszcza dobr materialnych), wymykaja si¢ one prébom
ilosciowego zbilansowania. (Bauman, 2008: 18)

Zamiast goni¢ za szczg$ciem i tworzy¢ dzieciom pozory szczesliwego dzie-
cinstwa, moze lepiej po prostu wtedy, gdy to jest mozliwe, zwolni¢ tempo zycia
i pielegnowac chwile, ktére trwaja, bo przeciez ,dzielenie si¢ radoscig Zycia jest
istotg satysfakcjonujacej relacji dziecka z rodzicem” (Siegel, 2015: 20). Moze w tym
kontekscie warto zastanowic si¢ nad rolg nauczyciela — osoby wspierajacej rodzica
w jego rodzicielskiej roli. Moze czas, by nauczyciel zrezygnowatl z funkgji straz-
nika rozliczajacego dziecko i jego najblizszych z realizacji kolejnych zadan szkol-
nych, ,,nakrecajacego” spirale pogoni za sukcesem mierzonym wynikami testow
i rankingéw i zblizyt si¢ do dziecka i jego rodzicéw, by wspdlnie przezywali wazne
i mniej istotne, niepowtarzalne przeciez chwile.
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The issue of the process of integration and absorption of
Arab Bedouin female students in teacher training institu-
tions in Israel constitutes a significant yet critical chapter
in the course of forming the personal and professional
identity of the prospective teacher. The main purpose of
this article is to describe the difficulties experienced by
Arab Bedouin female students during the process of their
social and educational integration and absorption in teach-
er training institutions. Also, to deal with the differences
between Arab and Jewish teacher training institutions.
Furthermore, to what extent the cultural encounter is per-
ceived by the students that would enable them to have
social and educational integration.

The study involved 200 Bedouin Arab female students living
in the Negev and learning in four teacher-training colleges
in Israel; Kaye College of Education, Achva College, Sakhnin
College for teacher training and Al-Qasmi College. The stu-
dents answered a questionnaire that was written for this study.
The findings of the study indicated many difficulties in the
process of absorbing and integrating Arab Bedouin students
in various teacher-training institutions in the country. Not to
mention, language difficulties experienced by them with re-
gard to reading articles and writing papers, not in their native
tongue. The multicultural encounter between the different
genders also poses a great difficulty in addition to the age dif-
ference between Arab and Jewish students. Furthermore, the
policy of the Israeli academic institutions does not fully repre-
sent the Arab culture and in the interaction between the aca-
demic and administrative staff and the Arab Bedouin students.
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Introduction

The present research emerges from a personal experience and a personal vision as
a professional person in the academic community. Particularly, difficulties faced
by Arab students in the Negev, and especially the female students from different
social and cultural backgrounds. In academia, the term ,,integration” is especially
used for marginalized and weak populations in society. The integration of Bedouin
Arab female students in academia in Israel can be attributed to the following four-
fold model of acculturation used by (Berry, 2003):

A. integration: occurs when individuals are able to adopt the cultural norms
of the dominant or host culture while maintaining their culture of origin.
Integration leads to, and is often synonymous with biculturalism;

B. assimilation: occurs when individuals adopt the cultural norms of a domi-
nant or host culture, over their original culture;

C. separation: occurs when individuals reject the dominant or host culture in
favor of preserving their culture of origin. Separation is often facilitated by
immigration to ethnic enclaves;

D. arginalization: occurs when individuals reject both their culture of origin
and the dominant host culture (Gathon, 2011).

The teaching profession is considered a profession with high demand and high
probability of acceptance in the eyes of Bedouin Arab girls who have completed
high school. Also, due to thecultural and societal pressure that sees great impor-
tance for girls to choose the teaching profession over other occupations, in order
to preserve tribal and family values and norms. In recent years, the Bedouin Arab
students have been going through a process of social and scholastic integration in
relation to the cultural change in teacher training institutions in particular and in
academia in general, accompanied by serious concerns and difficulties, especially
in the first year (Abu-Ajaj, 2017).The teaching profession is considered as one of
the most important means among Arab Bedouin students in the context of per-
sonal and professional development (Abu-Ajaj, 2017).

The status of women in Arab Bedouin society

The Bedouins in the Negev are a unique group that is culturally, historically, so-
cially and politically distinct from Arab society in the State of Israel. In the last
century, Arab women were always being exposed to various forms of autonomy
suppression regarding social and sexual status. One of the reasons for the oppres-
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sion of the Arab Bedouin woman in the Negev stems from the tribal status and
the masculine power that dominates the clan or family, which receives this sup-
port according to customs, norms and patterns of life. The Arab Bedouin society
in the Negev is characterized as a conservative society as they follow a different
pattern of life from the entire Arab society in the country (Abu Rabia-Queder,
2006). The cultural, social, and religious prohibition is strongly rooted in the
norms and patterns of life of various strata in Bedouin society in the Negev,
especially in the tribes and clans still living in the unrecognized villages in the
Negev. The status of the girl and the woman in Bedouin society is considered to
be controversial among Bedouin society, which severely constrains her from var-
ious interactions in the norms of civic life. Therefore, they are usually supervised
by parents, siblings and relatives (Abu-Bakr, 2002). In the last decade, there has
been a change in the status and lifestyle of Bedouin Arab women in the Negev
in light of the transition to permanent settlements, modernization and exposure
to the way of life of Jewish society in the South. This change paved the way for
girls and women to become independent and to establish their own way of life
by acquiring a profession for living in higher education institutions in a country
that gives them a clear and constitutional freedom according to the accepted
norms of tribes and clans.

Since the 1990s, there has been an increase in the rate of education in Israel,
similar to Western societies advocating the principle of equal opportunities for
students of different ethnic backgrounds, socio-economic status and also sup-
porting their integration into society and opening the doors for the education
to them (The Higher Education Council, 2016). Since the mid-1990s, there was
a significant increase in numbers among Bedouin girls studying in teacher train-
ing colleges, particularly in the Kaye College of Education and the Achva College
because of their proximity to the Arab Bedouin students’ place of residence. The
main difference began with the increase in the proportion of Bedouin Arab stu-
dents in institutions of higher education, alongside the process of modernization
in Arab Bedouin society, which gives high priority to high school graduates to join
the circle of academia in Israel and abroad. This change is due to the cultural en-
counter with Jewish society and the transition to permanent communities, and the
belief that women can be a significant factor in the socioeconomic development of
Bedouin society in the Negev.

The data and encounters with Arab Bedouin students in higher education in-
stitutions should be treated uniquely because of the special considerations needed
for the demographic, social and social characteristics of the society. Since 2001,
there has been a significant increase in the achievements of high school students
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in Arab Bedouin schools in the Negev. The rate of entitlement to matriculation
examinations (Bagrut) that entitles admission to institutions of higher education
(universities, colleges) has increased among the Bedouins from 12% in 2001 to
20% in 2014. However, despite the increase in the number of matriculation ex-
aminees among the Bedouins, the number is still lower than those in the Arab
sector (34%) and the Jewish sector (50%). On the one side, there was an increase
in entitlement to a matriculation certificate among Arab Bedouin girls, from 20%
in 2000 to 40% in 2014. However, on the other side, there was a declineamong boys
entitled to a matriculation certificate'. Between 2001 and 2014, there was a signif-
icant drop in the dropout rate among Bedouin girls from high schools, from 42%
in 2001 to 31% in 2014. The decrease in the dropout rate as well as the increase in
the numbers of girls eligible for the matriculation exams, led to an increase in the
number of girls joining the academic faculties in Israel. Between 2008 and 2014,
the number of Bedouin Arab students increased from 1313 students, 710 female
students (54%) and 603 male students (46%) to 2822 students in 2014, of which
1861 female students (66%).An increase of 12% among female Bedouin students
compared with 961 male students (34%), a 10% drop in the number of male stu-
dents from Bedouin society

The continuing increase in the number of Arab Bedouin students in insti-
tutions of higher education, especially in teacher training institutions, indicates
a decrease in the dropout rate among Bedouin girls and an increase in the per-
centage of those entitled to matriculation certificates. Also, despite the obstacles
and barriers that the institutions of higher education placed in the face of all
Arab students, especially passing the Psychometric Test, there was an increase
in the number of Arab Bedouin students in academia (Nawahid, 2013). Howev-
er, in recent years there has been a significant improvement in the rate of Arab
Bedouin girls who are accepted to studies in institutions of higher education,
and especially to teacher training colleges in Israel. Mustafa (2007) notes that
the reasons for the improvement in the number of Arab Bedouin students in
institutions of higher education in different specialties stem from two principles:
the social motive that sees the integration of Bedouin Arab girls in academia will
lead to the socio-economic prosperity and personal motivation of the Bedouin
students who wish to integrate and promote their status in the Arab Bedouin
society in the Negev.

! Central Bureau of Statistics, Localities and Population in Israel in 2014.
* The Bedouin in Israel - Facts and Figures, Myers Joint — Brookdale, February 2016.
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For years, the Council for Higher Education has been involved in the inte-
gration and absorption of marginalized and weak populations in Israeli society
in institutions of higher education in Israel, in view of the great influx of high
school graduates from Western Israel to study in institutions of higher education
abroad (Arar and Haj-Yehia, 2010). Numerous studies have been conducted on the
absorption and integration of Arab students in academia (Yasser, 2008; Mustafa,
2007; Arar and Abu Asbah, 2007). Therefore, we have recently witnessed a change
in the institutional and social perception of the absorption of Arab Bedouin stu-
dents into institutions of higher education in Israel. In the eyes of many of the
Arab female Bedouin students, academia represents a significant breakthrough in
promoting the status of the Bedouin girl in Arab Bedouin society, especially in the
labor market, and for full equality in opportunities.

The different social and cultural background that the Arab Bedouin female
students in the Negev derive from should be a source of support from the side of
the institutions of higher education, especially the colleges of education. Cultural
diversity and support is a significant starting point for these students who are ex-
posed for the first time to a new cultural difference that affects the learning process
(Hurtado & Gurin, 2002). The issue of absorption and integration of Bedouin fe-
male Arab students in academia has not yet received a sufficient research attention
(Abu-Rabia-Queder, 2008) in terms of integration and the use of concepts and also
in terms of entry, adjustment, persistence and dropping out, after the first year or
change in specialization or subject of study. Many concerns and fears accompany
the process of admission and entry of Bedouin Arab female students into the high-
er education system. Their main fear stems from failing academic due to not being
psychologically prepared for academia. This is the result of the enormous pressure
caused by schools and also due to the matriculation exams (Bagrut), which re-
quires significant effort in order to attain eligibility.

Research Methodology

The purpose of the study

The present study aims to examine the degree of integration, social and academic
absorption of Arab Bedouin female students in teacher training institutions in
a unique and pioneering manner’.

* The study focused on four teacher training institutions in Israel: Kaye College, Achva, Al-Qa-
semi and Sakhnin.
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Research hypotheses

1. There will be a statistically significant difference in the process of absorption
and integration of Arab Bedouin female students in Arab teacher training col-
leges (Al-Qasemi, Sakhnin) and Jewish teachers’ training colleges (Kay, Achva).

2. There will be a statistically significant difference in the assessment of Arab
Bedouin female students in the academic and social climate in Arab teacher
training colleges (Al-Qasemi, Sakhnin) and Jewish teacher training colleges

(Kay, Achva).

3. There will be a statistically significant difference in the level of assistance
and support of Arab teacher training institutions (Al-Qasemi, Sakhnin)
and among the Jewish teacher training institutions (Kay, Achva).

The study population

The study included 200 Bedouin Arab female students in four teacher training col-
leges, Kay, Achva, Sakhnin, and Al-Qasimi (N = 50). The average age in the sample
is 21.7 and the age range varies from 18 to 25. 67% of the participants in the study
live in recognized localities and 33% live in unrecognized villages, under tough
socio-economic conditions. The distribution of marital status reflects to a large ex-
tent, the age of the subjects, with 72% of the participants reporting that they were
single and the rest are married (28%) or divorced (1%). Among married women,
54% said they had at least one child and the rest (46%) had no children.

Table 1. Demographic Characteristics of the Sample (N = 20)

Gender (%) N
women 100% 200
Age
average 21.7 134
range 18-25
Marital status
single 72.00% 144
married 28.00% 54
divorcee 1.00% 2
Number of children (%)
Irrelevant 72.00% 144
0 46.00% 25
1 54.00% 31
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Residence
a recognized locality 67.00% 134
unrecognized locality 33.00% 66
Table 2. The students studied, by college and year of study
Num-
ber of First Second Third Fourth
College
female year year year year
students
The Kaye Academic College of Education 45 23 10 12 0
Achva Academic College of Education 45 10 22 13
Al-Qasemi College of Education 45 1 3 23 18
The Academic College of Education, Sakhnin 45 0 3 17 25
Table 3. The students studied, by majors
Special | Teaching
College Infancy | Science Math educa- | certifi-
tion cate

The Kaye Academic College of Education 17 10 10 8 0
Achva Academic College of Education 22 23 0 0 0
Al-Qasemi College of Education 18 0 0 0 27
The Academic College of Education, Sakhnin 0 0 0 0 45

Research Tools

The aquestionnaire was used in this study to examine various aspects: demographic
data and background variables of the female students, the difficulties and dilem-
mas of the female students regarding their absorption and integration into teacher
training institutions, different services used by female students to assist them in
teacher training institutions.

A. Demographic Details Questionnaire: Its purpose is to provide informa-
tion about the personal background of the examined sample, including
demographic data such as age, gender, socioeconomic status, education,
place of birth, residence, and more.

B. Difficulties and Dilemmas: A questionnaire was used, in which 18 sub-
jects were asked to indicate challenges and dilemmas in the context of the
absorption process and their social and scholastic integration into teacher
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training institutions. In order to examine the absorption and integration
of the examinee, they were asked to mark their opinions on the statements
presented to them and the degree of their suitability to their life according
to the 5-steps Likert scale. 1 = (not at all) and 5 = (to a very large extent).
The coeflicient of reliability is 0.50.

C. The degree of Assistance and Services: The purpose of this questionnaire
is to examine the amount of assistance and services provided to the subjects
in teacher training colleges. The questionnaire has 11 items. The subjects
are asked to indicate their opinion on the statements presented to them and
the degree of suitability to their life using the Likert scale Where 1 = (not at
all) and 5 = (to a very large extent). The reliability coeflicient is 0.92.

The research results

The present study presents preliminary and unique findings that include authen-
tic testimonies, from which we can learn about the absorption and integration
of Arab Bedouin female students in teacher training colleges in Israel, especially
among the following Arab teacher training institutions (Al-Qasemi and Sakhnin)
and the Jewish training institutions (Kay, Achva).

The testing of research hypotheses

The first hypothesis: is that there will be a statistically significant difference in the
process of absorption and integration of Bedouin Arab female students in Arab
teacher training colleges (Al-Qasemi, Sakhnin) and Jewish teachers’ colleges (Kay,
Achva).

The results of the study revealed that there was a significant difference in the
degree of absorption and integration of Arab Bedouin female students in Arab
teacher training colleges (Al-Qasemi, Sakhnin) compared to the Jewish ones (Kay,
Achva). The t-test shows significant differences between Arab training institutions
and Jewish training institutions (t = 4.761 p < 0.001). In other words, the absorp-
tion and integration of Arab Bedouin female students in Arab teacher training
institutions is much easier and more convenient than that of Jewish teacher train-
ing institutions (m = 1.440, sd = 0.624 sd = 0.638, m = 1.698). According to the
students’ assessment, the differences between the Arab academic institutions and
the Jewish ones is in the context of language, dealing with the framework, rela-
tions with officials, as well as dealing with the reading materials and articles, un-
derstanding the lecturers, self-expression and writing in Hebrew. In addition to
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coping with a load of work and exams and the availability of extra learning days in
Arab teacher training institutions that take place on Fridays and Saturdays which
does not mainly exist on the Jewish sideTherefore, the first research hypothesis was
confirmed.

The second hypothesis: is that there will be a statistically significant difference
in the assessment of Arab Bedouin female students of the academic and social cli-
mate in Arab teacher training colleges (Al-Qasemi, Sakhnin) and Jewish teachers’
training colleges (Kay, Achva).

Table 4. Assessment of the social and educational climate

An Arab ish

n. r a Standard ]e\'m.s Standard
Statements training L training L.

e deviation . deviation

institution institution

Acclimatization 4.45 0.77 3.67 0.62
Social and educational absorption 4.95 0.73 3.57 0.63
Index of difficulties 2.56 0.89 3.27 0.71
General contact index with students 3.67 0.94 4.15 0.90
Index of personal contact with students 4.32 1.06 3.13 0.91
Index of equal treatment to Arab students 4.67 1.03 2.94 0.76
Participation and college activity index 4.45 0.91 1.23 0.04

As can be seen in Table 4, the mentioned statements characterize the edu-
cational and social climate in teacher training colleges. The results showed that
there was a statistically significant difference in the degree of Arab Bedouin
students ,assessment of the educational and social climate in Arab teacher
training colleges (Al-Qasemi, Sakhnin) versus Jewish teachers’ colleges (Kay;,
Achva). This is expressed in the social and educational acclimatization state-
ments, introducing and nurturing a relationship between all the students in the
learning environment, mutual relations in submitting papers, a sense of ethnic
belonging, and receiving a different attitude, facilitations of examinations and
papers that are held mostly in the mother tongue. The significant difference, as
shown in Table 4, was found in the degree of participation of female students
in the college activities in Arab teacher training colleges (P < .445), which is
more significant than the involvement of Bedouin Arab students in the college
activities in Jewish teacher training colleges. It was also found that there was
a significant difference in the educational and social aspects between Arab and
Jewish teachers’ training institutions. Therefore, the second research hypothesis
was confirmed.
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Third hypothesis: there is a statistically significant difference in the level of
assistance and support of the Arab teacher training institutions (Qasemi, Sakhnin)
compared to the Jewish teacher training institutions (Kaye, Achva).

Table 5. Level of assistance and support of teacher training institutions: comparison between Arab
and Jewish Institutions (t-test))

An Arab train- Standard Jewish training Standard
Statements e - s o

ing institution deviation institution deviation
Student Administration 3.69 1.06 2.95 0.97
Dean of Students 4.30 0.87 4.25 0.92
Information and service 413 0.86 3.45 0.56
center
Student Association 4.21 0.73 3.74 0.94
The library 2.95 0.95 2.85 1.29
Treasury and tuition fees 3.97 0.93 3.32 0.76
Ma1.n Programs and Special- 1.89 0.59 303 0.67
izations

As can be seen on Table 5, the mentioned statements indicate the level of assis-
tance and support that Arab Bedouin students receive in teacher training colleges.
The results revealed that there was a significant difference among the majority of
statements between Arab teacher training institutions (Al-Qasami and Sakhnin)
and Jewish teachers’ colleges (Kay, Achva). Therefore, the third research hypothe-
sis was confirmed.

Discussion and summary

The study findings indicate a significant difference in the level of absorption and
integration and the degree of assistance and support for Arab Bedouin students in
Arab teacher training institutions about the degree of uptake and integration into
Jewish teacher training institutions. Recently, The Bedouin Arab female students,
despite their young age, their numbers are increasing in the teacher training insti-
tutions. Despite the broad family support they receive, they encounter difficulties
and problems in Jewish teachers’ training colleges, making it difficult for them to
adjust to academia, socially and educationally. Such problems exist in every aca-
demic institution, not only in colleges for theJewish teachers training, but also in
universities. The socio-cultural encounter in Jewish teacher-training institutions
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in the south makes it difficult for traditional conservative students to adjust so-
cially and academically. It should be noted that few students succeed to adapt to
academic life in teacher training colleges after the first year and continue their aca-
demic life away from integration with all students from the various cultural levels.
Also, most of them continue to deal with their difficulties independently without
the involvement of any academic body in the college, thus succeeding in develop-
ing alienation and bitterness toward the training institutions (Tutari, 2009).

The poor performance of Arab female students in Jewish teacher training
colleges, as opposed to Arab teacher training institutions, stems from the prob-
lem of language and cultural encounter (Reingold, 2008). In the present study,
difficulties arose in the context of the Hebrew language, which makes it diffi-
cult to adapt Bedouin students in Jewish teacher training institutions, which is
reflected in the process of writing academic papers, and the ability to express
themselves in discussions during the various courses. According to my person-
al experience as a lecturer and pedagogic instructor in Jewish teacher training
colleges, the Hebrew level of Arab Bedouin students is deplorablein terms of
writing and speaking. Sever (2004) argues that students whose mother tongue is
not Hebrew can communicate and speak well, but the difficulty is in acquiring
literacy as their academic writing is of a very poor and weak level, accompanied
by many mistakes of writing and formulation that affect the scholarly output
of the Arab student.The findings of the present study indicate a slight acclima-
tization of Arab Bedouin female students in Arab teacher training institutions
(Al-Qasemi, Sakhnin) with regard to the many difficulties encountered by other
Arab Bedouin students who choose to study in Jewish teacher training colleges.
The only difficulty that the students mentioned was the distance between their
place of residence in the south and the Arab institutions in the center and north,
which made them spend much time on the roads and spend a lot of money on
travel and school supplies. Nevertheless, they also expressed satisfaction with
regard tobeing able to study during weekends, which gives them the opportunity
to work and earn a living during the week.

In comparison to the present study and other studies conducted on students
from the Arab sector (Taotari, 2009) and Ethiopian students (Lev Ari and Ron,
2012). It can be noted that the Arab students in general and the Bedouin in par-
ticular and the Ethiopian students have a different ethnic identity. However, both
of the minority groups suffer from institutional oppression and injustice in the
Israeli society but differ in levels. The state equally supervises themregarding the
development of educational systems and in the integration of the weaker popula-
tions in the Israeli society (Smooha, 2001; Pasternak, 2003).
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children of younger school age Stress as an individual phenomenon is a specific kind of

emotional experience usually associated with negative
emotions and analysed in their context. However, under
certain circumstances stress may also trigger positive emo-
tions; analysing a stressful situation and reflecting upon
it may lead one to perceive benefits of stressful experi-
ence and undertake positive reappraisal of encountered
difficulties. The author’s own empirical research reveals
that a considerable percentage of children finishing their
early-stage school education believe that it is possible to
find something advantageous, good and positive in stress-
ful situations full of negative emotions. Examples of such
positive aspects of stress given by those children indicate
that for some of them the developmental process that in-
volves coping with difficult situations has already started.
The children begin to act independently (analyse the dif-
ficult situation, talk about it, ask questions, check the ef-
fectiveness of strategies) in order to overcome difficulties
and find their meaning in human existence.

Introduction

The contemporary world is dominated by events that arouse various emotions and
result in stressful situations. Postmodernism, a new phenomenon of the 21st cen-
tury, is in itself a source of stress in our lives. It is characterized by the category
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of difference, multiple discourses, varied paradigms that define the world in var-
ious different manners, and lack of generally acceptable universum (absence of
core values). This ambiguity and vagueness of the surrounding reality, filled with
competition that antagonizes interpersonal relations, results in numerous stress
spaces, not only in the world of adults but also among children (Melosik, 2003:
459-463; 1995: 20-21; Sliwerski, 2004: 358-376). Postmodern children have very
different childhoods. In the world around us we can see both ‘low quality’ children
(homeless, poor, living in the streets) and ’high quality’ children - well-invested,
educated in elite schools, who function according to their parents’ programme and
are being trained for success (Nyczaj-Drag, 2005: 145-148). The lives of children
from both those categories may be full of stress. Coping with shortfalls and pover-
ty triggers many stressful situations, yet striving to meet the expectations of adults
who want their children to go from success to success may also be a dangerous
stressor capable of disturbing the child’s emotional, social, intellectual and somatic
development.

There are three tendencies that can be distinguished in characterizing stress.
The first tendency is to analyse stress as an external stimulus, situation, or event
having certain specific qualities. The second tendency is to accentuate internal
human reactions, particularly emotional reactions forming one’s specific inner
experience. The third tendency is to define stress as a relation between external
factors and human properties (Heszen-Niejodek, 2000: 467). In all the described
approaches, stress is perceived as a specific form of emotional experience.

Modern foreign psychology most often refers to the transactional theory of
stress developed by Richard S. Lazarus and Susan Folkman. The fundamental no-
tions of that theory - transaction, cognitive appraisal (primary and secondary),
coping with stress — are strongly determined by emotions, usually intense and
negative ones. It should be emphasized, however, that positive emotions may also
occur in the stress transaction, as will be presented in the transactional theory of
stress referred to above.

An example may be one of the main notions of the transactional stress theory
already listed above, i.e. individual cognitive appraisal, involving mainly negative
emotions but not entirely devoid of positive ones. Thus, the following emotions are
involved in the primary appraisal of a given situation by an individual:

« anger, sorrow, sadness — when the situation is evaluated as harm/loss;

« fear/anxiety, worry — when the stress transaction is evaluated as a threat;

o hope, zeal, excitement, amusement — when a given situation is perceived as

a challenge.
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According to this theory, the primary cognitive appraisal decides about emo-
tions, i.e. about the intensity and nature of emotional response, and about trig-
gering the secondary cognitive appraisal. If a transaction (relation) of an individ-
ual with the environment is evaluated as stressful, then the secondary appraisal
follows in which the individual evaluates the possibilities of undertaking action
aimed to eliminate the reasons for stress and activates own coping resources. It
should be underlined that the coping process is in itself the source of emotions.
The effectiveness of emotional control in the coping process defines its course and
results. If the coping activity is successful, positive emotions are generated; on the
other hand, failure gives rise to negative emotions.

In the model of Richard S. Lazarus and Susan Folkman, emotions are second-
ary to cognitive appraisal and change along with that appraisal. They also alter the
way in which the situation is perceived. However, it should be noted that the latest
results of longitudinal studies conducted by Irena Heszen have revealed that the
opposite is also possible, i.e. emotions can shape the cognitive appraisal of an indi-
vidual; they may be the first signal that something important is going on in a per-
son’s life and make that person undertake cognitive appraisal under the influence
of emotions connected with a given situation (Heszen, 2013: 27-40).

Positive emotions in stressful situations and benefits of such
situations perceived by children of younger school age

Over the recent years, many studies have been carried out in contemporary psy-
chology to demonstrate the significance of positive emotions in stressful situa-
tions. Certain elements of that trend were present in the concept of R.S. Lazarus
and S. Folkman connected with the primary appraisal related to a transaction with
the environment treated as a challenge, which was demonstrated to be associated
with hope, excitement and amusement.

However, it was Susan Folkman (Folkman, 1997: 1207-1221) that attached
importance to positive emotions. Together with Judith Moskowitz, Folkman con-
centrated her attention on ,meaning-focused coping’, reflecting the search for
positive meaning in stressful situations and finding it, treated by both research-
ers as the third function of coping apart from the instrumental, problem-centred
function and the self-regulation function of emotional control. The authors accen-
tuate two levels of reappraising meaning: the global one, related to fixed values and
beliefs of an individual and the situational one, connected with a specific situation
and close-range goals.
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Meaning-focused coping is analysed in relation to the following forms:

« rearranging priorities when confronted with stress in order to make them
more attainable, which offers a chance to achieve current goals;

« adaptive transformation of goals — revising the possibility of attaining previ-
ously set goals, giving up impossible goals and setting goals that are possible
to attain;

o finding benefits in stressful experience (such as becoming a stronger and
better person after traumatic experience);

« recalling benefits previously found in stressful situations experienced in the
past;

« infusing ordinary events with positive meaning (e.g. being offered words of
kindness from a friend, watching the beauty of nature);

« reinforcement of positive affect by initiating positive events meant to free
one from emotional discomfort (e.g. spending time with friends).

Positive emotions play the adaptive role here; not only are they provoked,
maintained and intensified, but they retroact on all the coping functions (emo-
tions-focused, problem-focused and meaning-focused). Positive emotions offer
a distraction from the stressor, are a source of momentary relief, and serve the
purpose of replenishing physiological and social resources. They serve as a coping
behaviour motive and mark the aim of that behaviour (Heszen, 2013: 48-55).

I. Heszen also presents the coping processes — emphasized by R.S. Folkman
and J. Moskowitz - that inspire positive emotions. These are: positive reapprais-
al, problem-focused coping, creating positive events and infusing ordinary events
with positive affect. Positive reappraisal consists in cognitive transformation of
a stressful situation in such a way so as to be able to find its positive aspects. For
that purpose we can use certain strategies, treating a stressful situation as:

« an opportunity for personal development, acquiring wisdom, patience;

« the grounds for learning important life skills;

« experience that helps us appreciate the value of life;

« a space to strengthen faith and spirituality and improve our relations with

other people.

While positive reappraisal mainly takes place in the cognitive sphere, prob-
lem-focused (goal-oriented) coping relates to the behavioural sphere. As already
mentioned above, it is one of the two functions of coping. Searching for positive
emotions appears quite controversial in situations when the source of stress cannot
be eliminated (e.g. terminal illness); still, even in such situations, as S. Folkman
demonstrates, it is possible to feel positive emotions (for instance relief when we
managed to alleviate the pain of a suffering person). Problem-focused coping also
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generates positive emotions in situations when we achieve positive results of un-
dertaken activation efforts, e.g. sense of being efficient, masterly, in control, high
self-esteem and in the context of activities undertaken for another person - when
we receive positive reinforcement from our social environment (external rein-
forcement) and from the sense of fulfilled duty (internal reinforcement).

The emotional state can also be improved by creating positive events and in-
fusing ordinary occurrences with positive affect. The former strategy involves ac-
tivities deliberately undertaken to get out of the stress space (by socializing with
friends, going to the cinema or theatre), while the latter is about reappraisal of
ordinary everyday situations (Heszen, 2013: 88-91).

One of the forms of meaning-focused coping mentioned above, i.e. finding
benefits in stressful situations, was related in a research study to children of young-
er school age (aged 8 and 9). This particular line of research on stressful situations
forms an element of broader research on child stress'. In the research study, the
method of diagnostic survey was used, and the main research techniques were
questionnaire and free interview. The study involved 280 children finishing their
early school education (eight- and nine-year-olds; 147 girls and 133 boys). The sur-
vey research was conducted in a specific manner; it was carried out in stages and
always in the presence of the researcher who was reading out the survey questions
to the children and answered their individual questions. Another technique was
the free interview carried out for 70 children randomly selected from the group of
research subjects. The interview was carried out to deepen the qualitative aspect of
the research and penetrate the child’s psychology in the context of stressful situa-
tions. The children were asked the following question: “Is it possible to find some-
thing beneficial/good/positive in stressful situations filled with negative emotions
such as fear/anxiety, sadness or anger?”. The children’s answers to that question are
presented in Table 1. As can be seen, a considerable percentage of children gave the
affirmative answer. At the same time it turned out that neither sex nor age was the
factor differentiating their opinions, as the chi-square test result is not statistically
significant (sex: p = 0.77614; age: p = 0.62330).

The way in which the children answered the question is a very positive man-
ifestation that I associate with perceiving a stressful situation as a chance to cope,
not only in the classical way (by overcoming the problem and the emotions) but
also by skilfully working through the situation and gaining positive experience or
making a discovery.

! - This research was presented in the following publication: Cywinska 2017.
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Table 1. Finding benefits of stressful experience by children (N = 280)

Girl Boy Total Age: 8 years Age: 9 years Total
Answers
N % N % N N % N % N

Yes 96 65.31 89 66.92 185 40 63.49 145 66.82 185
No 51 34.69 44 33.08 95 23 36.51 72 33.18 95
Total 280 280
Chi-square | x> = 0.0808565; df = 1; p = 0.77614 X* =0.2412599; df = 1; p = 0.62330
test results

Source: own research

Individual interviews were then carried out, in which the children were re-

quested to “substantiate” their positive response or give examples of positive out-
comes of stressful situations. That request, however, proved not easy for the chil-
dren from the examined age category. Many of them were not able to give any
examples, knowing only perhaps “intuitively” that positive aspects of difficult situ-
ations can be found. Still, examples of benefits of stressful situations given by those
children who were able to do so are very inspiring and demonstrate their ability to

think and analyse:

o When you are walking along a steep cliff and it is dangerous, you can see beau-

tiful views...

When someone breaks their arm, he or she is later happy when their arm is
well again...

I had my tonsils removed and it was painful, but I got a big portion of ice-
cream afterwards. ..

o My mum’s cancer was a bad thing but the fact that she is now well is good; now

she is with me at home, and before she used to work from 7.00 a.m. to 8.00
p.m.; she was terribly overworked and now she stays home with me; we talk
a lot, we play together, go shopping, and I am very glad...

The benefit of being in a difficult situation is that by being in it we learn to
overcome if...

When I was home alone for many hours I was scared, but later I learnt how to
make a model plane and it made me learn something...

When after a quarrel you make up with someone and continue to like that
person, be friends with them again - this is good...

When I go to the doctor I am scared of injection but thanks to that injection
I won't be ill anymore. ..

o My friend Leon broke his arm on vacation and could not do anything, but

I was helping him out and we got to know one another better...



Positive reappraisal of stressful situations by children of younger school age 69

o First I had a fight, and it was wrong, but I learnt how to solve conflicts and this

is good...

o When a person hits another person and apologizes for it, this is a good result...

o I do acrobatics and sometimes things don't work out as I want them to, but

when I practice and improve, this is good...

o Difficult situations may teach us something... not to do bad things again...

o One can learn how to talk with people, this may prove useful because when

you're grown up you have to talk with people...

The utterances quoted above indicate that some of the children positively reap-
praised and cognitively transformed difficult situations that they had experienced in
their lives and therefore were able to notice beneficial, “valuable” aspects of stress-
ful situations. From the above-quoted examples we can distinguish three strategies
employed by children to reappraise the discussed situations. The first strategy en-
tails personal development, the second is centred on learning vital life skills, and the
third one shows appreciation of life’s values. All of them are examples of children’s
reflections and testify to the adaptive nature of the described situations influencing
the emotional, social and physiological area of the child’s world. Those reflections
also demonstrate that at least some of the children are not defenceless in the face of
encountered problems and are able to cope with them cognitively and emotionally.

Conclusion

The presented fragment of research related to stressful situations of children in
younger school age may serve as the basis for conclusion that in some of the chil-
dren the developmental process of coping with difficult and stressful situations
has already begun, that some of them have already entered the path on which they
begin their independent search for problem-solving possibilities and check the
effectiveness of employed strategies, think, analyse, turn to their environment with
questions and demonstrate reflectiveness.

It is therefore extremely important not to overlook that moment in child devel-
opment and offer children support in their progress. Children should be encouraged
to exchange thoughts and opinions on solving difficult and stressful situations. Ef-
forts should be concentrated on developing their problem-solving skills, including
divergent thinking and skilful management of emotions in order to activate those
children who already show development in that aspect and inspire those who are less
reflective in that sphere. The enormous role in this process is played by family and
school, i.e. parents and teachers “sensitive” to the child and his or her needs.
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The article presents the category of axiological confusion
understood as an important trait of reality that can be experi-
mentally experienced by a modern man. The man is losing
the ability not only to appropriately grasp one’s own human
nature and the essence of the moral good, but also the ability
of cognitive opening oneself to the intelligibility of being. A
modern homo sapiens neutralises the need to seek the truth.
After all, the truth ceases to be both a transcendental property
of being and a superior value that is the very foundation of a
rational discourse on the philosophical imponderabilia.

Aksjologia jest $cisle zwigzana z moralno$cia. Wspoélczesny cztowiek winien by¢
nie tylko wyksztalcony, lecz takze - jak pisal Leszczynski - ,,moralny z wyboru”

* Wyklad wygloszony 15 pazdziernika 2016 r. na inauguracji roku akademickiego w Wyzszej
Szkole Humanistycznej im. Krola Stanistawa Leszczynskiego w Lesznie. Rozpoczynal si¢ od stow: Sza-
nowny Panie Rektorze, Szanowny Panie Kanclerzu, Szanowne Grono Profesorskie, Szanowni Studenci
i Zaproszeni Goscie. Szanowni Panfistwo. Dziekuje Panu Rektorowi za zaszczyt wygloszenia wyktadu
na inauguracji kolejnego roku akademickiego. Tym bardziej czuje sie wyrdzniony, ze znajdujemy sie
w Wyzszej Szkole Humanistycznej im. Kréla Stanistawa Leszczynskiego, co zdaje si¢ oznaczad, ze prze-
strzen, ktéra nas otacza, (moéwigc nieco metaforycznie) wypelniona jest — a przynajmniej powinna
by¢ — duchem humanistyki, czyli tej wielokierunkowej refleksji nad czlowiekiem, ktéra nie moze si¢
oby¢ bez rudyment6w filozoficznych. Ale to oznacza réwniez, ze towarzyszy nam takze (przynajmniej
symbolicznie) duch Stanistawa Leszczynskiego — krola, mecenasa sztuki, lecz réwniez tego — kto pole-
mizujac z Janem Jakubem Rousseau — twierdzil, ze wyksztatcony czlowiek ,,jest moralny z wyboru, [ze]
jego cnota jest ugruntowana’. Oba wymienione motywy w pewnym stopniu mozemy odnalez¢ w tema-
cie naszego wykladu - ,, Aksjologiczny zamet wyzwaniem dla wspolczesnego cztowieka”
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Jak jednak by¢ ,moralnym z wyboru’, skoro zyjemy w aksjologicznym zamecie,
czyli w stanie fundamentalnego nieporozumienia dotyczacego istoty dobra i zta,
tego, co prawdziwe i falszywe, piekne i szpetne, ale takze tego, co rozsadne i nieroz-
sadne; skoro Zyjemy w przestrzeni nieporozumienia dotyczacego natury czlowie-
ka, jego przeznaczenia czy nawet natury samego myslenia? Warto w tym miejscu
przytoczy¢ refleksje Elzbiety Okonskiej i Krzysztofa Stachewicza, ktdrzy twierdza:

wedtug diagnoz wielu wspoélczesnych myslicieli nastepuje ,,schtodzenie” warto$ci, a wrecz
proces ich rownowaznosci i wymiennosci. Wartosci prze$wiecaja przez siebie wzajemnie —
kazda wartos$¢ zezuje zza innej, zyjemy (...) w czasach powszechnego ,,zeza wartosci’; zto
zezuje zza dobra, pigkno zza brzydoty, kobiecos¢ zza meskosci etc. (Okonska, Stachewicz,
2009: 17)

Aby dostrzec 6w aksjologiczny zamet, trzeba pozwoli¢ sobie na pewien wglad
filozoficzny. Pojawia si¢ tutaj oczywiscie niebezpieczenstwo, ze prelegent zamknie
sie w przestrzeni abstrakcji i oderwie si¢ za chwile zupelnie od realiéw zyciowych.
Wszak wigkszo$¢ z nas zazwyczaj holduje maksymie ,,nie filozofuj, przestan filo-
zofowa¢, badz rozsadny, zejdz na ziemi¢™'. Tyle tylko, ze jest to nieporozumienie,
albowiem rzetelne filozofowanie to twarde, prawdziwe stgpanie po ziemi. Zatem:
wiecej filozofii, wiecej myslenia! To hastowe wezwanie jest tym bardziej zasadne,
ze dzisiaj cierpimy na deficyt rozumowania. Przypuszczam, ze w tym momen-
cie cze$¢ stuchaczy zaprotestuje i zada — w swym zaloZeniu - retoryczne pytanie:
czyz my nie myslimy, czyz nie rozumujemy? Przeciez mamy dostep do informacji
w takiej skali, jakiej nie zna historia cztowieka. Przeciez, wchodzac w wirtualng
przestrzen, wnikamy w wielo§¢ informacji, obrazéw, stwierdzen, opinii, faktow,
utworéw muzycznych, dziel filmowych itp.

Taka mozliwo$¢ zdaje sie by¢ istotnym stygmatem wspodlczesnego czlowieka,
ktory - klikngwszy myszka — moze si¢ dowiedzie¢, ze E = mc?, ze wszechswiat
nieustannie si¢ rozszerza, ze oddychanie komérki zachodzi w mitochondriach,
a takze, ze mozna juz klonowac¢ zwierzeta i mrozi¢ zarodki cztowieka wyprodu-
kowane w warunkach laboratoryjnych. Wobec takich informacji geniusze racjo-
nalnego namyslu, tacy jak Arystoteles, $w. Tomasz z Akwinu, Immanuel Kant czy

! Andrzej L. Zachariasz powie, Ze ponowozytny (ponowoczesny) ,,rozum zostaje jesli nie wrecz
odrzucony, to co najmniej w swoich dotychczasowych uprawnieniach zanegowany. Znalazto to wy-
raz (...) w prébach negowania filozofii jako poznania teoretycznego, nauki jako wiedzy znajdujacej
uzasadnienie w metodach poznania intersubiektywnego, a w konsekwencji réwniez w negacji idei
porzadku (kosmosu), w negacji wszelkich unormowan zycia spolecznego, kodekséw moralnych, ety-
ki itd” (Zachariasz, 1996: 27).
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Pascal wydajg sie niedouczeni, a moze nawet niekompetentni. Czyzby zatem nasza
wczesniejsza sugestia o deficycie wspdlczesnego rozumowania byla btedna?

Niestety, kryzys rozumowania zdaje si¢ zjawiskiem dos¢ powszechnym, jed-
nak sam, bedac komponentem aksjologicznego chaosu, czgsto jest niezauwazalny.
Wszak wspolczesny czlowiek - i to czesto niezaleznie od wyksztalcenia — po pro-
stu juz nie wie, czym tak naprawde jest myslenie jako czynnos$¢ typowo ludzka.
Wydaje mu si¢, ze rozumowac to po prostu wpatrywac sie¢ w ekran monitora i bier-
nie zanurzy¢ sie w nurcie spostrzezen wzrokowych czy dzwiekowych i swiadomos-
ciowo pochtania¢ kolejny kompleks danych?.

Protestujac przeciwko temu teoriopoznawczemu mitowi, zapytajmy jednak:
cOz z tego, ze wspolczesny czlowiek zazwyczaj wie, ze istnieja pulsary, kwazary,
czarne dziury et cetera, jezeli to Immanuel Kant (nie majacy o tym najmniejszego
pojecia) z pasja napisal: ,Dwie rzeczy mnie fascynuja — niebo gwiazdziste nade
mna i prawo moralne we mnie” i jezeli to Pascal stwierdzil, ze ,,cztowiek jest tylko
trzcing, ale trzcing myslacg”? W tych zdaniach wyraza si¢ geniusz ludzkiego rozu-
mu, ktéry podziwia $wiat i, bedac nim zafascynowany, ciagle zadaje mu pytanie:
dlaczego istnieje i co jest w nim najwazniejsze (co jest jego istota). Zdania te sa
tez instruktazowe dla nas, wszak pokazuja, ze rozumowanie jest zaprzeczeniem
czystej receptywnosci i oznacza aktywny, angazujacy cala osobe krytyczny(!) ruch
rozumu w strong prawdy’.

Tyle tylko, ze wspdlczesny cztowiek watpi w istnienie prawdy. Nie ufa juz ani
sobie, ani $wiatu. Patrzy, patrzy - tak jak obojetny i zblazowany widz obserwuja-
cy rywalizacje sportowa. I po cichu méwi sobie: bez sensu. Bez sensu jest wyscig
biegaczy czy rywalizacja graczy. Ale bez sensu jest zupelnie wszystko: zycie, mi-
to$¢, praca, rodzina; bez sensu zresztg jest istnienie kosmosu. Dzisiejszy czlowiek
(Bauman powiedzialby: cztowiek ptynnych czasow), zanurzony w aksjologicznym

* To potoczne przekonanie wpisuje sie¢ w epistemologiczne nieporozumienie, w mysl ktérego
poznanie ,,powstaje i ksztaltuje si¢ w wyniku wzajemnego oddziatywania na siebie dwdch rzeczywi-
sto$ci: obiektywnego $wiata zewnetrznego (przyrody) i $wiata spotecznego (spoleczenstwa i kultury)
oraz subiektywnej $wiadomo$ci jednostek. Poznanie jednak jako proces (...) ma rzekomo przebiega¢
wedlug zasady przyczynowosci. Tak zinterpretowane poznanie uchodzi - jako to, co subiektywne —
za skutek, a obiektywna rzeczywisto$¢ przyrody i spoleczefistwa za przyczyng lub byt pierwotny”
(Siemianowski, Kmiecikowski, 2006: 8).

’ Majac $wiadomos¢ klasycznych odrebnosci dystynkcji rozum, intelekt i umyst - kierujac sie
pragmatyka wyktadu inauguracyjnego — poprzestajemy na pewnej ich unifikacji. Por. Herbut, 1997:
296n. Mieczystaw Krapiec powie zaréwno, ze poznawac ,,to niejako «stawac sie» (w sposob szczegdl-
ny, bo obiektywny) rzecza (trescia) poznawana (...)” (Krapiec, 1986: 173), jak i, ze ,,«speculabile» jest
przedmiotem czysto teoretycznego poznania cztowieka, ktory przez akt poznawczy stara sie poinfor-
mowac o faktycznym stanie rzeczy (...) [a prawda jest - W.K.] i celem tego poznania, i zarazem jego
ostatecznym kryterium wartosciowosci” (Krapiec, 1986: 186).
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zamecie, przypomina nieco Pilata, ktéry, rozmawiajac z Chrystusem - znana scena
z Ewangelii $w. Jana albo przynajmniej znana z wybitnej artystycznie Pasji Mela
Gibsona - zapyta retorycznie: ,,Coz to jest prawda?”; retorycznie, bowiem nie wie-
rzy w jej istnienie (por. Adamski, 2009: 39nn; Bauman, 2007a: 7nn).

Ale wspolczesny homo sapiens, nawet ten wyksztalcony i inteligentny, zdaje
sie wykracza¢ poza smutek Pilata watpiacego w obecnos¢ Prawdy. Bowiem wspol-
czesny znudzony mysliciel (a raczej quasi-mysliciel) coraz czesciej przyjmuje po-
stawe pelna pychy intelektualnej i konstatuje: nie ma zadnej prawdy, nie istnie-
je prawda. Wprawdzie moze jeszcze wrzuca¢ w siebie encyklopedyczng wiedze,
strumien informacyjno-obrazowy, lecz wewnetrznie jest pusty i martwy niczym
pamieé aparatu fotograficznego, ktérego obiektyw kieruje sie¢ wprawdzie w stro-
ne pigknych pejzazy, lecz ktéra to pamigé wszak sama tego piekna nie dostrzega.
Taki czlowiek przestal juz wewnetrznie pytac i poszukiwac réznorodnych dlaczego
(dlaczego przyjaciel mnie zdradzil, dlaczego toczy si¢ wojna, dlaczego uczestni-
cze badz nie uczestnicze w wydarzeniu religijnym czy dlaczego jeszcze, znudzony,
nie ucieklem z tej auli). Pytanie dlaczego staje bezsensowne, skoro wszystko jest
falszem i iluzja. W tej perspektywie pytajnos¢ pytania, owo ,«dia ti» (...): «dla-
-czego», «dzieki czemu»” (Krapiec, 1999: 31), ulega radykalnej atrofii.

Czy wobec powyzszej diagnozy mozemy wskaza¢ jakie$ panaceum? Wydaje
sie, ze trzeba powrdci¢ do samych Zrédet, do tego, co banalnie elementarne, a jed-
noczesnie donioste i trudne.

Istotnym momentem zwrotu intelektualnego musi sta¢ si¢ u§wiadomienie so-
bie, ze prawda po prostu jest. Przeciez dzisiejszy sofista — czesto nie§wiadomie
nawigzujacy do starozytnego Protagorasa z jego homo mensura — ktoéry mowi:
»kazdy ma swojg prawde, nie istnieje obiektywna prawda” popada w sprzecznosé;
wszak jego konstatacja jest wlasnie deklaracja obiektywnej prawdy! Trzeba zatem
przypomnie¢ mu, ze skoro twierdzi, ze istnieje tylko falsz i chaos (wraz z gtupcami
wierzacymi w istnienie prawdy), to przeciez... deklaruje pewna prawde. Juz w ge-
nialnym Teajtecie Platona pada supozycja, ze nie mozna bez popadniecia w jaw-
ny absurd kwestionowa¢ prawdy jako takiej (nawet jezeli trudno jg znalez¢) (por.
Grzeszczak, 2010: 23nn; Kunzmann, 1999: 35; Reale, 1994: 247nn).

Innym terapeutycznym motywem winno stac sie przypomnienie wyjatkowej
godnosci cztowieka. Wszakze jest on zwierzeciem rozumnym, czyli jedynym by-
tem w kosmosie zdolnym do rozumnego odkrywania prawdy o zawito$ciach swia-
ta i sobie samym. To geniusz rozumu cztowieka pozwala mu skonstruowa¢ skom-
plikowane narzedzie zwane komputerem, Wielki Zderzacz Hadronéw, odkry¢
grafen, ale takze dawa¢ odpowiedzi na pytania o sens zycia, nature przyjazni czy
mitosci. Ten geniusz przystuguje wylacznie cztowiekowi i nie dysponuje nim ani
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zwierze zdeterminowane instynktem, ani najbardziej wyrafinowany robot, ktérego
mozliwosci dzialania s3 wyznaczone planem ludzkiego konstruktora. Albowiem
(bedac bytem osobowym) czlowiek wprawdzie stanowi fragment przyrody, lecz
jednocze$nie rozumem, wolg i otwarciem na Dobro i Pigkno wyrasta ponad ca-
to$¢ wszech$wiata i zdolny jest nie tylko do aktywnosci typowo technicznej, lecz
takze refleksyjnej, moralnej, estetycznej czy religijnej; jest zdolny - jak pisat In-
garden - odda¢ nawet zycie dla ratowania swojego honoru (por. Ingarden, 1987:
15nn; 22nn).

Ale uswiadomienie sobie godnosci fundowanej na tym, ze cztowiek jest zawsze
niepowtarzalng osobg, nie wystarcza jeszcze, aby wyrwac si¢ z chaosu aksjologicz-
nego. Wspolczesny czlowiek musi bowiem zerwac z intelektualnym lenistwem.
Terapia winna obja¢ obudzenie pasji poznawczej — chcie¢ wiedzie¢, chcie¢ rozu-
mie¢, chcie¢ wnika¢ w tajemnice bytu, chcie¢ krytycznie czytaé; cheie¢ - a zatem
odrzuci¢ wieczne ZZZ - zapamietaé, zdaé, zapomnieé; chcie¢ odrzuci¢ postawe
intelektualnego pochtaniacza informacji zamienionych w kolorowe obrazki. Dzi-
siejszy czlowiek potrzebuje wyrwania sie z intelektualnego marazmu i powrotu
(a moze dopiero nauki) do krytycznego rozumowania. Musi on zerwac z tym, co
w duchu Martina Heideggera mozna okresli¢ nastepujaco: ,Mysli sie tak, jak sie
mysli; mowi sie tak, jak sie mowi; czyta sie tak, jak si¢ czyta” (por. Stachewicz,
2004: 93). Skoro czlowiek jest zawsze niepowtarzalng osobag, to zobowigzany jest
do pelnego korzystania z wlasnego rozumu, a to oznacza osobistg refleksje i kry-
tycyzm wobec dyktatury opinii powszechnej; krytycyzm, bedacy uzasadnionym
racjonalnie (uargumentowanym!) sprzeciwem, na przyktad odnoszonym do tez
naszego prezentowanego wyktadu.

Na poziomie konkretu oznacza to koniecznos$¢ czujnosci naszej $wiadomosci,
kiedy styszymy na przyklad, ze nalezy zwierzeta wychowywaé (juz nie tresowac),
zwlaszcza ze ucznia juz nie trzeba wychowywac (vide — antypedagogika) albo ze
chomik odchodzi czy umiera i ze zwierzeta posiadajg prawa analogiczne do praw
ludzi (vide - niemoralne staje si¢ bezbolesne usypianie bezpanskich pséw, ale juz
moralne okazuje si¢ bezbolesne usypianie chorych psychicznie). Notabene: juz
w 1933 roku wprowadzono ustawe o ochronie praw zwierzat, a przywodca pewne-
go europejskiego panstwa zapowiedzial, Ze nie bedzie juz w nim okrucienstwa wo-
bec zwierzat. Nie wiem, moze nie bylo, ale bylo nieprawdopodobne okrucienstwo
wobec ludzi. Albowiem te obietnice ztozyt Adolf Hitler w nazistowskich Niem-
czech®.

* Szczegolng ilustracja naszych rozwazan staje si¢ konstatacja Urszuli Zarosy, ze ,jednym
z najprostszych i satysfakcjonujacych rozwigzan problemu wystepowania swiadomosci u zwierzat
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Szanowni Panstwo. Myslac, bedac krytycznymi, a zatem wynurzajac sie powoli
z aksjologicznego zametu, by¢ moze zauwazymy, ze ulegamy intelektualnej misty-
fikacji nakazujacej nam powiedzie¢ sponsoring zamiast wyrafinowana prostytucja
albo profesjonalista zamiast morderca (patrz: Leon zawodowiec z Jean Reno); tej
mistyfikacji, ktéra niedostrzegalnie zamienia tolerancje w aprobate (wszak bedac
ateistg — badz teista - moge jedynie tolerowac osobe wierzaca (ateiste), a nie apro-
bowac¢ jej pogladéw, bo to oznaczatoby rezygnacje z mojego wlasnej orientacji
swiatopogladowej i przyjecie za wlasne obcych mi pogladow)®.

W $wietle powyzszych uwag mozemy odczuwac rados¢, jezeli uderzy nas fakt
manipulacji nami, bo to oznacza pewng suwerenno$¢ wobec chaosu aksjologicz-
nego, na przyklad manipulacji poprzez sie¢ programoéw telewizyjnych uprawiaja-
cych metafizyke dtugosci paznokci, ilosci kropek biatych i zielonych na rzeczonych
paznokciach, ewentualnie dramatycznym wyborze koloru krawata czy wreszcie na
filozofii zycia celebrytow, ktorzy przezywaja dramat zwigzany z tym, ze paparazzi
uchwycili ich bez makijazu badZ z nowym partnerem. W chwili pracy nad tym

jest przyjecie, ze prawdopodobnie doznajg one podobnych wrazen i stanéw mentalnych jak ludzie.
Swiadomie odczuwaja bél, potrafig uzywaé narzedzi, ucza sie z przesztych doswiadczen, oczekuja
przyszlych zdarzen (...). Istnieje wiele badan opisujacych przyktady rozumnosci, intencjonalno$ci
dziatan, komunikacji czy zachowan wskazujacych na wystepujaca w $wiecie zwierzat $wiadomo$¢”
(Zarosa, 2016: 125n). WypowiedZ ta koresponduje ze stwierdzeniem autorki — pojawiajacym sie
w kontekscie przemocy stosowanej przez niektore organizacje bronigce zwierzat — ze ,,z perspek-
tywy etyki nawet aktywizm, w ktorym pojawiaja sie elementy przemocy, moze by¢ akceptowalny
(...)” (Zarosa, 2016: 251, por. 243nn). Por. https://pl.wikipedia.org/wiki/Prawa_zwierz%C4%85t,
dostep: 22.11.2016; http://niechcianeizapomniane.org/swiatowa-deklaracja-praw-zwierzat/, pobra-
no: 22.11.2016. ,,0gdlng formuly antypedagogiki - pisze Stefan Woloszyn - jest zasada wspierac a nie
wychowywac” (Woloszyn, 1998: 132), a Hubertus von Schoenebeck wprost stwierdza, ze ,,obowia-
zuje zasada: (maly) czlowiek nie jest istota, ktdra nalezy wychowywac (nie jest homo educandus)
(von Schoenebeck, 1994: 24). Ten sam autor zreszta z duma pisze: ,mam dwoje dzieci w wieku 8
i 10 lat i one nie byly wychowywane” (von Schoenebeck, 1992: 249). Por. takze: http://www.rp.pl/
Sluzba-zdrowia/307249819-W-Holandii-rosnie-liczba-eutanazji-psychicznie-chorych.html, dostep:
22.11.2016.

> Aprobata wszak jest to ,,sad zawierajacy pozytywna pod wzgledem moralnym, estetycznym
lub utylitarnym ocene czegos” (Podsiad, 2000: 66n). Por. http://m.deon.pl/inteligentne-zycie/obiek-
tyw/art,416,uniwersytutki.html, dostep: 22.11.2016; por. M. Bariko, http://sjp.pwn.pl/poradnia/szu-
kaj/tolerancja.html, dostep: 24.11.2016, Lobocki, 2006: 110nn. Piotr Jaroszynski powie, ze tolerancja
»halezy do kanonu kategorii etycznych promowanych przez ideologie socliberalng (...)” (Jaroszyn-
ski, 2016). Warto w tym momencie przytoczy¢ nieco ogélniejsza refleksje Ryszarda Wisniewskiego,
ktory twierdzi, ze wspodlczesnie ,,uczy si¢ socjotechniki oraz psychotechniki na kursach marketingu
czy ksztaltowania wizerunku (public relations). Umiejetnosci manipulacyjne stuza osaczaniu part-
neréw wspoétzycia i komunikacji (...). Na betkot zaréwno aksjologiczny, jak i logiczny narazona
jest szczegolnie manipulacja marketingowa, perswazja i publiczne, natretne moralizatorstwo, ktdre
upraszczajg $wiat wartosci (...)” (Wisniewski, 2009: 164).
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wykladem dowiedzialem si¢ — ku radosci i smutkowi milionéw ludzi - ze Brad
Pitt i Angelina Joli, Panstwo nie uwierza: rozwodzg sie... To szyderstwo ma oczy-
wiscie sprzyja¢ wyeksponowaniu powszechnosci wielokierunkowej i uwlaczajacej
godnosci rozumnego czlowieka aksjologicznej sofistyce, ktorej czesto stajemy sie
ofiarami. Bedac nimi, nie dostrzegamy nawet, ze reklamy zamieniajg nas w kon-
sumenckie marionetki, czujace si¢ szczgsliwe po zakupieniu konkretnego kosmety-
ku czy wycieraczki do auta; marionetki, ktére w wydaniu meskim modelujg swoj
umyst i cialo przez matryce metroseksualizmu, a w Zefiskim wariancie przez ma-
tryce wymiaréw tej czy innej czesci ciala. Wspolczesne kukietki w teatrze swiado-
mosciowego kuglarstwa, ktére w samym zamierzeniu depersonalizuje — zamraza
geniusz ludzkiego rozumu - przyjmujg w siebie (niczym bierna i bezwolna pla-
stelina) przesad, ze w zyciu ma by¢ tatwo, milo, sympatycznie, bezproblemowo,
kolorowo, spokojnie. Przesad fatalny, bo nieprawdziwy i niszczacy samg nature
czlowieka, kazdego cztowieka - zaréwno tego, kto mu ulega, jak i jego otoczenia®.

Bowiem zniewoleni mentalnie aktorzy — wierzacy, ze ma by¢ milo i fatwo -
czesto nie widzg juz wokét siebie innych oséb. Widzg juz tylko ich uzyteczne dla
siebie funkcje. Stad anihiluja mentalnie lekarza do medycznej kompetencji, pa-
cjenta do schorzenia, sprzataczke do czyszczacej funkgji, studenta do numeru,
a profesora do wpisywacza ocen do WD, USOS czy innego systemu. Rodzic prze-
staje by¢ rodzicem, a staje si¢ ustugodawca, a dziecko - zyczeniobiorcg (czasami
bardzo nachalnym, notabene skutecznie ksztaltowanym przez media sprzyjajace
czesto permisywizmowi moralnemu i intelektualnemu?).

¢ ,Reklamy i wyborcze kampanie (...) destruuja potrzebe ladu aksjologicznego, sensu, prawdy,
dobra moralnego i tadu estetycznego. Wspolczesny czlowiek coraz czesciej zadowala si¢ pozorem
sensu, pozorem prawdy, pozorem moralnosci” (Wisniewski, 2009: 164n). Wspomniane w tekécie
konsumenckie marionetki zdaja si¢ coraz bardziej urzeczywistnia¢ doskonatego konsumenta, o ktérym
pisal Zygmunt Bauman (2007b: 144). Andrzej Gorlewski celnie zauwaza, ze ,,poziom wychowania
mlodziezy (...) napelnia lgkiem i obawa. W swiecie mlodego cztowieka dominujaca role odgrywaja
szeroko pojete antywartosci. To one promuja watpliwej jako$ci dziatania (...), ktére s3 podejmowane
bez ogladania si¢ na skutki, jakie owe dzialania niosg dla drugiego czlowieka czy spoleczenstwa”
(Gorlewski, 2009: 321).

7 Piotr Zuk stwierdza, ze ,nie tylko powazne gazety, walczac o przetrwanie, upodobnily sie
w duzym stopniu do tabloidow, ale rdwniez telewizyjne programy informacyjne zamienity si¢ w pro-
gramy plotkarskie (...). W ten sposéb powazne debaty dotyczace spraw spoteczno-ekonomicznych
spychane sa na bok przez zalew infotainmentu, w ktérym obok niuséw o zbrodniach, morderstwach
czy tez skandalach z zycia politykdéw pojawiaja si¢ sentymentalne historyjki o $lubach, rozwodach
i zdradach w kregach celebrytéw medialnych” (Zuk, brak roku : 203n., por. Zwiefka-Chwatek,
2008: 80nn; Suska, 2008: 380nn; Jeran, 2009: 329nn). Znaczaco brzmi konstatacja (odwolujaca sie
do A. Hilla), ze ,reality show oraz programy dotyczace stylu zycia «robig widowisko z kryzyséw
etycznych». Nie ma tutaj wyraznego podziatu na dobre i zle zachowanie, chodzi raczej o nieustanny
niepokdj o problemy etyczne i kulturowe normy zachowania, przez ktory programy «zachecaja nas
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Wspdlczesny aktor aksjologicznego zametu zdaje sie utrwalac i wcigga innych
w przestrzen falszu, bowiem, traktujac innych jak wspomniane funkcje, zamienia
ich w rzeczy i nie tylko depersonalizuje, lecz kazdym swym nieetycznym gestem
utrwala w nich owo ktamliwe przekonanie, Ze w zyciu — powtérzmy — ma by¢ fatwo,
milo, sympatycznie, bezproblemowo, kolorowo, spokojnie. Ale to jest wspotczesne
globalne klamstwo. Bo w Zyciu ma by¢ po prostu uczciwie. Genialny Immanuel
Kant mowil o prawie moralnym we mnie i o tym, ze drugi czlowiek nie moze by¢
traktowany jak przedmiot. Inka (ktérej imie dostojnie towarzyszy bliskiemu nam
leszczynskiemu rondu) podkresli to jako zachowad sig jak trzeba, a Jacek w Rodzi-
nie zastgpczej (grany przez Piotra Fronczewskiego) powie: tylko zdechte ryby ptyng
z prgdem. Owa zdechta ryba przypomina naszego wspolczesnego zniewolonego
mentalnie aktora, ktéry nie widzi i nie chce dostrzec moralnego dobra spowijaja-
cego zmeczonych troska rodzicow, wolontariuszy w Syrii czy kazdego, kto uczci-
wie wykonuje swoja prace; aktora, ktdry plynie z pradem negatywnych wartosci
Romana Ingardena — niesprawiedliwo$ci, ktamstwa, wiarotomstwa, tchérzostwa,
nieprawosci, pychy, egoizmu, msciwosci czy interesownosci ogotoconej zupelnie
z szacunku wobec innych ludzi (por. Ingarden, 1989: 14, 252nn; 1970: 233).

Tylko czlowiek rozumny — wbrew coraz powszechniejszej akceptacji dla nurtu
zfa — dostrzeze Dobro, ktore wspot-przenika sie z Prawda. Tylko, bedac krytycznie
myslacym studentem, profesorem, kasjerem, dostrzege, ze okreslenia typu: wszy-
scy ktamig i oszukujg, nie istnieje sprawiedliwos¢, kazdy mysli tylko o sobie, sa po
prostu nieprawda, ktéra stuzy¢ moze tuszowaniu jedynie wlasnej niegodziwosci.
Jezeli sierzant Michel Ollis w 2013 roku oddal w Afganistanie zycie za polskie-
go Zolnierza (zastonil go wltasnym ciatem przed wybuchem?®), to znaczy, ze mo-
ralne dobro jest twardym, realnym faktem, ktérego kwestionowanie jest jedynie
wyrazem mentalnej niedojrzalosci. Wyrazem tej ostatniej jest takze bezkrytyczne
akceptowanie kultu brzydoty. Wszak jezeli dziecko jest oswajane — poprzez z zalo-
zenia antyestetyczne, krzykliwe postaci z kreskowek czy wrecz wampiryczne lalki
Monster High - z brzydota pozorujaca pigkno, to jak budowa¢ w nim wrazliwos¢
na piekno $wiata? A moze chodzi wiasnie o to, aby dzisiaj czlowiek uwierzyl juz

do wejécia w strefe etycznej niewiadomej»” (Briggs, 2012: 56). Exemplum refleksji zawartych w wy-
ktadzie moze by¢ takze konstatacja, ze ,,zwolennicy hipotezy «spodlonego $wiata» (...) stwierdzaja,
ze wplyw telewizji na widzoéw przejawia sie przede wszystkim w wytwarzaniu poczucia strachu, za-
grozenia, nieufnos$ci i znacznej bezradnosci” (Lemish, 2008: 120).

8 Por. http://wiadomosci.dziennik.pl/swiat/artykuly/438214,afganistan-atak-na-baze-w-gha-
zni-amerykanin-ocalil-polskiego-zolnierza.html, dostgp: 22.11.2016; http://usa.se.pl/nowy-jork/
newsy/oddal-zycie-za-polaka-rodzice-nowojorskiego-bohatera-ktory-wlasnym-cialem-zaslonil-
-naszego-zolnierza_365993.html, dostep: 22.11.2016.
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nie tylko w bezsens prawdy i dobra, lecz takze w szpetote swiata i to wbrew pieknu
zakletemu w dzietach sztuki, w szumie jesiennych, kolorowych lisci czy w blasku
kochanych oczu. Wszak $wiat bezsensowny, zly i szpetny, to $wiat, ktéremu juz nie
potrzeba zadnej Pierwszej Przyczyny czy Najwigkszej Doskonatosci kochajacej ow
swiat’.

Reasumujac. Leszczynski, jak pamietamy, wyrazal nadzieje, ze czlowiek wy-
ksztatcony jest moralny z wyboru. Ufam, ze refleksja, w ktdrej uczestniczymy, nieco
uprawdopodobni realizacje¢ tego oczekiwania i rzecza oczywistg bedzie faczenie
imperatywu dydaktycznego z imperatywem moralnym. Ufam wszak, ze kazdy
uczestnik dzisiejszej inauguracji doskonale wie, Ze powolaniem czlowieka jest
osigganie madrosci, czyli - jak sugeruje Antoni Podsiad — po prostu umiejetnos¢
rozrozniania prawdy i falszu, dobra i zta, pickna i brzydoty i kierowanie si¢ w Zyciu
tymi pozytywnymi bytowymi drogowskazami - takze w trakcie trwania aktualne-
go roku akademickiego, czego Panstwu i sobie zycze.
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The article discusses the teacher’s awareness and profes-
sional knowledge, emphasizing the characteristics and
changes taking place in the modern world and their in-
fluence on teaching. Self-definition of the teacher’s con-
sciousness has been developed based on the theory of
Illeris (2003. p. 227) as a subjective process, which affects
the way the teacher operates and assimilates information
in the workplace through social interaction. The article
presents refers to the concept of “teacher consciousness”
as an interdisciplinary concept that characterizes the chal-
lenges of the modern world with an emphasis on the
development of science and technology, On this back-
ground, the importance of the view of the “big picture”
(Khenin, 2007: 36-39) stands out in the development of
broad pedagogical awareness in the planning of teachers’
training. Teacher awareness is an acquired learning tool
that enables cognitive ability to extract raw reality from the
interpretation of attitudes and beliefs and may determine
the school culture and its affiliation to a traditional or an
innovative stream.

Introduction

The purpose of this article is to review the subject of teacher’s awareness and
professional knowledge, while emphasizing the characteristics and changes that
are taking place in the modern world and their impact on teaching. Research
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studies show that teachers are aware of (Illeris, 2011: 46) and present different
types of professional knowledge they should use during the fulfillment of their
professional obligations (Kincheloe, 2007: 1-60). The accumulated material may
help to change the teacher’s work style in school space and to allow the teacher to
gain knowledge in the workplace by transforming the existing practical knowl-
edge. Experience indicates that until now teachers in Israel still teach according
to the traditional model. Frequently the teachers convey knowledge and the stu-
dents are required to assimilate it (Goskov, 2016: 70-102). The students of the
new generation are required to learn through research, experience, interaction,
and collaboration, with emphasis on what interests them and the teachers’ task
is to plan situations and learning spaces adjusted to the child’s development.
Therefore, it is important to understand and to learn the teachers’ work style and
to understand the educational approaches that influence it, in the assimilation of
skills, in the improvement of learning, in the use of available research literature,
in the integration of theory and practice, in the ability to cooperate with peers at
work, in the enrichment of the activities that they perform, in the achievement
of successes and failures, and in the ability to cooperate with colleagues at work
(Illeris, 2011: 46). All these factors are contained in the teacher’s personal space
(Clandinin, 2014: 361-385), and are the outcome, to a greater or lesser extent, of
the teachers” awareness (Illeris, 2003: 227). Awareness in teaching is one of the
most important factors of professionalism, regardless of the model of education
(Kincheloe, 2007: 1-60),

Awareness in the literature

In the accessible literature, there are many different definitions proposed by re-
searchers that represent different disciplines and there is no one agreed-upon theo-
ry regarding the concept of Awareness’ (Chalmers, 1995: 200-219). The Awareness
constitutes an essential problem for the scientific perception since it is fundamen-
tally a personal subjective experience, while science relies on objective and exter-
nal information (Levine, 1983: 354-361). In modern Western philosophy, ‘aware-
ness’ is defined in the experiential aspect described through the concept of ‘qualia;
the subjective feeling that we experience as an input of our senses and feelings but
limited in thinking (Varela, 1996: 330-349). Modern psychologists define ‘aware-
ness’ as a cognitive component that enables the absorption of stimuli from the en-
vironment and internal stimuli, such as thoughts, emotions, and physical feelings
(Bargh, Kazdin, 2000: 347-348), the highest level of human functioning (Sohlberg,
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2000: 135-151). In sociology, consciousness is a viewpoint that represents public
attention to a topic, problem, or social, scientific, or political event but limited
by the senses and the memory (Sillamy, 1994: 54-55).Current pedagogy defines
the awareness as a subjective situation of every person as a person, including the
teacher (Clandinin, 2014: 361-385). This is an internal psychological process in
which the learner structures meaning for knowledge, skills, emotions, and social
interaction and develops broader understanding and ability to cope with the prac-
tical life challenges (Illeris, 2003, p. 227). Therefore, the homeroom teachers need
to aspire to a clear and communicational determination of roles in the school en-
vironment. The consciousness is expressed in action, in all that pertains to people
and events (Illeris, 2001, p. 46). This is an important process that helps a person
undergo a change and develop (Johnson, 2005: 103-129). The following figure pre-
sents the analysis of the different interpretations and the broad spectrum of the
concept of ‘awareness.

*Philosophy - limited in *Psychology - limitned in
thinking (Varela, 1996, many attention resources
pp. 330-349) (James, 1950, pp. 145 -

183)

Higher experience
thinking “qualia"

Social subjective,
change in
Education

reality

*Sociology - limited in *Pedagogy - limited in clear
senses & memory communication al school
(Sillamy, 1994. pp, 54-55) J (llleris, 2001, p. 46)

Fig. 1. Conceptual Map of Analysis of Different Interpretations and the Spectrum of ‘Awareness’
Source: Varela, 1996: 330-349, James, 1950: 145 —183, Sillamy, 1994: 54-55, Illeris, 2001: 46

The definition of the concept of ‘Awareness’ of the author takes into considera-
tion of the different approaches presented and their characteristics. Consciousness
is a basic and internal subjective process that occurs in every person in a situation
of awareness and total alertness to what occurs and derives from a personal and
social need. This is an instrument that can be acquired and that enables a change
in the patterns of the behavior. As the person develops this instrument, his ability
of action improves. The main characteristics in the process of the consciousness in
the person are the following:
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1. Focusing attention on the first information absorbed in the senses.

2. Subjective interpretation of the objective reality based on: (1) cognitive —
knowledge and skills; (2) emotional - feelings, thoughts, experiences, mem-
ories, and emotions, and (3) social — interaction with the environment.

3. Self-controlling through storage in the long-term memory and using tools
for the in-depth understanding and actions of response of future experi-
ences.

On the basis of the collected literature, a self-definition of the teacher’s con-
sciousness has been developed. Illeris (2003) used the concept and found that con-
sciousness is a subjective process occurring in the teacher, which influences the
way he acts and assimilates information in the workplace, which expresses itself
not only in the didactic process but also in the engagement A teacher in the acqui-
sition of knowledge, skills, emotions, social interaction developing the ability to
see and perform educational tasks with tangible effects. They are extremely impor-
tant because of the changes in the modern world.

Changes and challenges in the world today versus
the importance of learning for the teacher

The processes of globalization began in the first half of the 19th century and grew
stronger in the second half of the 20th century. The main factors for this are com-
municational technological developments, scientific development, and econom-
ic-political developments. In essence, the relationship between the global and the
local is a process of natural creation in which local developments depend on devel-
opments in other societies in distant parts of the world that threaten the spiritual
and equal world of humanity (McGrew, Lewis 1992: 315), While having an impact
on the awareness of every human being. In this changing space reality, new human
needs, required for the young generation, the employment of multiple roles dur-
ing the professional life, and the importance of the acquisition of suitable learning
skills arise. Seeing them more aware by:

1. Communication, cooperation, and language (Vygotsky, 2004: 126).

2. Handling information (Martin, Madigan, 2006: 80).

3. High order thinking and self-learning (Harpaz, 2009: 38-44).

4. Use of computerized communication instruments, ethics, and protection
online (Martin & Madigan, 2006: 49).
Personal development (Shenar, 2010: 31).
6. Skills for life and career (Salpeter, 2003: 17-26).

v
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The new reality is responsible for the positive and negative implications in
all areas of life around us. The implications of globalization on education are ex-
pressed in the ‘economization’ of the thinking and the educational action. Educa-
tion is perceived as an economic resource intended for the improvement of com-
petitiveness in the global economy. The success in the international achievement
tests (PISA, TIMSS, etc.) becomes the main goal of the educational system at the
expense of the humanistic and artistic contents (Hanin, 2007: 36-39). The point
is to educate young people so that they can manage themselves and in school and
life. To this need is the teacher’s awareness and education (Aloni, 2004: 41-49). The
modern changes alter from the foundation the learning conditions and personal
space of the teachers and naturally influence the teachers’ consciousness ,new ways
of learning focus more and more on the learner and on the active learning pro-
cesses, the flexible structure of the studies, contents adjusted to the social-cultural,
economic, and cultural processes of change that invite engagement in actual issues
and dilemmas that develop environmental-social consciousness, all this with the
integration of technology in the processes of teaching-learning-assessment (Vid-
islavsky et al., 2011: 1-16).

Some maintain that the teacher’s thinking is influenced by the world of science
and technology to which he is exposed during his life, training, and experience.
Teachers tend to adopt new ways of teaching in the class, if these are commen-
surate with their personal epistemological perceptions (Clark, Peterson, 1986:
255-296). The scientific technological development brought with it a background
of unquiet that characterizes the educational system and ambivalence. The con-
cept of knowledge, the curricula, the school architecture, and the learning assume
a different meaning. In a period of the lack of stability, diversity, and heterogeneity
in academic, cultural, and socioeconomic terms, teaching and education become
a complicated and demanding tasks for the teacher (Hargreaves, Fink, 2006: 105),
However, the borders between all the sciences of the social sciences, the behav-
ioral sciences, and the education sciences are rigid, and therefore they are called
multidisciplinary. It is also possible that overlap will be created among them. Edu-
cation aspires to be an applied multidisciplinary area of knowledge, and therefore
it cannot disconnect from facts. Since knowledge is multidisciplinary and draws
from different areas of knowledge, in the setting of positions in education there are
considerations from different areas (Pasternak, 2002: 1-12). On this background,
the importance of the view of the ‘big picture’ is prominent (Hanin, 2007: 36-39)
in the development of broad pedagogical awareness in the planning of the teach-
ers teaching.
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The teachers’ consciousness as a basis
for professional performance

Many researchers agree about the importance of consciousness in the process-
es of thinking in general and its role in the practice of teachers and developed
different models for the purpose of the improvement of the quality of the teach-
ing. model of extended professionality (Hoyle, 1975: 318), Critical pedagogy
maintained that the way to social change lies in the development of conscious-
ness (Shor, Freire, 1990: 105-126), Kincheloe (2007: 1-60) presents a model of
post-positive training that shows that teachers build in actuality their practice
according to critical knowledge and personal and social consciousness. Accord-
ing to the model of learning of Illeris (2011: 46), the importance of conscious-
ness among teachers is expressed during their action in the school environment
as a result of an internal psychological process in which they structure mean-
ing into knowledge, skill, emotions, and social interaction simultaneously and
develop a broad understanding and ability to cope with the practical challeng-
es of life. The starting point of Illeris is that the teachers’ awareness undergoes
a process of change through what the teacher chooses to give attention. Thus,
the focus on internal situations is an important component, a component that
helps the person undergo a change and develop into a person who cares for and
cultivates the ‘self’, the other, and the environment. In addition, teachers hold an
interaction with an environment that includes other people, a certain culture,
technology in a global and rapidly changing world that proposes many possibil-
ities for learning without limitation (Illeris, 2003: 227) and in the modernity of
the present era we are aware of the high frequency of the process of interaction
and the power of social influence (Gergen, 1994: 93-143).

It is possible to summarize that the teachers’ consciousness appears in the pro-
fessional literature in a number of ways and all the researchers agree about the
importance of consciousness for teachers and its critical influence in the practical
work of the teacher in the school environment. Therefore, the author broadens the
concept of “consciousness” and defines the concept of “teachers’ consciousness”
as follows. Teachers’ consciousness is an interdisciplinary concept of the teacher,
which characterizes the challenges of the modern world with emphasis on the de-
velopment of science and technology that influence the teacher. This is an acquired
learning tool that enables cognitive ability to extract a raw reality from the inter-
pretation of attitudes and beliefs and the ability to act effectively and efficiently in
the school. The process of the development of the consciousness through the three
stages of FSS:
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1. Focusing - The teacher knows what he does.

2. Subjective Interpretation of the objective reality — The teacher understands
why he doing.

3. Self-Controlling — The teacher is responsible for his knowledge and his ac-
tions.

Resume

The author defines the teachers’ consciousness as an increase in the teacher’s
ability to think, consider, understand, and solve problems. The development of
the consciousness among teachers entails therefore the development of high or-
der thinking skills, techniques and mental abilities through the use of reflection
and meta-cognition, intended to guide the process of thinking for the purpose
of self-control. In essence, the desired teacher is the person who knows to ad-
dress his knowledge. The increase of the teachers’ awareness of the processes of
thinking and doing, as a result of the internal and external events around them,
may help teachers map their abilities, needs, and expectations, understand the
factors of their behavior, plan and define for themselves goals commensurate
with the requirements. The awareness grants the teachers an opportunity to take
responsibility over the knowledge and thus may change the school experience
and its space.
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The aim of this article is to show the broaden perspective
on actions taken by universities in the area of adaptation
and the influence of adaptation and language programs
on the further performance of international students in the
academic environment. What does influence the process
of acculturation and how is it correlated with the ability to
learn and work in the receiving society? The paper con-
cludes with a few reflections on the role of how the adap-
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is it important for education of foreigners.

Wprowadzenie

Migracje ludnosciowe stanowig obecnie jeden z najbardziej aktualnych proble-
mow globalnych. Cho¢ masowe przemieszczenia ludnosci znane s3 od czaséw sta-
rozytnych, to dopiero w XX wieku podjeto naukowg analize adaptacji kulturowej
oraz wspoibudowania relacji spotecznych $rodowisk imigranckich w kraju nocle-
gowego zamieszkania (Korys, Okdlski, 2004: 3). Przeobrazenia gospodarcze, obec-
ny charakter stosunkéw miedzynarodowych oraz rosnacy poziom zycia i edukacji,
a takze dostepno$¢ transportu wplywaja w znaczacy sposob na dynamike migracji
w krajach wysoko rozwinigtych.
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XXI wiek to okres ,,cywilizacji informatyczno-informacyjnej, ktorej elemen-
tem jest formowanie spoleczenstw opartych na wiedzy” (Mydel, 2011: 123). Bu-
dowanie spoleczenstwa o takim charakterze jest nierozerwalnie zwigzane z mobil-
noscig edukacyjng. Odzwierciedleniem tego trendu s statystki — publikacje ICEF
Monitor podaja, ze liczba studentéw miedzynarodowych na $wiecie wyniosta
w roku 2014 pie¢ milionéw (ICEFMonitor). Aspekt migracji akademickich coraz
mocniej uwypukla wielowymiarowy charakter przemieszczen. Jednym z aktoréow
na scenie procesu migracyjnego opartego na czynniku edukacji sg bezsprzecznie
uczelnie wyzsze. Obecnos¢ studentdéw zagranicznych sprzyja podjeciu nowych wy-
zwan - zardwno w wymiarze umi¢dzynarodowienia curriculum, jak i wspéfistnie-
nia roznych grup narodowych w przestrzeni uczelni oraz reorganizacji aspektow
administracyjnych pracy. Coraz wyrazniej podnoszony jest takze temat pewnej
odpowiedzialnosci uczelni za funkcjonowanie studentéw z obcych krajéw w no-
wym $rodowisku oraz ich wdrozenie - jako przysztych absolwentéow — w struktury
miejscowego rynku pracy i otoczenia spolecznego, co stanowi szeroka perspekty-
we w spojrzeniu na zagadnienie rekrutacji studentéw zagranicznych.

Emigracja edukacyjna do Polski

W historii migracji edukacyjnych Polska nie odgrywata nigdy istotnej roli i nie sta-
nowila szczegélnie atrakcyjnej destynacji. Dopiero okres po II wojnie $§wiatowej,
a szczegolowiej rzecz ujmujac, lata piecdziesigte XX wieku to czas — poczatkowo
niewielkiego — naptywu studentéw obcokrajowcéw na uczelnie wyzsze w naszym
kraju (Zotedowski, 2010: 54). Istotnym czynnikiem wplywajagcym na pojawienie
sie cudzoziemcéw byly programy ksztalcenia dla tak zwanych krajéw Trzeciego
Swiata, a gtéwne kierunki studiéw, jakie podejmowali obcokrajowcy, to medycy-
na oraz nauki $ciste (Ruda, 2014: 28). Liczba tych studentéw stosunkowo dlugo
utrzymywala si¢ na niskim poziomie, nie przekraczajac trzech tysiecy az do lat
osiemdziesiatych'. Znaczacy i bardziej dynamiczny wzrost obserwuje si¢ w latach
dziewigédziesiatych, co wiazane jest gléwnie z przemianami gospodarczo-poli-
tycznymi, poszerzeniem oferty uczelni wyzszych oraz rozwojem struktur stypen-
dialnych przeznaczonych dla oséb polskiego pochodzenia i Polakéw zamieszku-
jacych za granicg. Koniec XX wieku to liczba studentéw obcokrajowcow siegajaca
ponad szes¢ tysiecy oséb (Zotedowski, 2010: 54).

Ostatnie dziesig¢ lat edukacji wyzszej w Polsce to najbardziej znaczacy wzrost
liczby obcokrajowcéw podejmujacych studia zaréwno na uczelniach panstwo-

! Dane Gléwnego Urzedu Statystycznego; za: Hut, Jaroszewska, 2011.
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wych, jak i prywatnych. Raport Study in Poland 2015 wskazuje, iz w roku akademi-
ckim 2014/2015 studiowato w Polsce 46 101 studentdéw zagranicznych, co stanowi
wzrost o ponad 28% w stosunku do poprzedniego roku (Siwinska, 2015). Cho¢
wynik ten to zaledwie 1,02% wkladu naszego kraju w §wiatowy rynek studentow
cudzoziemskich, to analiza wskaznika umigdzynarodowienia polskich uczelni
w latach 2005-2015 wskazuje na unikalny dla polskiego szkolnictwa wyzszego
wzrost — z 0,52% w roku akademickim 2005/2006 do 3,14% w roku 2014/2015

Statystyki nie sg jedynym zagadnieniem, na jakie warto spojrzeé, rozwazajac
aspekty internacjonalizacji uczelni wyzszych w Polsce. Zjawiska silnie powigzane
ze wzrostem liczby studentéw zagranicznych to takze: uwypuklenie takich potrzeb,
jak perspektywa holistyczna w zarzadzaniu umigdzynarodowieniem na uczelni
(Mazurek, 2016: 48), uaktywnienie poziomu makro zwiazanego z obecnoscia stu-
dentéw zagranicznych, w tym wlaczenie si¢ ustawodawcy w procesy legislacyjne?,
czy — a moze przede wszystkim - zwigkszenie swiadomosci dotyczacej roli uczelni
w procesie adaptacji kulturowej i integracji studentéw zagranicznych.

Migracje edukacyjne do Polski — szersza perspekiywa

Dynamiczny rozwo¢j rekrutacji zagranicznych studentéw na polskie uczelnie
w swym Zrédlowym charakterze zwigzany jest przede wszystkim z nizem demo-
graficznym w Polsce i zmniejszajaca si¢ liczba studentow. Ten swoisty ,,srodek za-
radczy” na wyzwania zwigzane z egzystencja gtownych aktoréw rynku edukacji
wyzszej w Polsce nie pozostaje bez zwigzku z szerszym spojrzeniem i pewnymi
konsekwencjami dotyczacymi przyjazdu studentéw cudzoziemcéw do Polski.
Migdzynarodowa Organizacja ds. Migracji (IOM) wyrdznia podstawowe czyn-
niki wplywajace na wybdr studiéw przez kandydatéw zagranicznych: ,,polityka
migracyjna kraju docelowego, mozliwos¢ zatrudnienia w kraju docelowym, uzna-
walnos$¢ wyksztalcenia, koszt studidw, koszty utrzymania, opinia o studiach, do-
stepnos¢ uczelni (egzaminy, numerus clausus), sie¢ wsparcia, atrakcyjno$¢ kraju,
infrastruktura dla studentéw” (Jaroszewska, 2011). Co wydaje sie istotne, wsrod
wymienionych czynnikéw nie wyrézniono w sposob bezposredni zagadnienia

? Dane Gléwnego Urzedu Statystycznego; za: Siwiniska, 2015.

’ Migracja edukacyjna w Polsce jest wyraznie wspierana w ostatnim czasie przez wiele aspektow
natury prawnej oraz instytucjonalnej, za takie mozemy uzna¢ m.in. uwzglednienie stopnia umiedzy-
narodowienia studiéw podczas dokonywania oceny przez Panstwowa Komisje Akredytacyjna czy
liberalizacje¢ dostgpu studentéw studiow stacjonarnych oraz absolwentéw do rynku pracy w wyniku
rozporzadzenia Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z 21 kwietnia 2015 r.
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zorganizowanego procesu adaptacyjnego oferowanego przez uczelnie. Brak wska-
zanej kategorii zwigzany moze by¢ z wcigz do$¢ enigmatycznym charakterem tego
typu dziatan, ktéry mierzalny jest w postaci efektow — takie czynniki jak opinia
o uczelni czy sie¢ wsparcia sg przeciez posrednim rezultatem odpowiednio prowa-
dzonej polityki adaptacyjnej cudzoziemcéw na uczelniach. Takze konsekwencje
zwigzane z mozliwoscig zatrudnienia w kraju docelowym nie pozostajg bez zwigz-
ku z budowg kapitatu spolecznego w trakcie studiow.

Nowe warunki egzystencji w obcym kulturowo srodowisku oraz czesto inny
charakter odbywania nauki stanowia najwigksze wyzwania dla studentéw zagra-
nicznych po przyjezdzie do kraju docelowego. Migracja edukacyjna w szczegdlny
sposdb zwigzana jest z pojeciem tak zwanej ,akulturacji’, czyli , procesu kultu-
rowych przeobrazen wywotanych przeplywem tresci migedzy odmiennymi kultu-
rowo zbiorowos$ciami” (Zenderowski, Kozinski, 2012: 58). Proces ten istotny jest
z punktu widzenia studentéw, gdyz pozwala nie tylko na opanowanie kodu kultu-
rowego i swobodng komunikacje z otoczeniem, ale takze na nawigzanie skutecz-
nych interakcji w nowym $rodowisku oraz osiagniecie takiego stanu psychiczne-
go, ktéry pozwala na odczuwanie satysfakcji (Baranowska, 2015). Kompetencje
takie umozliwiaja stopniowo coraz tatwiejsze funkcjonowanie w $rodowisku nie
tylko akademickim, ale takze chociazby otoczeniu zawodowym. Z tej perspektywy
emigracja edukacyjna do Polski moze - i powinna - jawi¢ sie¢ jako zjawisko przy-
noszace ,,zarowno spoleczne oraz kulturowe, jak i ekonomiczne korzysci” (Main,
Sydow, 2015: 101) dla spolfeczenstwa. ,Wytwarzanie dochodu” przez studentow
zagranicznych zwigzane jest nie tylko z wkladem finansowym na uczelnie w po-
staci oplat czesnego, ale takze jako potencjalny wktad w rozwoj gospodarki i nauki.
Kolejnym dodatnim efektem jest takze zjawisko dyfuzji kulturowej, ktére w do-
bie globalizacji stanowi niezbedny element kompetencji, a jest szczegdlnie istotne
w kraju o ujednoliconym systemie etnicznym i narodowym, takim jak Polska. Jak
wskazuje Sylwia Ruda: ,,Majac na uwadze korzystne zmiany, ktére wraz z fenome-
nem wedréwek edukacyjnych mtodziezy akademickiej mogg zaj$¢ w Polsce, warto
tworzy¢ wszelkie projekty i inicjatywy powodujace, iz liczba studentéw zza granicy
bedzie wcigz zwigkszata si¢” (Ruda, 2014: 28).

Wyzwania dla migrantéw edukacyjnych

Wskazane powyzej zjawisko akulturacji jednostki zwigzane jest z wyzwaniami,
jakie emigrujacy student spotyka podczas pobytu i edukacji w obcym kraju. Ko-
nieczno$¢ wypracowania i rozwiniecia narzedzi komunikacji z otoczeniem od-
nie$¢ mozemy przede wszystkim do probleméw natury:
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« jezykowej, ktdre ograniczajg samodzielnos$¢ i poczucie bezpieczenstwa;

« kulturowej, zwigzanych z innym kapitalem kulturowym emigranta;

« instytucjonalno-prawnej, wplywajacych na ograniczenie korzystania z ustug

instytucji w danym kraju;

« ckonomicznej, wynikajacych najczesciej z braku dostatecznej znajomosci

jezyka, ale tez rynku i prawa pracy w kraju przyjmujacym.

Jezyk polski®, a doktadniej swobodna komunikacja w tym jezyku, stanowi
warunek konieczny wlasciwego i pelnego funkcjonowania studenta — w jego zy-
ciu akademickim i budowaniu relacji oraz mozliwosci poza uczelnia. ,,Zgodnie
z wytycznymi przyjetymi przez Rade Europy, poziom bieglosci jezykowej badamy
w pieciu obszarach - sprawdzamy rozumienie ze stuchu oraz rozumienie teks-
tu pisanego, umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi pisemnych i artykulowania wy-
powiedzi ustnych, a takze umiejetno$¢ wchodzenia w interakcje jezykowa z roz-
moéwceg” (Laskowska, 2016: 263). Na podstawie tak technicznego i przejrzystego
w swej konstrukcji opisu umiejetnoséci postugiwania si¢ jezykiem obcym mozna
uznad, iz po przedstawieniu przez kandydata na studia certyfikatu potwierdzaja-
cego odpowiedni poziom znajomosci jezyka polskiego uczelnia ma pewnos¢, iz
kandydat taki studia podejmie bez wiekszych trudnosci. Wrazliwos¢ jezyka i sto-
pien mozliwosci komunikacyjnych weryfikowany jest jednak dopiero poprzez au-
tentyczny udzial studenta cudzoziemca w zajeciach akademickich, nie za$ przez
przedstawiony w procesie rekrutacji dokument. Szczegdlnie w sytuacji podjecia
studiéw z tak zwanymi native speakerami. Studenci zagraniczni wskazujg czesto na
trudnosci zwigzane z rozumieniem tekstow pisanych, szczegdlnie pod presja czasu
w trakcie testu lub egzaminu: ,,(...) czgsto zdarza sig, ze cudzoziemcy doskonale
rozumieja komunikaty méwione (na przyklad dorastali w domu, w ktérym babcia
i dziadek méwili w danym jezyku), ale nie potrafig zrozumiec¢ tekstow zapisanych”
(Laskowska, 2016: 263). Ograniczenie stanowi tez umiejetnosci szybkiej reakeji
w dyskusji podczas zajg¢ na uczelni, obawa przed byciem niezrozumialym lub wy-
kpionym przez otoczenie, jezeli popelni si¢ blad jezykowy. Tematy abstrakcyjne
podejmowane podczas zaje¢ akademickich wymagaja duzej sprawnosci jezykowej,
ktdra otwiera mozliwos$¢ wyrazania pogladéw studenta i wdrazania pomystéw, na
przyklad podczas grupowej pracy projektowej. Niejednokrotnie okazuje sie, ze
uzyskanie kwalifikacji jezykowych poprzez system oceny certyfikatowej nie przy-
staje w dalszej kolejnosci do realiéw zwigzanych z pierwszymi doswiadczeniami
studentow zagranicznych na zajeciach w jezyku polskim. ,,Pamigtajmy wigc, ze

* Opracowanie odnosi si¢ do studentéw zagranicznych podejmujacych studia w jezyku polskim.
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cudzoziemcy, ktorzy posiadaja stopien jezyka wystarczajacy, aby podja¢ studia, to
grupa niejednorodna” (Laskowska, 2016: 263).

Wplyw na umiejetnosci komunikacyjne imigranta ma nie tylko baza leksy-
kalno-gramatyczna, ale takze znajomos$¢ kontekstu kulturowego i zwigzanych
z nim zasad w okreslonym $rodowisku. Do pelnej i sprawnej komunikacji oraz do
zrozumienia otoczenia student zagraniczny musi ,takze zdoby¢ wiedze z obsza-
ru realiow kulturowych, pozyska¢ kompetencje socjokulturowg oraz postugiwac
sie tym samym kodem kulturowym co naturalny nosiciel jezyka” (Tambor, Ach-
telik, 2016: 259). Dotyczy to nie tylko takich zjawisk, jak znajomos¢ elementow
kultury, popkultury lub historii, ktéra umozliwia wlasciwe rozszyfrowywanie ko-
munikatéw podczas zajec¢ lub nieformalnych dyskusji z kolegami z roku. Student
obcokrajowiec spotyka si¢ czesto z problemami dotyczacymi form adresatywnych,
grzeczno$ciowych czy ,nieznajomoscia zasad rzadzacych komunikacjg niewerbal-
ng i relacyjng w nowej kulturze” (Baranowska, 2015). Sytuacje takie sg jedynie
egzemplifikacjg tezy Sapira i Whorfa® o relatywizmie jezykowym.

Wskazujac na szczegélng sytuacje studentow cudzoziemcdw, nalezy zwrocié
uwage takze na czynnik kulturowy w odniesieniu do samej uczelni. Mozemy tu
moéwi¢ zaréwno o ogdlnym kontekscie kulturowym, jak tez o kontekscie akade-
mickim. Na skomplikowang sytuacje studenta zagranicznego uczestniczacego
w zajeciach na uczelni wptywajg nie tylko braki jezykowe zwigzane z jezykiem
branzowym lub technicznym, ale takze nieznajomos$¢ przywotanego kontekstu
akademickiego. Inne do$wiadczenia i wzory kulturowe dotyczace nauczania, ucze-
nia si¢ oraz wykonywania podstawowych czynnosci zwiazanych ze studiowaniem?®
stanowig znaczacy problem na poczatku studiow. Studenci zagraniczni moga nie
mie¢ wiedzy na temat metod pracy grupowej wykorzystywanych na uczelni lub
réznic w sposobie partycypacji w wyktadach i konwersatoriach. Problem ten wy-
daje si¢ wyrazniejszy, jezeli odniesiemy go do sytuacji studentéw polskich, ktérzy
wiedze i wzory dotyczace studiowania najczesciej czerpia z doswiadczen najbliz-
szego otoczenia. Odpowiadajac na to zagadnienie, uczelnie amerykanskie czy bry-
tyjskie nie bez przyczyny oferuja w swoich programach studiéw zajecia typu Aca-
demic Writing lub Group Working, zaznajamiajac tym samym $wiezo upieczonych
adeptow nauki z kontekstem akademickim.

Niedostateczne umiejetnosci jezykowe oraz brak znajomosci zasad funkcjo-
nowania uczelni wplywaja na ograniczenia zwigzane z korzystaniem z ustug in-

> Teoria lingwistyczna opracowana w latach trzydziestych XX wieku, postulujaca, ze uzywany
jezyk wplywa w mniejszym lub wiekszym stopniu na sposob myslenia, jaki reprezentujemy.
¢ Takich jak pisanie, aktywne uczestnictwo w zajeciach, realizacja projektow etc.
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frastruktury uczelni. ,,Studenci zagraniczni majg zatem trudno$¢ z dopelnieniem
réznych formalnosci na uczelni czy w urzedach” (Baranowska, 2015). Kontekst
akademicki obejmie tu przede wszystkim kwestie zwigzane z dokumentami apli-
kacyjnymi na przyklad o stypendia lub akademiki, aktami prawnymi uczelni (na
przyktad regulamin studiéw), droga komunikacji z uczelnia i jej wykladowcami
(na przyklad réznorodne formy intranetu obecne juz na polskich uczelniach), zna-
jomosc¢ skali ocen, czy nawet umiejetnos¢ poprawnego odczytywania planu zajec.
Podobne wyzwania czekajg na te grupe w $srodowisku pozauczelnianym - w przy-
wolanych juz urzedach, punktach obstugi oraz w zwiazku z réznymi elementami
zycia, takimi jak procedura najmu mieszkania czy uzyskania ubezpieczenia zdro-
wotnego. Wszedzie, gdzie niezbedna jest znajomo$¢ nie tylko przepisow, ale prze-
de wszystkim kodu spotecznego i kulturowego umozliwiajacego ich interpretacje.

Wskazane wsérdd czynnikow problemy natury ekonomicznej stanowia w duzej
mierze konsekwencje opisanych powyzej zjawisk. Ograniczenia natury jezykowe;j
i kulturowej uniemozliwiaja szybkie podjecie dodatkowej pracy zarobkowej, zas
koszt studiow w Polsce znacznie obcigza rodzing pozostajaca w kraju pochodze-
nia’. Wéréd zagranicznych studentéw odbywajacych studia I i IT stopnia w Wyzszej
Szkole Bankowej we Wroctawiu az 80% badanych wskazalo, iz studia oraz pobyt
w Polsce jest finansowany przez rodzine (Majkut, Pluta, 2015). Czgsto problemy
finansowe wptywaja na obnizone poczucie wartosci takich studentéw i wyrzuca-
ja ich poza nawias zycia towarzyskiego zwiazanego z wydatkami. ,Znaczna czgs¢
respondentéw w czasie wolnym od obowigzkéw uczelnianych po prostu pracuje
(...). Co wiecej odsetek 0sob wskazujagcych na prace jako sposéb spedzania wolne-
go czasu w przypadku studentéw studiéw uzupelniajacych wzrasta z 35% - licen-
cjat az do 45%” (Majkut, Pluta, 2015: 41).

Koncepcja academic success
oraz wplyw kurséw adaptacyjnych

Stany Zjednoczone stanowig jeden z gtéwnych kierunkéw migracji edukacyj-
nych od czasu zakonczenia II wojny $wiatowej i wzrostu mobilnosci akade-
mickiej (Ota, 2013). Wieloletnie doswiadczenia tego giganta swiatowego ryn-
ku edukacyjnego w znaczacy sposob sg dzi§ widoczne w procesie tak zwanego
transition to American higher education system. Amerykanski system edukacji

7 Problem dotyczy gltéwnie studentéw zza wschodniej granicy Polski, lecz jest istotny ze wzgle-
du na wysoki udzial tych studentéw w grupie studentéw zagranicznych.
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wyzszej, odwolujacy sie do koncepcji akademickiego sukcesu, osiggania jak naj-
lepszych wynikéw i ukonczenia studiéw, wyposazony zostal w elementy eduka-
cji ,przejscia’, umozliwiajace studentom o réznorodnym kapitale spolecznym
odpowiednie wdrozenie w obecny tam kontekst akademicki. Wspominane juz
W pracy zajecia obejmujace nauke umiejetnosci pisania tekstow naukowych czy
pracy w grupach projektowych to elementy sprzyjajace budowie takiego wtas-
nie kapitalu spolecznego, ktéry umozliwia pelng partycypacje studenta zagra-
nicznego w zyciu akademickim. Przyklad tego typu dziatan i zaje¢ skierowanych
do studentéw obcokrajowcéw zebralo i opracowalo amerykanskie The Center
for Global Education, odpowiedzialne za promocje miedzynarodowej edukacji
cross-kulturowej. Wérdéd zestawionych programoéw znajdziemy miedzy innymi
zajecia The Culture of Higher Education in the U.S., zapoznajace studenta z prak-
tykami akademickimi w Stanach Zjednoczonych, Transitions for International
Students, sfokusowane na budowaniu odpowiednich umiejetnosci zwigzanych
z nauka na amerykanskiej uczelni, czy szersze w swoim zasiggu merytorycznym
zajecia Bridges to University Success, skupiajace sie takze na aspektach emocjo-
nalnych zwigzanych z podjeciem studiéw za granica®.

Dobre praktyki amerykanskich uczelni nie ograniczajg sie jedynie do specjal-
nie opracowanych zaje¢ akademickich, cho¢ te stanowig niewatpliwie innowacyj-
ny przyklad dla polskich uczelni. Szereg dziatan zwigzanych z tak zwang orientacja
studentéw zagranicznych obejmuje migdzy innymi programy tutoringowe i adap-
tacyjne, stale wsparcie typu International Students Assistance, warsztaty rozwoju
kariery, projekty integrujace mlodziez amerykanska ze studentami migdzynaro-
dowymi czy pomoc psychologiczng. Tak kompleksowe podejscie do zjawiska mi-
gracji edukacyjnej jest oczywiscie uwarunkowane zaréwno skala owej migracji,
jak i doswiadczeniem ogoélnospotecznym w kraju, ktéry zostal zbudowany przez
imigrantéw. Co jednak istotne, integruje ono pozytywne efekty dla obu stron pro-
cesu - studentéw zagranicznych oraz kraju i uczelni przyjmujacych. Na skutek
odpowiednio zbudowanego zaplecza uczelni wspomniany sukces akademicki jest
duzo bardziej dostepny dla studentéw zagranicznych. Postugujac sie teorig pirami-
dy Maslowa (ryc. 1), mozemy stwierdzi¢, iz zaspokojenie podstawowych potrzeb
zwigzanych z bezpieczenstwem, afiliacja czy uznaniem wplywa na mozliwosci
samorealizacji czlowieka.

% Pelny wykaz programéw zebranych przez Center for Global Education dostepny na stronie:
http://globaled.us/internationalization/academic-advisement-for-international-students.asp#table,
dostep: 29.06.2016.
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Potrzeby
samorealizacji

Potrzeby uznania

Potrzeby przynaleznosci i mito$ci

Potrzeby bezpieczenstwa

Potrzeby fizjologiczne

Ryc. 1. Piramida potrzeb Maslowa. Zrédlo: http://ebookinga.com/pdf/piramida-potrzeb-maslowa

»Poczucie przynaleznosci do grupy rowiesniczej i srodowiska akademickie-
go sa czynnikami istotnymi dla fizycznego i psychicznego zdrowia studentéw”
(Lazarewicz, Werner, 2016: 269), co bezposrednio wiaze si¢ z potrzeba rozwoju
programoéw adaptacyjnych na polskich uczelniach. Odpowiednio zbudowane i za-
projektowane programy daja szanse na poprawe poczucia bezpieczenstwa, wyjscie
naprzeciw zmaganiom z nieumiejetnoscig poszukiwania i rozkodowywania infor-
macji, zapobiegaja izolacji i stabym wynikom w nauce. Tym samym zwi¢kszaja
aktywnos¢ udziatu studentéw cudzoziemcdéw w zyciu spolecznym miasta, przy-
czyniaja si¢ do wigkszego zaangazowania w dzialania na uczelni oraz zwiekszaja
szanse¢ na aktywizacje zarobkowa tej grupy. Te pozytywne konsekwencje wplywaja
w docelowym momencie na ukonczenie studiow przez studentéw zagranicznych
oraz — czesto — na decyzje o pozostaniu w kraju przyjmujacym.

Kursy adaptacyjno-jezykowe
jako przyktad projektu adaptacji jezykowej i kulturowej

Realizacja kurséw adaptacyjnych odpowiadajacych na opisane w pracy wyzwa-
nia wymaga nie tylko odpowiedniego zaplanowania struktury programu, ale takze
szerszej interakcji i wspolpracy réznych jednostek na uczelni oraz zaangazowania
tychze podmiotéw i studentéw w realizacje programu. Przy czym nalezy zwroci¢
uwagg, iz kursy adaptacyjno-jezykowe obejmujace okres przed rozpoczgciem roku
akademickiego winny stanowi¢ poczatek procesu adaptacyjnego i sposobnos¢
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do wskazania studentom tych obszaréw, w ktdrych, po pierwsze, moga uzyskac
wsparcie, a, po drugie, w ktoérych o to wsparcie powinni sie ubiega¢ — mtodzi lu-
dzie bywaja czesto nieswiadomi na poczatku swojej drogi migracyjnej, jakie wy-
zwania moga na nich czekac po podjeciu studiow za granica.

W najbardziej zoptymalizowanej wersji budowa programu powinna mie¢
swoje umocowanie w nastepujacych krokach:

1) Wyznaczenie celéw programu.

2) Budowa zespotu odpowiedzialnego bezposrednio i posrednio za realizacje

ww. celow.

3) Odpowiednie zaplanowanie i przygotowanie programu.

4) Obserwacja, wyciaganie wnioskéw i analiza programu po jego zakoncze-

niu.

5) Stworzenie narzedzi oceniajacych efektywnos$¢ dziatan przewidzianych

w programie, cykliczne badanie tychze efektow i ciggla modyfikacja pro-
gramu wzgledem potrzeb.

Wyznaczanie celéw programu adaptacyjno-jezykowego powinno by¢ ukie-
runkowane na realizacj¢ zadan zwiazanych z adaptacja, integracja oraz wsparciem,
przy czym poprzez adaptacje rozumiemy zaréwno aspekty jezykowe, kulturowe,
jak i spoteczne. Wlasciwe wyznaczenie celow oraz drog ich realizacji pozwala na
»przejscie z okresu aplikowania na uczelni¢ do bycia studentem i obniza niepokoj
zwigzany z tym procesem” (Lazarewicz, Werner, 2016: 274). Na podstawie prze-
prowadzonej analizy i rozwazan mozemy wskaza¢, iz cele te powinny ujmowac:

« szerokie i elastyczne podejscie do doskonalenia jezyka i komunikacji wer-

balnej;

« integralne nauczanie jezyka i kultury;

o aspekty pracy akademickiej;

« aspekty zaznajomienia z uczelnig od strony administracyjnej;

« zapoznanie z miastem i przestrzenia spoleczng nowego otoczenia;

« elementy wsparcia coachingowego oraz warsztaty rozwojowe (np. zwigzane
z budowg CV, poszukiwaniem pracy na lokalnym rynku);

o elementy informacyjne: spotkania dotyczace zasad i regulacji pobytu cudzo-
ziemcow w Polsce, co istotne — przedstawione w sposob zrozumialy i przy-
jazny;

» mozliwosci zwigzane ze wsparciem na uczelni oraz w miescie.

Odpowiedni zespdt oraz strategiczny podzial obszaréw zaangazowania i od-
powiedzialnosci stanowi w wielu przypadkach o powodzeniu realizowanych pro-
jektow. ,,Sprawne funkcjonowanie wielowatkowego systemu umiedzynarodowie-
nia w uczelni jest niezbednym warunkiem osiggania sukceséw w tej dziedzinie.
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Klasyczne, tak zwane funkcyjne ,,silosowe” podejscie do tej tematyki czesto nie
sprzyja skutecznemu realizowaniu celéw, gdyz wiekszos¢ z tych dziatan wymaga
kompetencji skupionych w réznych komérkach organizacyjnych” (Mazurek, 2016:
52-53). Przykladem takiego sieciowego podejscia powinna by¢ realizacja kursoéw
adaptacyjnych przez wiele komdrek na uczelni, z dodatkowym wsparciem poza-
uczelnianym. Poza oczywistym udzialem koordynatora kursu i jego bezposred-
niego wsparcia w postaci — zazwyczaj — zespotu wspdlpracy miedzynarodowej, za
istotny nalezy uznac udziat lektoréw jezykowych, ktérzy sa przewodnikami w ob-
szarze kultury, ktéra reprezentujg (Tambor, Achtelik, 2016: 255). Scista wspétpraca
nad programem nauczania w trakcie kurséw (ale takze po ich zakonczeniu) to
istotny czynnik, ktéry pozwala na zbudowanie bazy adaptacji studentow zagra-
nicznych.

Obszar pracy akademickiej ze studentami zagranicznymi zwigzany jest z ko-
nieczno$cig wlaczenia w sam proces adaptacyjny pionu dydaktycznego uczelni.
Budowanie $wiadomosci zwigzanej z istota takiego rozwigzania jest szczegdlnie
istotne dla omawianej koncepcji academic success. To wlasnie wykladowcy sg gru-
pa tych pracownikéw uczelni, z ktérymi studenci wchodza w najbardziej zinten-
syfikowang relacje. Nadanie tej relacji specjalnego wymiaru w kontekscie studenta
zagranicznego jest jak najbardziej wskazane, co podkreslaja przywotane w pracy
doswiadczenia uczelni amerykanskich. Zaangazowanie pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych w proces ,,przejscia” do polskiego systemu edukacji poprzez wla-
czenie tej grupy w programy adaptacyjne jest nie tylko potrzebne, ale wrecz sta-
nowi warunek wyréwnania szans studentdw zagranicznych w procesie nauczania.

Waznym uczestnikiem procesu adaptacyjnego jest takze pion administracyjny
uczelni. Spotkania informacyjno-zapoznawcze z wybranymi dzialami obstugi stu-
denta, takimi jak uczelniane biura karier, biblioteki, dziekanaty etc., pozwalaja na
zrozumienie proceséw funkcjonujacych na uczelni, wyposazenie studenta w ele-
menty wsparcia instrumentalnego oraz takze emocjonalnego — przelamanie barier
zwigzanych z korzystaniem z oferty oraz ustug dostepnych na uczelni. Wiaczanie
jednostek typu biura karier oraz dzialéw bezposrednio zwiazanych z rozwojem
studenta stanowi podstawe w sprzyjaniu realizacji celu zwigzanego ze wsparciem
coachingowym oraz realizacjg warsztatow aktywizacyjnych. Wazna role w szeroko
rozumianej aktywizacji studenta obcokrajowca odgrywa takze integracja i inter-
akcja ze studentami starszych lat — zaréwno zagranicznymi, jak i polskimi. Tak
zwane ,przetarcie $ciezek” we wlaczeniu sie w dziatalnos¢ kot i organizacji na-
ukowych oraz, co wazne dla mtodych ludzi, w bieg Zycia towarzyskiego na uczelni
i w miescie — odbywa si¢ szybciej i sprawniej dzieki wspdtdziatajacej przy kursach
adaptacyjnych oraz w calorocznym procesie adaptacji sieci buddies. Zaangazowa-
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nie studentéw zagranicznych wyzszych lat na etapie budowania i planowania kur-
su to takze wazny czynnik wprowadzania elementéw adaptacji, ktére czestokroc¢
~cztowiek z zewnatrz” moze nieswiadomie poming¢. Ich do$wiadczenia i wiedza
stanowig zZrédlo informacji zaréwno dla studentéw zagranicznych I roku, jak i dla
pracownikow uczelni.

Zewnetrzni aktorzy procesu adaptacyjnego to takze przedstawiciele instytucji
zwigzanych z obecnoscia obcokrajowcow w Polsce i w danym osrodku miejskim.
Spotkania informacyjne i warsztaty z pracownikami fundacji, organizacji miej-
skich czy urzedéow to odpowiedz na wyzwania zwigzane z adaptacjg na kazdym
szczeblu, poniewaz zakres dziatalnosci i ustug omawianych podmiotéw obejmuje
zaréwno aspekty jezykowo-kulturowe, instytucjonalne, jak i spoteczno-aktywiza-
cyjne.

Niezbednym, cho¢ czesto niezaangazowanym w sposdb bezposredni, czlon-
kiem zespotu powinien by¢ takze przedstawiciel wiadz uczelni. Holistyczne spoj-
rzenie na kwestie umiedzynarodowienia zaklada, ze wlasnie na poziomie wladz
uczelni odbywa si¢ umocowanie organizacyjne procesu internacjonalizacji (Ma-
zurek, 2016: 47-55), co powoduje, ze proces taki wraz z jego wszelkimi modelo-
wymi inicjatywami - jak programy adaptacyjne — nie powinien si¢ odbywac bez
wsparcia wladz.

Obserwacja, gotowo$¢ na wprowadzanie zmian i wycigganie wnioskow dla
przysztych projektow adaptacyjnych stanowig o ich powodzeniu w diugofalowym
i perspektywicznym wymiarze. W przypadku programéw i kurséw adaptacyjnych
istotne jest, aby ewaluacja opierala si¢ na ocenie wartosci oferowanego wsparcia
i byta prowadzona zaréwno przed rozpoczeciem projektu, w jego trakcie, jak i po
zakonczeniu. Pozwala w ten sposob na skompletowanie zbioru rekomendacji od-
noszacych si¢ zaréwno do uzytecznosdci samych projektéw adaptacyjnych, jak tez
podnoszenia ich skuteczno$ci oraz sygnalizacji przeszkdod i probleméw. Dodat-
kowo da mozliwo$¢ uaktywnienia procesu uczenia si¢ wszystkich oséb zaanga-
zowanych w projekt, co stanowi wartos¢ dodang w procesie internacjonalizacji
w przytoczonym ujeciu holistycznym.

Podsumowanie

Reasumujac, przedstawiony w artykule problem obecnosci studentéw zagranicz-
nych w Polsce i aspektow adaptacyjnych tej grupy jest zjawiskiem niezwykle aktu-
alnym dla polskich uczelni, lecz takze - zjawiskiem nowym. Wkraczajac w te istot-
ng faze zwigkszonego napltywu obcokrajowcéw podejmujacych w naszym kraju
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studia, nie mozna zapomina¢ o szerszych aspektach przyjmowania studentéw
zagranicznych, nizli bezposrednie dochody finansowe oraz walka ze zjawiskiem
nizu demograficznego. Rekrutacja studentéw obcokrajowcow to takze pewne zo-
bowigzanie polskich uczelni do odpowiedzi na pytanie: Co dalej? Odwotanie do
doswiadczen bardziej doswiadczonych uczelni, holistyczne zaangazowanie, obser-
wacja i wyciggnie wnioskdw oraz wspomniane poczucie odpowiedzialnosci stano-
wi istotny element dziatan, ktéry pozwoli podjac¢ temat migracji edukacyjnych do
Polski z korzyscig dla wszystkich stron tego procesu.
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Poland is about to face social changes caused by a huge
number of refugees and immigrants heading towards Eu-
rope. Not all of them come from societies whose culture is
close to ours. The crisis of the peaceful idea of coexistence
of cultures (Multikulti) inspires us to analyse the European
experience in the process of building integrated society
and to draw conclusions. In this way we can avoid repeat-
ing some mistakes of other countries. In this situation, edu-
cation must be a strong foundation of a state policy.

Kryzys migracyjny w Europie, ktory szczegolnie przybrat na sile po roku 2015,
osiaggnat niespotykane dotad rozmiary. Jego przyczyny — przede wszystkim natury
ekonomicznej i politycznej — s zlozone i wielowymiarowe. Wszystkie nastepstwa
tego procesu sg na razie jeszcze zbyt trudne do okreslenia i przewidzenia. Wiado-
mo z pewnoscia, ze za sprawg imigrantéw Europa od jakiegos czasu doswiadcza
gruntownych zmian niemal we wszystkich sferach zycia. Sg to - i beda - takze
zmiany w systemach edukacji krajow Europy, ktdre trzeba bedzie dostosowywac
do nowych wyzwan.

Takze system o$wiaty w Polsce bedzie musial odnalez¢ sie w nowej europejskiej
rzeczywisto$ci spotecznej. Jak dotad panuje u nas jednak przekonanie, ze Polske
kryzys migracyjny na razie omija, a problemy z nim zwigzane nie dotycza naszego
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kraju. Liczba uczniéw innych narodowosci uczeszczajacych do szkdt w Polsce nie
wydaje si¢ jeszcze az tak duza w poréwnaniu z krajami Europy Zachodniej. Poza
uczniami, ktdrzy zaliczajg si¢ do mniejszosci etnicznych na pograniczach, polskie
szkoly w calym kraju ciagle jeszcze maja do czynienia raczej z jednostkowymi
przypadkami uczeszczania do nich oséb o pochodzeniu innym niz polskie.

Nalezy jednak bra¢ pod uwage, ze Polska stopniowo staje si¢ miejscem z rdz-
nych powodéw coraz atrakcyjniejszym dla imigrantéw z réznych krajow i kre-
gow kulturowych - nawet jesli nasz kraj jest dla nich na razie raczej przystankiem
w dalszej drodze na zach6d Europy. Szybciej niz na ogoét si¢ sadzi uczniowie cu-
dzoziemcy pojawia si¢ u nas w wiekszej liczbie. Wtedy to polska szkola stanie sie
w pelni tego stowa wielokulturowa i pojawia si¢ w niej podobne problemy, jakich
doswiadczaja inne panstwa przyjmujace wigksza liczbe imigrantéw. Zwazywszy
skale imigracji do Europy - bedzie to jedno z wigkszych wyzwan stojacych przed
polskim systemem oswiatowym po 1945 roku. Beda musieli mierzy¢ si¢ z nim
wszyscy, ktorzy zajmuja si¢ edukacja: nauczyciele, pedagodzy, terapeuci, doradcy.

W 2008 roku zauwazano, ze polscy nauczyciele na ogoél byli pozostawieni
sami sobie wobec obecnosci dzieci obcokrajowcéw w szkole. Musieli zdawac sie
na wlasng intuicje, wspierang ewentualnymi doswiadczeniami zdobytymi na in-
nych obszarach dzialan pedagogicznych oraz na swoich kompetencjach interper-
sonalnych. Nie bylo zadnych narzedzi ani procedur, ktére pomoglyby radzi¢ sobie
w szkotach z tym nowym dla polskiej o§wiaty wyzwaniem (Stelmach, 2008: 82).

Na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej znajduje si¢ zakladka: Nauka
dzieci przybywajqcych z zagranicy w polskim systemie edukacji. Sa tu opublikowane
ramy prawne, instrukcje i podstawowe informacje zwigzane z nauka cudzoziem-
cOw w szkolach (m.in. dane liczbowe za rok szkolny 2018/2019), a nawet propozy-
cje przydatnych materialéw, z ktoérych nauczyciele moga korzysta¢ podczas udzie-
lania lekcji jezyka polskiego uczniom cudzoziemcom'.

Opublikowany w 2010 roku raport z badan Dzieci obcokrajowcéw w polskich
placowkach oswiatowych - perspektywa szkoly wykazuje ,wzrastajace zréznico-
wanie kulturowej specyfiki uczniéw” - czyli pojawianie si¢ uczniéow z ,ttem mi-
gracyjnym”. W raporcie stwierdza sie, Ze rozpoznanie tego zjawiska wplywa na
wynikajgce z niego narastajace problemy szkoly oraz wzmacnianie si¢ u nauczy-
cieli poczucia bezradnosci i niekompetencji. Jednocze$nie zauwaza si¢ wzrastajaca
swiadomos¢ potrzeb zwigzanych z dostosowaniem pracy polskiej szkoty i pozy-

! Ministerstwo Edukacji Narodowej. (2019). Nauka dzieci przybywajgcych z zagranicy w pol-
skim systemie edukacji. https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka-dzieci-przybywajacych-z-zagrani-
cy-w-polskim-systemie-edukacji, dostep: 15.04.2019.
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skiwaniem kompetencji umozliwiajacych efektywniejsza prace z uczniami z ,ttem
migracyjnym” (Bleszynski, 2010: 9).

Coraz czesciej dostrzega si¢ zatem, zZe obecnos¢ obcokrajowcoéw w szkole
to zjawisko ztozone i wymaga odmiennego podejscia niz praca z polskojezycz-
nymi uczniami. Trudno$ci obcojezycznych dzieci w postugiwaniu si¢ jezykiem
polskim to zaledwie wierzcholek géry lodowej. Przed nauczycielami i polskim
systemem edukacji otwiera si¢ nieznane dotad oblicze wielowymiarowych,
skomplikowanych probleméw, wynikajacych z réznic kulturowych, religij-
nych, a takze rasowych, ktore dotad u nas byly prawie nieobecne. Co wigcej,
obecnos¢ dzieci obcokrajowcéw w polskich szkotach jest stabo zakorzeniona
w polskich realiach pedagogicznych i dlatego warto skorzysta¢ z doswiadczen
innych krajow.

Ostatnie lata przynosza w tych panstwach zmiany w spojrzeniu na samg inte-
gracje i ide¢ wielokulturowosci. Heinz Buschkowsky, byly burmistrz berlinskiej
dzielnicy Neukolln, dzieli si¢ spostrzezeniem, ze idea multikulti, wsparta zle po-
jeta polityczna poprawnosci, idea tak zwanej pokojowej wspdtobecnosci kultur
i ich symbiozy - w zalozeniu prowadzacej do hybrydowych (przenikajacych sig)
form kultury - w Europie Zachodniej nie sprawdzifa si¢ (Buschkowsky, 2013:
71). W podobnym tonie wypowiedziata si¢ kanclerz Niemiec Angela Merkel,
oznajmiajac, ze ,,proby stworzenia w Niemczech spoteczenstwa wielokulturowe-
go zdecydowanie zawiodly” (Wrébel, 2010). O stabosci ideologii multikultura-
lizmu, jako ,tracacej wiarygodnos¢”, wspomina takze A. Szahaj (2010: 66). ,,Ce-
cha wielokulturowosci nie powinno by¢ tolerowanie nietolerancji innej kultury”,
podkresla takze Ayaan Hirsi Ali (2016: 37), imigrantka z Somalii, intelektualist-
ka i znawczyni realiéw islamu.

Integracje nalezy rozumie¢ jako proces dlugofalowy, obejmujacy wiecej niz
tylko jedno pokolenie — tym bardziej, ze nie wszyscy przybywaja do Europy ze
spolecznosci kulturowo jej bliskich. Integracja nowo przybylych w duzej mierze
zalezy od kondycji edukacji - jakosci systemu edukacyjnego i otwartosci na prob-
lemy uczniéw-cudzoziemcow. Dlatego tez system oswiaty musi by¢ pierwszym
i najwazniejszym filarem integracji. Gdy okaze si¢ on niewydolny - pociaga to za
sobg ogromne konsekwencje, nie tylko spoteczne, ale i ekonomiczne. Heinz Bu-
schkowsky zauwaza, ze ,nic nie jest tak kosztowne jak jednostka niezintegrowana
ze spoleczenstwem” (Buschkowsky, 2013: 99)* Wydatki na edukacje nie moga by¢
zatem postrzegane jako niepotrzebne ,,generowanie kosztow”, ale jako niezbedna

2 Ten cytat i nastgpne z tej ksiazki — w ttumaczeniu wiasnym autorki artykutu.
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i niepodlegajaca zadnej dyskusji inwestycja w jako$¢ zycia spolecznego panstwa
oraz w jego spojnosc spoleczna.

W Szwecji co trzeci uczen z ,ttem migracyjnym” nie konczy szkoty $redniej,
podczas gdy wérdd rodowitych Szweddéw nauke na tym szczeblu przerywa co piaty
(Traub, 2016: 12). W 2011 roku tylko 22% dzieci imigrantéw w Niemczech zdato
mature, w poréwnaniu z 42% dzieci rodowitych Niemcow (Buschkowsky, 2013:
45). Te liczby beda z pewnoscig wygladac inaczej, zwazywszy wzrost populacji
uchodzcéw w samych Niemczech o 126% w 2015 roku w poréwnaniu z rokiem
2014 (Bloed, Masur, 2015: 37). Ale niezaleznie od wszystkiego, za wszystkimi licz-
bami i statystykami kryja sie zlozone problemy, bedace udzialem rodzicow i opie-
kunéw dzieci cudzoziemcow. Dotyczg one najczesciej ich statusu spoteczno-eko-
nomicznego, ujawnianych przez nich postaw, zdobytych do$wiadczen, pogladow
na zycie i wyobrazen o karierze. Sg to problemy, z ktérymi musi mierzy¢ si¢ system
edukacji kraju-gospodarza.

Kreowanie modelu edukacji imigrantéw to zadanie szczegdlnie trudne. Nie
ulega watpliwosci, Ze najistotniejsza przyczyna trudnosci w integracji jest tak zwa-
na luka edukacyjna. Przybywajace do nowego kraju osoby przewaznie nie ode-
braly gruntownego wyksztalcenia w jezyku docelowym, a po przybyciu na miej-
sce — nie przejmujg rowniez zadnych elementéw kultury ani norm spolecznych
obowigzujacych w nowym kraju (por. Kelek, 2015: 94). O ile jeszcze dzieci i mlo-
dziez trafiajg do szkot, luka ta rzadko jest niwelowana w przypadku oséb doro-
stych. Stale pozostaja oni w sytuacji wykluczenia — majac kfopoty ze znalezieniem
pracy, z mobilnoscig spoteczng i nawigzywaniem kontaktéw z kimkolwiek innym
niz cztonkowie ich spotecznosci.

W rezultacie powstajg tak zwane spoleczenstwa réwnolegle (Parallelgesell-
schaften), nazywane takze ,koloniami etnicznymi” lub ,spoleczenstwami asy-
metrycznymi” (Buschkowsky, 2013: 62-63). Sa to osobne, hermetyczne $wiaty,
z kazdym dniem coraz bardziej si¢ izolujace od wigkszos$ci spoteczenstwa, nie ma
w nich zadnych przejawéw przenikania sie, nawigzania dialogu czy prob wyjscia
poza kulturowe granice. Budowane s3 natomiast sieci wewnetrznych powigzan,
ktore stuza temu, by pozosta¢ migdzy swoimi, przestrzega¢ wlasnych norm kul-
turowych i religijnych, ostania¢ dzieci przed ,,szkodliwymi wpltywami” — europej-
skim stylem Zycia i regutami spotecznymi. Zjawisko to nazywa si¢ ,,kokonizacja”
(cocooning) (Hirsi Ali, 2016: 26).

Spoteczenstwo réwnolegle charakteryzuje si¢ tym, ze cala jego energia jest kie-
rowana w strone utrzymania izolacji, by integrowa¢ si¢ wylacznie wewnetrznie
i budowa¢ mozliwie jak najbardziej $ciste wiezi z przedstawicielami swojej wlasnej
grupy etnicznej i religijnej (Buschkowsky, 2013: 110). Jego cztonkowie ,,s3 obywa-
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telami krajow zachodnich, w ktorych mieszkaja, ale ich serca i umysly znajduja
sie gdzie indziej” (Hirsi Ali, 2015: 15). W skrajnych przypadkach izolacja jest tak
daleko posunieta, ze niektdre dzielnice europejskich miast wydaja si¢ wyjete spod
kontroli panstwa; przykladem moze by¢ Molenbeek, dzielnica Brukseli, czy pod-
paryskie przedmiescie Saint-Denis.

Spoleczenstwa rownolegle utrwalaja takze, niestety, inne niepozadane zjawi-
sko, z ktérym z trudem radzg sobie europejskie panistwowe szkoly — dyskrymina-
cje na tle plci. W wielu rodzinach ,,z ttem migracyjnym” obowigzuja odmienne
modele wychowania chlopcéw i dziewczat. Laczy sie to przede wszystkim ze zroz-
nicowanym podejsciem do wyksztalcenia. Szanse i perspektywy edukacyjne dla
dziewczat s3 znacznie ograniczane, a nawet odbierane - ze wzgledu na tradycyjne
podejscie do roli kobiety w rodzinie. Skoro rodzice i tak zamierzaja wyda¢ corke
za maz, gdy tylko skonczy 16 lat, po co inwestowaé w jej wyksztalcenie i jaki jest
sens, by przystepowala do matury czy planowala pdjscie na studia? Dziewczeta
wychowywane sa w — niewiarygodnej z punktu widzenia kryteriéw zachodniej
cywilizacji - uleglosci i postuszenstwie, nie moga wykazywac si¢ samodzielnoscia
ani niezalezno$cig. Bedac stale poddane silnie zhierarchizowanej rodzinie i kon-
trolowane przez starszych mezczyzn, sg w zasadzie po prostu ich wlasnoscig (Kelek,
2015: 25-26), w dostownym znaczeniu tego stowa.

Préby nauczycieli, by mimo wszystko przetamywac¢ ten model i wyréwnywaé
dotkliwy brak aspiracji edukacyjnych, spotykaja si¢ ze stanowczym oporem ro-
dzicow: ,,Corka ma by¢ dobrg Zong i matka, po co jej szkota?”. Wartosci demokra-
tyczne, $wiatopogladowa otwarto$¢ i liberalizm - fundamenty europejskiej szko-
ly i systemu edukacji - stoja w wyraznej opozycji wobec antydemokratycznych,
archaicznych struktur spotykanych w domach rodzinnych wielu uczniéw. Jest to
konflikt cywilizacyjny, bowiem rodzice wywodzacy sie ze ,,spoteczenstw réwno-
legtych” o razaco niskim kapitale kulturowym nie przygotowuja dzieci do nowo-
czesnej edukacji w nowoczesnym panstwie (Hirsi Ali, 2015: 244). ,Racjonalne,
swieckie i indywidualistyczne wartosci nowoczesnoséci dzialaja destrukcyjnie na
tradycyjne spoleczenstwa, zwlaszcza te, w ktorych hierarchie opieraja sie na zalez-
nosciach plciowych i wiekowych oraz dziedziczeniu pozycji’, zauwaza A. Hirsi Ali
(2016: 25).

Dla dziewczat wywodzacych sie ze ,,spoleczenstw rownoleglych” nie do pomy-
$lenia jest wybijanie si¢ na niezalezno$¢ myslenia i samodzielno$¢ w planowaniu
wlasnej przysztosci, nie méwiac juz o karierze zawodowej. W tych rodzinach robi
sie wszystko, by je od tego odwies¢ (Buschkowsky, 2013: 111). W konsekwencji
brak wyksztalcenia kobiet prowadzi do utrwalania luki edukacyjnej i powielania
niskiego statusu socjokulturowego, ktory jest w duzej mierze gtéwna przyczyna
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wzmacniania struktur ,,spoleczenstw réwnoleglych” Niewyksztalcone matki nie
s3 w stanie przygotowa¢ wilasnych dzieci do bycia odnoszacymi sukcesy obywa-
telami nowoczesnych, zachodnich spoteczenstw (Hirsi Ali, 2015: 19). Pociaga to
za sobg ogromne koszty — przestepczosci, opieki spolecznej, zasitkow itp. Badania
niemieckie wykazuja, ze tylko co trzecie dziecko imigrantéw wybija si¢ na wyzszy
status socjokulturowy niz mieli ich rodzice (Bloed, Masur, 2015: 42). Problem ten
dostrzega rzad holenderski, ktérego polityka wzmacniania wysitkéw na rzecz in-
tegracji obejmuje — oprécz obowigzkowych kurséw obywatelskich (jezyka i wiedzy
o spoleczenstwie) — takze wspieranie emancypacji kobiet-imigrantek (Buschkow-
sky, 2013: 162).

Szkoly — jako baza i najsilniejszy filar procesu integracji — powinny dawac po-
zytywne wzorce oraz nadziej¢ na odmiane losu uczniom, a zwlaszcza uczennicom,
wywodzacym si¢ ze $rodowisk ,,ubostwa edukacyjnego”. Z pewnoscig nie jest to
tatwe zadanie dla pedagogéw. Moja znajoma nauczycielka z Danii zwraca uwage,
ze tamtejsi nauczyciele zatrudnieni w szkotach, do ktérych uczgszczajg uczniowie-
-obcokrajowcy, muszg koncentrowa¢ si¢ na wielu innych rzeczach niz tylko na
nauczaniu. Z tego tez powodu wielu dunskich rodzicéow przenosi swoje dzieci do
innych szkol, jezeli jest w nich zbyt duzo cudzoziemcow, poniewaz poziom na-
uczania w takich placowkach znaczaco si¢ obniza.

W placédwce, w ktorej pracuje moja znajoma, dzieci cudzoziemcéw w klasach
I-1V szkoly podstawowej maja dodatkowe lekcje jezyka dunskiego i kultury. Po-
nadto, w ramach studiéw nauczycielskich jest przedmiot: ,,jezyk dunski dla dzieci
z innego kregu kulturowego’, tak wiec pedagodzy pracujacy w szkole sa swiadomi
problemow, ktore moga w takich sytuacjach wystgpi¢. Ogromnym utrudnieniem
jest jednak to, ze w wielu obcojezycznych rodzinach nie rozmawia si¢ w domu
po dunsku, a dzieci nie znajg wielu najprostszych stéw, nawet jesli urodzity sie
w Danii. ,Mam w swojej klasie uczennice (...), ktdéra nie tylko z trudem uczy sie¢
dunskiej gramatyki, ale tez frustruje ja to, ze nie moze bawic si¢ po szkole z kla-
sowymi kolezankami i kolegami. Dzieci takie jak ona sg jakby ‘ztapane w putapke’
pomiedzy dwiema kulturami”, zauwaza nauczycielka z Danii’.

Ostatnio czgsto zwraca sie uwage, ze szczegdlnym wyzwaniem dla europej-
skiego systemu edukacji moze by¢ tak zwane drugie pokolenie imigrantéw. Me-
chanizm wyglada nastepujaco: imigranci ,,pierwszego pokolenia® przybywajacy
do nowego kraju na ogdt sa zajeci praca i zapewnieniem rodzinie godziwych wa-
runkow zycia. Sprawiajg wrazenie, Ze nie stanowig zagrozenia dla wewnetrzne-
go bezpieczenstwa krajow, w ktorych mieszkajg. Natomiast to drugie pokolenie,

> R. Lene Juel, prywatny list do autorki artykulu, czerwiec 2009.
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»ztapane w pulapke’, jak opisalismy wcze$niej, moze doswiadcza¢ w szkole rdz-
nych form odrzucenia, jak zostalo to opisane w powyzszym liscie. Mtodzi ludzie sa
znacznie bardziej wyczuleni na dyskryminacje i psychiczny dyskomfort zwigzany
z zanizong samooceng i poczuciem niskiej wartosci. I jednoczesnie maja duzo wie-
cej czasu niz rodzice, by zajmowac si¢ pomystami na zycie, na przykltad poszuki-
waniem swojej ,,prawdziwej” tozsamosci, w tym powrotem do kultury ,korzeni”,
ktéra opuscily ich rodziny (Strachota, Pigciak, 2015: 42). Tu tkwi bodaj najpo-
wazniejsze zadanie dla europejskiego systemu edukacji: integrowac, by zapobiegaé
radykalizacji, wygrywac walke o ,,rzad dusz” i jeszcze lepiej edukowa¢ ludzi - nie
tyle ,wykorzenionych” z ich wlasnej kultury, ale szanujacych i rozumiejacych nor-
my spoteczne kraju, w ktdrym mieszkaja. A. Hirsi Ali podkresla szczegdlnie palaca
potrzebe edukacji obywatelskiej (Hirsi Ali, 2015: 274, zob. takze: 277).

Jak zauwaza H. Buschkowsky: ,bez instytucji szkoly i solidnego ksztalcenia
nie usunie si¢ barier spotecznych. To prawda znana nam juz przeciez od 150 lat”
(Buschkowsky, 2013: 258). Aziz Al-Azmeh jest goragcym oredownikiem edukacji
nakierowanej na integracje: ,,Jesli pozwolimy zamknietym wspdlnotom na utrzy-
manie prymatu wigzéw krwi nad obywatelskoscig, to katastrofa bedzie tylko kwe-
stig czasu” (Rosiak, Al-Azmeh, 2015: 15). Rowniez A. Hirsi Ali akcentuje wielkie
znaczenie publicznej edukacji w procesie przezwyciezania ,,plemiennych” postaw,
nastawionych na izolacje i samowykluczenie (Hirsi Ali, 2015: 22).

Bardzo interesujacym przykladem ,usuwania barier”, o ktérych mowa, jest
znajdujacy si¢ w berlinskiej dzielnicy Neukélln kampus Riitli. W 2006 roku na-
uczyciele z tej szkoly napisali list otwarty do wladz oswiatowych z prosba o jej
zamknigcie ze wzgledu na to, Ze nie potrafili juz dtuzej sobie radzi¢ z wysokim po-
ziomem przemocy i agresji wérdéd uczniéw. W tamtym czasie 87% uczniéw miato
inna narodowo$¢ niz niemiecka®*. Zdecydowano si¢ jednak szkoty nie zamykag, ale
dofinansowac¢ i rozwing¢. Przeksztalcono ja po trzech latach w wielowymiarowsa
przestrzen spoteczna. Znajduje si¢ tutaj calodzienna szkofa ponadpodstawowa,
ztobek, przedszkole, centrum spedzania wolnego czasu, klub mlodziezowy, cen-
trum doradztwa zawodowego, osrodek zdrowia, szkota muzyczna i ludowa (osro-
dek zaje¢ pozalekcyjnych) oraz miejsce zabaw. Zakonczenie inwestycji, wynosza-
cej 35 mln euro, przewidziano na 2016 rok (Buschkowsky, 2013: 328). Nadal do
szkoly uczgszcza prawie 90% dzieci imigrantéw, czgs¢ z nich wywodzi sie nawet
z rodzin notowanych na policji (Buschkowsky, 2016: 274).

Kampus Riitli, wezesniej szkola ,,z problemami’, obecnie — wzorcowa placow-
ka, dzieki ktdrej mozna si¢ przekonad, jak wazne jest inwestowanie w oswiate. To

* Ritli School. https://en.wikipedia.org/wiki/R%C3%BCtli_School, dostep: 15.04.2019.
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dowod na to, ze wydatki na edukacje¢ nigdy nie powinny by¢ postrzegane jako
»zto konieczne’, ale jako istotny element podnoszacy jako$¢ spolecznego zycia.
Przestrzen edukacyjna, w ktorej miejsce dla siebie znajduje 20 tysiecy oséb, to
takze proba nadania nowej formy i struktury dzielnicy Neukolln. Wczedniej byt
to obszar rownie zamkniety i niebezpieczny jak brukselskie Molenbeek czy Saint-
-Denis, obecnie - optymistyczny symbol integracji poprzez edukacje, na ktory
spoglada cala Europa, obecnie uwazany jest teraz nawet za modng artystyczna
dzielnice Berlina. Z tego przykladu ptynie takze wniosek, ze nie wolno zastania¢
sie ,niemozno$cig” i wyraza¢ przekonania, ze proby przezwyciezania barier w in-
tegracji na pewno si¢ nie powioda. W kazdej sytuacji trzeba aktywnie dziala¢, stale
poszukujac nowych sposobdw dotarcia, rozwigzywania probleméw, przezwycieza-
nia barier. Edukacja to ,,bilet wyjscia” ze zgettoizowanego spoleczenstwa roéwnole-
glego (por. Tyszecka, 2016: 112).

Jednym z takich przykladow jest rowniez szczegolnie intensywnie rozwijany
ostatnio w Niemczech projekt integracji dzieci z rodzin uchodzcéw poprzez sport®.
Jego walory sg nie do przecenienia. Uczestnictwo w sportowym programie — w at-
mosferze wspolnej zabawy — aktywizuje mtodych ludzi, rozwija ich kompetencje
spoleczne, daje poczucie celu i sprawstwa. Nie bez znaczenia jest takze rozwijanie
kompetencji jezykowych. Dzieci i mlodziez duzo tatwiej niz w klasie ucza si¢ je-
zyka w sytuacjach nieformalnych - spontanicznie i niemal bez wysitku. Wspoélne
uczestnictwo w zajeciach i imprezach sportowych prowadzi réwniez do spotkan
nowo przybylych z gospodarzami: nie w atmosferze wrogosci, podejrzliwosci - ale
w atmosferze zaufania, w poczuciu wspolnego celu. Uchodzcy i imigranci uczg sie
w ten sposob regul swiata gospodarzy, natomiast przyjmujacy — ucza si¢ pokony-
wac bariery w spotkaniach z nowo przybylymi.

Edukacja musi takze by¢ skierowana w strone cztonkéw spotecznosci przyj-
mujgcej imigrantéw. Jednym z jej najwazniejszych celéw powinno by¢ z pew-
noécig przezwyciezanie strachu przed Uberfremdungsangst, nadmiarem obcosci
w najblizszym otoczeniu. H. Buschkowsky definiuje to nie jako wrogos¢ wobec
konkretnych o0sdb, co wiecej — obawa ta nie bierze si¢ nawet z powodu przezycia
jakiej$ konkretnej sytuacji. To raczej atmosfera, klimat leku, gdy ktos zadaje sobie
pytanie: ,Gdzie jestem? Czy to jest jeszcze moje miasto? Moj kraj?” (Buschkowsky,
2013: 124-125). Odczucie to mogg ilustrowac¢ stowa P. Bieler z antyimigranckiej
partii Szwedzkich Demokratéw, wyrazajace obawe, ze ,,Szwecja utraci swoja toz-
samos$¢, poczucie, ze mieszka si¢ w spolecznosci, ktora jest takze domem rodzin-
nym” (Traub, 2016: 12-13).

> Integracja przez sport i ksztalcenie. http://www.idsub.de/, dostep: 15.04.2019.
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Lek ten zdecydowanie da si¢ - i trzeba — przezwyciezy¢. Jeszcze przed wybo-
rami burmistrza Londynu, na ktérego kandydowal muzutmanski polityk pocho-
dzenia pakistanskiego Sadiq Khan, 30% londynczykow stwierdzito, ze ,,czuliby sie
niekomfortowo z muzulmanskim burmistrzem” (Brytyjczycy sobie..., 2015: 37).
Ale gdy zostal juz wybrany, nie stycha¢ negatywnych reakgji®, nie wyraza si¢ obaw,
ze ,obcy” moze zaszkodzi¢ rodzimej spotecznosci. Dla kreowania modelu edu-
kacji warta zapamietania jest przede wszystkim ta zalezno$¢: poziom leku przed
obcoscig znacznie spada, gdy rodzima spoleczno$¢ ma juz rzeczywiste i osobiste
kontakty z ,,innymi”. Moga o tym §wiadczy¢ na przyktad wyniki wyboréw w Niem-
czech: w landach, w ktérych mieszka stosunkowo mato uchodzcéw, w ostatnich
wyborach (wiosng 2016 roku) na tak zwane ugrupowania antyimigranckie gloso-
wal najwiekszy odsetek wyborcow’.

W perspektywie edukacji szkolnej, jak si¢ okazuje, mechanizm wyglada
bardzo podobnie. Krystyna Starczewska, wieloletnia dyrektorka Spofecznego Li-
ceum Ogdlnoksztalcacego ,,Bednarska” w Warszawie, opowiada, ze do szkoly sa
przyjmowani uchodzcy juz od lat dziewiecdziesigtych XX wieku. Obecnie jedna
piata wszystkich uczniéw w szkole to obcokrajowcy (imigranci i uchodzcy). To
swiadoma polityka szkoly, ktdrej zawsze zalezalo na tym, by placéwka byla otwarta
na r6znorodnos¢. Uznano, ze obecno$¢ w szkole uchodzcéw z réznych stron $wiata
»bedzie czym$ w rodzaju pomocy naukowej dla (...) dzieci, dzigki ich obecnosci
poznawa¢ beda inne kultury, uczy¢ si¢ tolerancji i akceptacji réznorodnosci”
(Starczewska, Winnicka, 2015: 26-27). Wieloletnie praktyczne do$wiadczenia
»Bednarskiej” (poparte przykladami przytaczanymi w wywiadzie) wskazuja, ze
jest to jak najbardziej mozliwe.

Szkota ta, co prawda, obnizyla swoje notowania w rankingach (czego zawsze
mocno obawiaja sie dyrektorzy), ale z wypowiedzi dyrektor Starczewskiej wynika,
ze nie to jest absolutnie najwazniejszym kryterium jakosci edukacji. Poza tym, jak
wskazuje, mozna byloby atwo rozwigzac ten problem, nie wliczajac do szkolnej
sredniej wynikow ucznidw, ktérzy sa w Polsce krocej niz trzy lata, lub tez zezwoli¢
na wsparcie cudzoziemcéw na egzaminie: aby mogli mie¢ przy sobie stowniki, by
mie¢ pewnos¢, ze dobrze rozumiejg egzaminacyjne polecenia (Starczewska, Win-
nicka, 2015: 27).

S Wygral po ,gorzkiej i brutalnej walce”. Swiatowe media o nowym burmistrzu Londynu. (2016).
http://www.tvn24.pl/wiadomosci-ze-swiata,2/swiatowa-prasa-komentuje-wybor-nowego-burmi-
strza-londynu,641796.html, dostep: 14.06.2016.

7 Abstimmungen in drei Lindern: Die Ergebnisse der Landtagswahlen im Uberblick. (2016).
http://www.spiegel.de/politik/deutschland/wahlen-2016-die-ergebnisse-der-landtagswahlen-im-
-ueberblick-a-1082093.html, dostep: 14.06.2016.
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Doswiadczenia zaprezentowane przez Krystyne Starczewska sklaniaja nas ku
przekonaniu, Ze obecno$¢ dzieci-obcokrajowcdw w klasie to szczeg6lna forma edu-
kacji interkulturowej. Przebiega ona w naturalnych warunkach, w codziennych,
bezposrednich kontaktach z przedstawicielami innych kultur i jezykéw. Tak jak
w realnym zyciu, nie brakuje sytuacji trudnych, problemowych, ktére wymagaja
szczegdlnej umiejetnosci ich rozwigzywania.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze przed polskim systemem eduka-
cyjnym stoi jeszcze wiele wyzwan dotyczacych wypracowania procedur i dziatan
zwigzanych z przyjmowaniem do polskich szkét uczniéw innych narodowosci.
Warto juz teraz ksztaltowa¢ odpowiednie postrzeganie tych zagadnien i siega¢
po doswiadczenia innych krajow. Edukacja z uwzglednieniem ,tta migracyj-
nego” powinna obejmowa¢ dwa przenikajace si¢ ze soba nurty: musi by¢ nie
tylko skierowana w strone¢ nowo przybylych, ale takze dotyczy¢ spotecznosci
przyjmujace imigrantéw — osob, ktére obok nowo osiedlajacych sie ucza sie,
mieszkaja i pracuja.

Najwazniejsza osoba w tym procesie jest nauczyciel, ktérego rola kulturowe-
go posrednika polega na koniecznoéci stworzenia korzystnych, pozbawionych
negatywnych stereotypéw i uprzedzen warunkow miedzykulturowej komunikacji
(Kapica-Curzytek, 2010: 99-101). Szkolna edukacja, czgsto zbyt sformalizowa-
na i nastawiona na uzyskiwanie jak najwyzszych miejsc w rankingach eduka-
cyjnych, musi doktada¢ staran, by promowac postawy eliminujace stygmatyzacje,
ksenofobie, nietolerancje, etnocentryzm, agresje i rasizm.

Sadzimy, Ze nie trzeba na nowo formulowac celow takiej edukacji: nadal aktu-
alne s3 wyzwania, definiowane za pomoca tak zwanych czterech filaréw edukacji,
ktore wobec nowej rzeczywistosci w szkotach nabieraja szczegdlnego znaczenia:

« uczy¢ sig, aby wiedziec,

o uczy¢ sig, aby dziata¢,

o uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie,

« uczy¢ sie, aby by¢ (Delors, 1998: 11).

Warto byloby takze rozwazy¢ nadanie wigkszego znaczenia edukacji europe-
jskiej i obywatelskiej oraz wyrazniejsze akcentowanie celow: uksztattowania nowoc-
zesnego, demokratycznego spoleczenstwa sprawiedliwosci i postepu, popartego
bogactwem zrdéznicowania kulturowego. Ogromng role odgrywa ksztaltowanie
swiadomosci przynaleznosci do wspolnoty i poczucia solidarnosci (Nikitorowicz,
2009: 237). Cele ksztaltuja sie tutaj co najmniej dwa: integracja nowo przybytych,
ale takze przezwyci¢zanie nacjonalistycznych, skrajnie prawicowych i populisty-
cznych postaw wsrdd spolecznosci gospodarzy. Ich Zrédlem jest eskalowany lek,
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przeradzajacy si¢ w agresje stowna, a nawet fizyczna. Jak zauwaza brytyjski pub-
licysta S. Kuper, jedynym kluczem do tego jest solidna edukacja (Kuper, 2012: 7).

Jerzy Nikitorowicz podkredla, Ze ,,jestesmy (...) na poczatku drogi europeizacji
Europejczykow” (Nikitorowicz, 2009: 238), stad trudno od razu spodziewac sig¢
widocznych rezultatéw. Beda one widoczne najwczesniej po kilkudziesigciu
latach. Podobnego czasu, by zmieni¢ swoj ksztalt, potrzebowala Europa ponad
70 lat temu, gdy konczyta si¢ druga wojna $wiatowa. Wtedy sytuacja byla réwnie
trudna, a moze nawet jeszcze trudniejsza: kontynent byt podzielony na dwa wrogie
sobie obozy polityczne (strefy wplywow) oraz borykal si¢ z trudnosciami ekonom-
icznymi, koniecznoscig odbudowy infrastruktury z ruin oraz masowymi migrac-
jami po drugiej wojnie $wiatowej.

Warto zatem skupic si¢ na celach dziatan edukacyjnych i pamieta¢, ze konse-
kwentne, dlugofalowe dzialania zawsze przyniosg efekty. Integracja europejska jest
procesem - i to gléwnie od kondycji oswiaty bedzie zalezalo jej powodzenie. Bez
edukacji nastawionej na wyraznie nakreslone cele - nie bedzie integracji, nato-
miast bez integracji — nie bedzie dobrze funkcjonujacej gospodarki ani spojnego,
otwartego spoteczenstwa, ktdre jest fundamentem demokracji.
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The article attempts to shows that in the era of post-mo-
dernity, the ethnically, racially, religiously, culturally or
nationally mixed marriages are more and more frequent
phenomenon, contributing to the emergence of new types
of cultural identity. The degree of cultural difference de-
termines the number of problems which occur between
partners. National, religious, linguistic and cultural differ-
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multicultural families.

The main context of this article is the activity of Multicul-
tural Families Association, which was formed in the after-
math of diagnosis multicultural families living in Krakow.
The Association responds to the needs of these families.

Wstep

W XXI wieku malzenstwa mieszane etnicznie, rasowo, religijnie, kulturowo czy
narodowosciowo, czesto stanowigce zaczatek nowych rodzajoéw tozsamosci kul-
turowej, nie s charakterystyczne tylko dla typowych spoleczenstw wielokulturo-
wych Stanéw Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii, Niemiec, Holandii czy Francji.
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Réwniez w Polsce malzenstwa mieszane narodowo$ciowo stajg si¢ zjawiskiem sta-
tystycznie coraz czestszym.

Ze zjawiskiem rodzin wielokulturowych i malzenstw mieszanych kulturowo
polaczone jest zjawisko amalgamacji, czyli wielokrotnej tozsamosci ,,ponad po-
dzialami” etnicznymi czy narodowymi.

Wspolczesnie, dzieki Internetowi i coraz fatwiejszej komunikacji miedzy réz-
nymi krajami, mamy do czynienia ze stanem tak zwanego ,,zmniejszenia si¢” $wia-
ta i tym samym zwigkszenia sie liczby 0oséb pochodzacych z réznych krajow, ktore
spotykaja sie, tworza zwiazek, a nastepnie zakladaja rodzing. W zwigzku z tym
rodziny wielokulturowe stajg si¢ coraz czesciej podmiotem badan naukowych.

Malzenstwa zawierane z osobami odmiennymi kulturowo sg rodzajem wskaz-
nika otwarto$ci spoleczenstwa na kontakty z innymi kulturami, krajami, posred-
nio informujac réwniez o skali dlugotrwalej emigracji lub imigracji, prowadzacej
do mozliwosci wystapienia trwalej, intymnej wiezi pomiedzy obywatelami dwéch
panstw. Gdy ludzie wywodzacy si¢ z réznych narodéw taczg si¢ w pary matzenskie,
dochodzi do bardzo waznych zjawisk i proceséw. W wyniku amalgamacji wylania
sie nowy fad kulturowy.

Osoby odmienne kulturowo w Polsce

Wielokulturowa Polske tworza mniejszosci narodowe i etniczne zamieszkujace
teren Polski od dawien dawna oraz imigranci, ktory przybywaja do Polski z wie-
lu réznych powodéw, tozsamych z powodami imigracji do innych krajow (praca,
polaczenie z rodzing, studia).

Mniejszos$cig narodowa jest grupa obywateli polskich, ktora jest mniej liczebna
od pozostalej czesci ludnosci Rzeczypospolitej Polskiej; w sposob istotny odréznia
sie od pozostalych obywateli jezykiem, kulturg lub tradycja; dazy do zachowania
swojego jezyka, kultury lub tradycji; ma §wiadomos$¢ wlasnej historycznej wspol-
noty narodowej i jest ukierunkowana na jej wyrazanie i ochrone; jej przodkowie
zamieszkiwali obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat
oraz utozsamia si¢ z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie'. Polske za-
mieszkuje dziewie¢ mniejszosci narodowych: Bialorusini, Czesi, Litwini, Niemcy,
Ormianie, Rosjanie, Stowacy, Ukraificy i Zydzi oraz cztery mniejszosci etniczne:
Karaimi, Lemkowie, Romowie i Tatarzy. Mniejszo$cia etniczng jest grupa obywa-

! Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszoéciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku
regionalnym (Dz.U. z 2005 r. Nr 17, poz. 141), s. 1.
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teli polskich, ktérg od mniejszo$ci narodowych rézni jedna cecha: nie utozsamia
sie z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie. Pozostale cechy sg tozsame
z tymi, ktére definiujg mniejszosci narodowe.

Podczas przeprowadzonego w 2011 roku narodowego spisu powszechnego
ludnosci i mieszkan® narodowos¢ niemiecka zadeklarowato 144 238 obywateli pol-
skich, biatoruska — 43 880, ukrainska — 38 797, rosyjska — 8796, litewska — 7374,
zydowska — 7353, czeska - 2833, stowacka - 2740, a ormianska 1684 obywateli
polskich. Przynalezno$¢ do mniejszosci romskiej zadeklarowalo 16 725 obywateli
polskich, do temkowskiej — 9641, do tatarskiej — 1828, a do karaimskiej 313 oby-
wateli polskich.

Ponadto, tereny wojewddztwa pomorskiego zamieszkuja Kaszubi - grupa et-
niczna kultywujaca tradycje regionalne oraz uzywajaca jezyka roznigcego sie od
jezyka polskiego. Liczebnos¢ tej grupy szacuje sie na okoto 350-500 tysiecy osob*.
Polskie ustawodawstwo nie uznaje Kaszubow za mniejszo$¢ etniczna, ale jezyk ka-
szubski jest uznawany za jezyk regionalny.

Mimo ze Polska jest tradycyjnie traktowana jako kraj emigracji, w ostatnich la-
tach zmienia si¢ w kraj imigracyjny, gléwnie poprzez czlonkostwo w Unii Europej-
skiej. Imigranci zaczeli odgrywaé wazng role na polskim rynku pracy, co stwarza
dodatkowe wyzwanie dla struktury instytucjonalne;j.

Generalnie mozna zidentyfikowaé w Polsce pie¢ grup imigrantéw. Sg to ob-
cokrajowcy reprezentujacy Europejski Obszar Gospodarczy i Szwajcarig, panstwa
czlonkowskie OECD (z wyjatkiem Europejskiego Obszaru Gospodarczego i Szwaj-
carii), kraje Europy Wschodniej sgsiadujace z Polska (glownie Bialorus, Ukraina
i Rosja), kraje Dalekiego Wschodu (gtéwnie Wietnam i Chiny) oraz inne regiony.

Informacje o liczbie imigrantéw w Polsce gromadzi organizacja o nazwie Ha-
telekar. We wspolpracy z fundacjami ,,Leonardo da Vinci” i ,,Job-in-a-job” Hafele-
kar stworzyl Raport na temat imigrantéw w Polsce®, z ktdrego wynika, ze imigranci
przybywaja do Polski gléwnie z krajow bylego ZSRR (Ukraina, Bialorus i Rosja).
Stosunkowo duzg grupa imigrantéw w Polsce sg obywatele z krajow rozwinietych
(Stany Zjednoczone, Niemcy, Francja i Wietnam). Co trzeci obcokrajowiec miesz-
kajacy w Polsce pochodzi z krajoéw sasiednich. Najwiecej imigrantéw przybylo do

2 Tamze, s. 2.

3 Raport z wynikéw. Narodowy spis powszechny ludnosci i mieszkai z 2011 roku, GUS, Warszawa
2012, http://stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/lud_raport_z_wynikow_NSP2011.pdf, dostep: 20.05.2016.

* III Raport dla Sekretarza Generalnego Rady Europu z realizacji przez Rzeczpospolitg Polskg
postanowieri Konwencji ramowej Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych, Warszawa 2002.

> Hafelekar: Report about immigrants in Poland. http://hafelekar.at/CD_JIJ/pdf/pdf_pol/raport_
projektowy_na_temat_sytaucji_imigrantow_w_polsce.pdf, dostep 3.06.2016.
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Polski z Ukrainy (26,6% wszystkich imigrantéw). Do$¢ duza liczba oséb przybyta
z Bialorusi (9,2%) i Chin (4,2%). Istniejg dwie gtéwne cechy imigrantéw mieszka-
jacych w Polsce. Po pierwsze, sa oni na ogét bardzo dobrze wyksztalceni (36% to
absolwenci szkol wyzszych), sa przede wszystkim osobami w wieku produkcyj-
nym (80% w wieku od 20 do 59 lat) posiadajacymi w Polsce prace. Oznacza to,
ze do Polski emigrujg ludzie aktywni zawodowo, w wigkszosci mezczyzni, a nie
cale rodziny imigranckie. Cudzoziemcy z réznych czesci $wiata nie osiedlajg sie
w tych samych regionach Polski. Obywatele krajow Europy Zachodniej i Stanow
Zjednoczonych mieszkajg przede wszystkim w Warszawie i Krakowie lub okolicy.
Cudzoziemcy pochodzacy z krajow bylego Zwigzku Radzieckiego Zyja gléwnie we
wschodnich prowincjach. Najwigksza liczba imigrantéw mieszka w wojewddztwie
mazowieckim (30%). Dalej w rankingu plasuje si¢ wojewddztwo matopolskie, dol-
noslaskie i 16dzkie. Okoto 83% imigrantéw mieszka w miastach.

Zaréwno osoby reprezentujace mniejszosci narodowe czy etniczne, jak i imi-
granci przebywajacy na terenie Polski to osoby odmienne kulturowo od kultury
dominujacej, czyli narodowej polskiej. Beda to zatem osoby, dla ktérych polska
kultura narodowa:

o nie bedzie kulturg wlasng, ale kulturg obcg;

o jest jedna z wielu kultur wlasnych (wielokulturowa tozsamos¢ jednostki);

o jest czastky indywidualnej tozsamosci transkulturowej, czyli takiej, na ktora
skladaja sie elementy réznych kultur, ale nie mozna jednoznacznie okresli¢,
ktore elementy pochodzg z ktorej kultury, gdyz nastepuje ich wymieszanie
i stworzenie zupelnie nowej jakosci kulturowej, ktorej nie mozna dopasowaé
do zadnej kultury narodowe;j.

Dlaczego warto prowadzi¢ badania 0s6b odmiennych kulturowo w danym
spoleczenstwie, nawet jesli wydaje sie ono (jak spoteczenstwo polskie) wzglednie
homogeniczne kulturowo? Sg dwa zasadnicze powody, na ktére uwage zwrdcit Ja-
nusz Mucha w ksigzce Kultura dominujgca jako kultura obca. Po pierwsze, moze-
my dowiedzie¢ sie czegos waznego o tych zbiorowosciach, a po drugie, mozemy le-
piej zrozumie¢ szerszg grupe, w ktorej te zbiorowosci funkcjonujg, czyli w naszym
przypadku polska zbiorowos¢ dominujacg kulturowo (por. Mucha, 1999).

Rodziny wielokulturowe

Interesujacg mnie kategorig osob odmiennych kulturowo sa czlonkowie rodzin
wielokulturowych, rozumianych jako rodziny, w ktérych reprezentowane i kulty-
wowane s3 rozne kultury (narodowe, etniczne). Bardzo czesto sg to dwie kultu-
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ry (meza oraz zony), jednak gdy malzenstwo nie zamieszkuje kraju pochodzenia
zadnego z partneréw, dochodzi kolejna - ta, w ktorej zyje i funkcjonuje rodzina.
Zdarza si¢ tez, ze jeden z partneréw malzenstwa pochodzi ze srodowiska rodzin-
nego wielokulturowego i juz on sam reprezentuje tozsamos¢ wielokulturowa badz
transkulturowa. Na ile i w jakim zakresie sg przyswajane i kultywowane wzory,
wartosci czy normy kulturowe poszczegdlnych kultur pozostaje kwestig do zbada-
nia, ale wybiegajaca poza ramy niniejszych rozwazan.

Wielokulturowo$¢ rodziny mozna zatem rozumie¢ jako wspdtobecnosé
i wspoloddzialywanie w obszarze aktywnosci rodziny réznych wzoréw kulturo-
wych, czyli ,wspdlistnienie w obrebie grup pierwotnych, gdzie przewazajg kontak-
ty osobiste i zblizenia” (Komorowski, 1975: 260). Leszek Korporowicz zauwaza, ze
coraz cze$ciej stajemy i jeszcze czesciej stawac bedziemy przed zjawiskiem ,,(...)
wielokulturowosci rodzin i wielojezycznosci socjalizacji, przed réznorodnymi
przejawami stresu kulturowego, jak réwniez przed poszukiwaniem nowych form
tozsamosci kulturowej i osobowej jednostek znajdujacej si¢ w sytuacji pogranicza,
wielosci, a czesto i rozbieznosci identyfikacji” (Korporowicz, 1997: 45). To pierw-
szy z probleméw dotykajacych czlonkéw rodzin wielokulturowych, a w szczegol-
nosci dzieci, ktére mogg mie¢ trudnosci z okresleniem siebie, z odpowiedzig na
pytanie: kim jestem?

W rodzinach wielokulturowych wyznawane sa czesto rézne religie. Wtedy
rodzina nie jest tylko wielokulturowa, ale réwniez wieloreligijna. Takie zwigzki
miedzykulturowe z jednej strony prezentujg otwarto$¢ na inne wyznania, che¢ po-
znania i tolerancje. Partnerzy moga rozwing¢ si¢ duchowo, poszerza¢ wiedze¢ na
temat wlasnej religii, gdyz poréwnuja ja z religia partnera (por. Romano, 2008).
Z drugiej jednak strony odmiennos¢ religijna rodzi rozbiezno$¢ postaw, filozofii
zycia, a przede wszystkim czesto prowadzi do trudnosci w zawarciu kompromisu
w sprawie religii wspolnych dzieci. Ilos¢ probleméw wzrasta, gdy zachowanie jed-
nego z partneréw nie jest zgodne z zasadami wiary drugiego partnera.

Rodziny wielokulturowe cechuja si¢ tez w wigkszosci przypadkow wieloje-
zyczno$cia. Przez rodzine wielojezyczng bedziemy rozumie¢ rodzine, w ktorej
cztonkowie w zyciu codziennym uzywaja dwdch i wigcej jezykow. Wielojezycz-
nos¢ to zjawisko wielokro¢ pozytywne, gdyz zapewnia jednostce postuguja-
cej sie wieloma jezykami szersze pole komunikacji, pracy, dziatan etc. Jednak
nie nalezy zapomina¢ o problemach, ktére moga wynika¢ z postugiwania sie
przez partnerow odmiennymi jezykami ojczystymi. Czesto niemoznos¢ pelne-
go zrozumienia toku myslenia partnera, niezwykle waznego dla prawidtowe-
go funkcjonowania kazdego zwiazku, jest wynikiem nieznajomosci jego mowy
ojczyste;j.



122 Ewa SOWA-BEHTANE

Jak wynika z badan prowadzonych wsréd matzenstw mieszanych kulturowo,

stopient odmiennosci kulturowej determinuje ilo$¢ probleméw wystepujacych miedzy part-
nerami. Rdznice narodowosciowe, religijne, jezykowe i kulturowe moga wplywa¢ zaréwno
negatywnie, jak i pozytywnie na partnerstwo lub malzenstwo. Rezultat uwarunkowany jest
m.in. stopniem podobienstwa partnera, stopniem bariery jezykowej, akceptacja odmiennej
kultury i religii partnera oraz jego odrebnych pogladéw. (Sowa-Behtane, 2015: 27)

Do czynnikéw generujacych problemy w zwigzkach mieszanych zaliczy¢
mozna: roznice kultur narodowych, zatozenie podobienstwa interlokutoréw,
roznice jezykowe, niepoprawng interpretacje sygnalow niewerbalnych, stereoty-
py i uprzedzenia, odmienny system wartosci, leki i napiecia, niepewnos¢ i stres,
etnocentryzm, szok kulturowy, odmiennos¢ religijna, a nawet kulturowe modele
zaspokajania glodu. Procz probleméw mogacych wystepowaé w samych rodzi-
nach dochodzg problemy zewnetrzne, takie jak: brak akceptacji ze strony ro-
dziny/rodzin, czy szerszego kregu spolecznego, brak tolerancji wobec cztonkéw
takich rodzin, trudnosci ze znalezieniem pracy, brak akceptacji dzieci z rodzin
wielokulturowych w szkotach. Osobng kategorie problemdéw stanowia te doty-
czgce integracji przedstawiciela odmiennej kultury ze spoleczenstwem przyjmu-

Jacym.

Wyrdznia¢ bedziemy dwa zasadnicze rodzaje rodzin wielokulturowych: te,
w ktorych jeden z czlonkdow jest przedstawicielem narodowosci i kultury polskiej,
oraz rodziny cudzoziemskie badz reprezentujace mniejszosci narodowe i etniczne,
przyjmujace kulture polska jako druga. Zaréwno jeden, jak i drugi typ moze spo-
tykac si¢ z pewnymi rodzajami problemoéw. Celowe zatem wydaje sie, by rodziny
wielokulturowe otrzymywaty wsparcie i pomoc w réznorodnej postaci.

Instytucje wspotpracujgce z osobami odmiennymi kulturowo

Klasyfikacji instytucji wspotpracujacych z osobami odmiennymi kulturowo moz-
na dokona¢ ze wzgledu na statut prawny tychze oséb badz grup. Wyrézni¢ zatem
mozemy instytucje skierowane do mniejszosci narodowych i etnicznych, do repa-
triantéw i cudzoziemcoéw, ktérym udzielono ochrony miedzynarodowej oraz do
imigrantéw nienalezacych do zZadnej z dwoch poprzednich grup.

Funkcjonowanie mniejszosci narodowych i etnicznych wspieraja: Wydziat
Mniejszos$ci Narodowych i Etnicznych powotany w strukturze Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych i Administracji oraz pelnomocnicy wojewodéw ds. mniejszosci
narodowych i etnicznych.
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Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej rzad dostosowat swoja polityke migra-
cji do standardéw w niej obowiazujacych. Zgodnie z dokumentem Polityka mi-
gracyjna Polski — stan aktualny, a dalsze dziatania, ktory zostal opracowany przez
miedzyresortowy Komitet do spraw Migracji w lipcu 2011 roku, polskie instytu-
cje panstwowe s3 zobowigzane do zapewnienia szczeg6lnego wsparcia i ustug dla
repatriantéw i cudzoziemcow, ktérym udzielono ochrony miedzynarodowej. Ale
wobec innych kategorii obywateli (np. z panstw trzecich) instytucje panstwowe nie
s3 zobowiazane do ich wspierania. To zadanie jest pozostawione dla organizacji
pozarzadowych, ktére opierajg swoje dzialania na zewnetrznych zrédiach finan-
sowania.

W Polsce istnieje wiele organizacji non-profit, ktérych misja jest rozwijanie
otwartego, zrdznicowanego spoleczenstwa poprzez wspieranie dialogu miedzy-
kulturowego i integracje spoteczna, walke z dyskryminacjg, poszerzanie wiedzy
i rozwijanie narzedzi, ktére wzmacniajg integracj¢ spoleczng i réwnos¢ imigran-
tow. Prace polskich NGO zmierzajg do ksztaltowania spoleczenstwa, w ktérym
kazdy czlowiek czuje si¢ wolny i bezpieczny, moze rozwijac si¢ i uczestniczy¢ w zy-
ciu spolecznym zgodnie z jego potrzebami i ambicjami niezaleznie kim jest i skad
pochodzi, i w ktérym réznorodnos¢ spoteczna jest szanowana, ceniona i pieleg-
nowana. Jedna z takich organizacji pozarzadowych jest Stowarzyszenie Rodzin
Wielokulturowych.

Stowarzyszenie Rodzin Wielokulturowych?®

Stowarzyszenie Rodzin Wielokulturowych zostalo zarejestrowane w KRS 24 kwiet-
nia 2015 roku. Pomyst zalozenia stowarzyszenia zrodzit sie z diagnozy potrzeb
rodzin wielokulturowych wykonanej w latach 2013-2015 na terenie Krakowa.
Obszary dzialan stowarzyszenia to: edukacja, poradnictwo, terapia, integracja
i aktywnos¢ cudzoziemcdw, zajecia kulturalne, o§wiatowe i rekreacyjne, promocja
wielokulturowosci oraz nauka.

Stowarzyszenie prowadzi dzialania na rzecz spoleczenstwa wielokulturo-
wego ze szczegdlnym uwzglednieniem cztonkéw rodzin wielokulturowych.
Jego zadaniem jest inicjowanie, promocja i popieranie dziatan majacych na celu
kompleksowa pomoc cudzoziemcom znajdujacym sie na terytorium Rzeczypo-
spolitej Polskiej, jak rowniez ochrona czlonkéw rodzin wielokulturowych przed

¢ Strona internetowa Stowarzyszenia Rodzin Wielokulturowych: http://rodzinawielokulturowa.
pl, dostep: 14.10.2016.
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wykluczeniem spotecznym. Kolejnym zadaniem, ktdrego si¢ podejmuje, jest po-
moc uchodzcom, osobom z ochrong uzupelniajaca lub pobytem tolerowanym,
imigrantom oraz osobom ubiegajacym si¢ o status uchodzcy lub inng forme le-
galizacji pobytu w Polsce. Stowarzyszenie prowadzi dzialania na rzecz integracji
0sob innych narodowosci z przyjmujacym spoleczenstwem polskim, jak réwniez
dzialania zapobiegajace dyskryminacji z racji przynaleznosci do odmiennej naro-
dowosci, kultury i religii.

Kolejnym zadaniem realizowanym przez Stowarzyszenie jest wszechstronne
propagowanie informacji, metod i technik w zakresie dziatalnosci antyrasistowskiej
i antydyskryminacyjnej oraz pobudzanie $wiadomosci spoleczenstwa polskiego
w zakresie rosnacej liczby cudzoziemcéw w Polsce. Prowadzi ono dzialalnos¢ na
rzecz mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Innym zadaniem jest upowszechnia-
nie wiedzy o tematyce wielokulturowej, odmiennych kulturach i religii cudzoziem-
cow znajdujacych si¢ na terenie RP oraz o stosunkach Polski z innymi panstwami.
Nie mniej waznym zadaniem jest propagowanie porozumienia miedzykulturowego
oraz promocja i wspieranie dialogu miedzykulturowego, w tym poglebianie wiedzy
o krajach pochodzenia uchodzcéw, imigrantéw oraz o mniejszoéciach etnicznych
i narodowych.

Celem Stowarzyszenia jest budowanie ,pomostu porozumienia” pomiedzy
przedstawicielami spotecznos$ci o odmiennych tradycjach kulturowych, reli-
gijnych i $wiatopogladowych miedzy innymi poprzez koordynowanie przed-
siewziec¢ stuzacych lepszemu poznaniu si¢ spoteczenstwa polskiego i Zyjacych
w Polsce cudzoziemcéw. Prowadzi ono réwniez dzialalno$¢ wspomagajaca roz-
woj wspolnot i spotecznosci lokalnych oraz dzialalno$¢ na rzecz integracji i re-
integracji zawodowej i spofecznej oséb z rodzin wielokulturowych. Kolejnym
zadaniem Stowarzyszenia jest podtrzymywanie i upowszechnianie tradycji na-
rodowej oraz jezyka réznych kultur, z ktérych pochodzg cztonkowie rodzin mie-
szanych oraz dziatalno$¢ na rzecz réwnych praw kobiet i me¢zczyzn w zwigzkach
wielokulturowych.

Wyzej wymienione zadania realizowane sa w nastepujacych formach:

a) warsztaty, szkolenia, konferencje, seminaria, wyklady, prelekcje, kursy, zajecia

dydaktyczne;

b) imprezy kulturalne, wystawy, wernisaze;

c) diagnoza (psychologiczno-pedagogiczna), poradnictwo (pedagogiczne, so-

cjalne, prawne, zawodowe, psychologiczne), mediacja i terapia;

d) wspdlpraca z instytucjami publicznymi, osrodkami kultury, Ko$ciotami

i zwigzkami wyznaniowymi, organizacjami, stowarzyszeniami i grupami
etnicznymi, narodowo$ciowymi i kulturalnymi w Polsce i za granica;
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e) rozwijanie wspolpracy miedzynarodowej, w szczegdlnosci poprzez wymia-
ne do$wiadczen, realizacje wspolnych programéw, konferencje, seminaria
i innego rodzaju dzialania;
f) nawigzywanie wspdlpracy z mediami i innymi niezaleznymi organizacjami
czy instytucjami na przyklad edukacji i o§wiaty;
g) monitorowanie prowadzonych dziatan;
h) wiece, zgromadzenia i happeningi;
i) badania naukowe, dziatalno$¢ wydawnicza, publicystyczna;
j) wystepowanie z wnioskami i zapytaniami do odpowiednich organéw pan-
stwowych i miedzynarodowych.
Stowarzyszenie Rodzin Wielokulturowych jest pierwsza w Polsce organizacja
pozarzagdowa, ktéra prowadzi dzialalnos¢ ukierunkowang na pomoc rodzinom
wielokulturowym.

Zakonczenie

Rodzina wielokulturowa, jak kazda inna, musi radzi¢ sobie z wieloma zagro-
zeniami i problemami. Bywa tak, Ze swoje problemy jest w stanie rozwigzac,
wykorzystujac wlasne zasoby, jesli jednak strategie rozwigzywania problemow
wewnatrzrodzinnych przy udziale jej cztonkéw zawodza, zachodzi koniecznosé
udzielania pomocy z zewnatrz. Oferuje ja Stowarzyszenie Rodzin Wielokulturo-
wych. Pomoc powinna by¢ zintegrowana, czyli powinna wystepowac¢ spdjnosé
oddziatlywan: od diagnozy do $rodkéw zaradczych. Dla trafnosci podejmowa-
nych dziatan niezbedna jest diagnoza uwzgledniajaca calo$¢ funkcjonowania
rodziny, podczas ktdrej nalezy zwrdci¢ uwage na elementy takie jak: zaplecze
kulturowe oséb badanych, zaplecze jezykowe oraz sytuacja zmiany kulturowe;.
Stowarzyszenie kieruje do nich poradnictwo specjalistyczne, w szczego6lnosci
prawne, psychologiczne i rodzinne, mediacj¢ oraz terapi¢ rodzinng. Jednakze
funkcjonowanie rodzin wielokulturowych uzaleznione jest réwniez od spote-
czenstwa, ktorego sa one cztonkami.

Zatem niezmiernie wazna jest prowadzona przez Stowarzyszenie edukacja
wielokulturowa skierowana do calego spoteczenstwa, ktéra ma stuzy¢ przygotowa-
niu dzieci i mlodziezy, niezaleznie od pochodzenia i kultury, do zycia i wspotdzia-
tania na zasadach réwnorzednego spotkania kultur, a nie na zasadzie dominacji
mniejszosci nad wigkszoécig czy odwrotnie. Bez watpienia Stowarzyszenie stara
sie reprezentowac interesy os6b odmiennych kulturowo.
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This article is an attempt to present the good practices of
intercultural education. By the introducing into the main
problems, the author presents the education rules of for-
eigners in the Polish education system, indicating the
most important aspects of Polish law regulations. Then
defines the one of the most important concepts of intercul-
tural education and multicultural education, discussing its
main goals and tasks. The crucial question raised in the text
is the role of the school in the intercultural education and
shaping of intercultural competence in education among
pupils by the teacher. At this point, the author attempts
to answer the question whether and how Polish schools
and teachers are prepared to accept foreign children? And
what is the role of the teacher in intercultural education? In
the second part of the text, they presented good practices
of intercultural education as an example the Social Sec-
ondary School No. 20 “Raszynska” in Warsaw.

Wprowadzenie

W ostatnich latach obserwuje si¢ rosnaca skale migracji, wraz z ktérg w szkotach
pojawia sie coraz wiecej uczniow cudzoziemcdw nieznajgcych jezyka polskiego lub
znajacych go w stopniu niedostatecznym. Czesto s3 to osoby wychowane w kultu-
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rze, w ktorej obowigzujg inne zwyczaje niz te, ktére uznajemy w naszym kraju za
norme. Polskie placéwki edukacyjne na mocy prawa zobowigzane s3 do przyjecia
dzieci cudzoziemcdow. Ich wlaczanie w polski system oswiaty staje si¢ wyzwaniem
dla wielu szkot i nauczycieli, przed ktérymi stoi nieproste zadanie. Z jednej strony
muszg przygotowac polskich uczniéw na przyjecie do zespotu klasowego ucznia
cudzoziemca, z drugiej za$ dokona¢ wszelkich staran, by nowy uczen mogt czu¢
sie w szkole bezpiecznie i zostal zaakceptowany przez réwiesnikow.

Wedtug prawa cudzoziemiec to osoba, ktéra nie ma obywatelstwa polskiego
(Dz.U. z 2003 r., nr 128, poz. 1175). Wér6d wszystkich cudzoziemcéw wymienia
sie uchodzcow i osoby starajace sie taki status uzyska¢ (Dz.U. z 2003 r., nr 128,
poz. 1176) oraz obywateli Unii Europejskiej (Dz.U. z 2006 r., nr 144, poz. 1043).
Dokumentami zapewniajagcymi uchodzcom ochrone¢ zgodng z miedzynarodowy-
mi standardami jest konwencja genewska z 1951 roku oraz protokél nowojorski
z 1967 roku, ktore zostaly podpisane przez Polske 2 wrzesnia 1991 roku. Zgodnie
z konwencjg uchodzca to osoba, ktéra

na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniami z powodu swojej rasy, religii, na-
rodowosci, przynaleznoéci do okreslonej grupy spolecznej lub z powodu przekonan po-
litycznych przebywa poza granicami kraju, ktorego jest obywatelem, i nie moze lub nie
chce z powodu tych obaw korzysta¢ z ochrony tego panstwa, albo ktora nie ma zadnego
obywatelstwa i znajdujac si¢ na skutek podobnych zdarzen poza panstwem swojego daw-
nego stalego zamieszkiwania, nie moze lub nie chce z powodu tych obaw powrdci¢ do tego
panstwa. (Dz.U.z 1991 r., nr 119, poz. 515)

Najnowsze dane z dnia 1 wrzesnia 2015 roku udostgepnione przez Urzad do
Spraw Cudzoziemcow wskazuja, ze w Polsce przebywa 945 dzieci w wieku objetym
obowigzkiem szkolnym, tj. od 6 do 18 lat. Jest to liczba nieco wyzsza niz w 2014
roku, kiedy w podanym przedziale wiekowym na dzien 1 wrze$nia zarejestrowa-
nych bylo 885 dzieci. Wéréd uczniéw dominujg mlodzi obywatele Ukrainy - jest
ich 418. W dalszej kolejnosci znajduja sie nastepujace narodowosci: Rosja — 370
(w tym 321 Czeczenia), Kirgistan - 44, Gruzja - 40, Syria — 32 (www.udsc.gov.pl/
uchodzcy-w-polskiej-szkole/).

Zasady ksztalcenia cudzoziemcow w polskim systemie oswiaty reguluja dwa
dokumenty: Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. z 2004 r.,
nr 256, poz. 2572 ze zm.) oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do publicznych
przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét i placéwek 0séb nie-
bedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organi-
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zacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz
nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. z 2015 r., poz. 1202). Ich najwaz-
niejsze zapisy zostang omdwione ponize;.

Zasady ksztatcenia cudzoziemcow
w polskim systemie oswiaty

Zgodnie z art. 15.2. Ustawy o systemie o$wiaty kazde dziecko w wieku 7 lat podlega
obowigzkowi szkolnemu, ktéry rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego i trwa
do ukonczenia gimnazjum, jednakze nie diuzej niz do ukonczenia 18. roku zycia.
Obowigzkowi szkolnemu podlega kazde dziecko, ktdre znajduje si¢ na terytorium
RP, niezaleznie od statusu prawnego, w tym takze cudzoziemcy - niezaleznie od
tego, czy znajduja sie w Polsce legalnie, czy tez nielegalnie (art. 94a.1.).

Za realizacj¢ obowigzku szkolnego odpowiedzialni sg rodzice, ale kontrolg nad
nimi w tym zakresie sprawuje dyrektor szkoty, w okregu ktérego dziecko ma miej-
sce zamieszkania, albo organy gminy — w przypadku obowigzku nauki, realizowa-
nego po ukonczeniu gimnazjum (art. 14 ust. 3). Zgodnie z art. 14b do kluczowych
obowiazkéw rodzicow nalezy dopelnienie czynnosci zwigzanych ze zgloszeniem
dziecka do szkoty badz przedszkola, a takze zapewnienie regularnego uczeszczania
dziecka na zajecia. W przypadku niedopelnienia tego obowigzku dyrektor zobli-
gowany jest podja¢ odpowiednie dzialania w celu jego egzekucji, 0 czym mowa
w przepisach zawartych w art. 19 i 20 niniejszej ustawy.

Szczegdly dotyczace przyjmowania dzieci cudzoziemcéw do szkoél publicz-
nych okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010
roku. Przewiduje ono, ze dzieci te sg przyjmowane do wszystkich placéwek na
zasadach obowigzujacych obywateli polskich (§ 2 ust. 1 rozporzadzenia). Zgod-
nie z § 2 ust. 2 rozporzadzenia nastepuje ono na podstawie swiadectw lub innych
dokumentéw potwierdzajacych ukonczenie za granica pewnego etapu edukacji
albo tez potwierdzenia, ktorg klase dziecko ukonczyto i jaka jest suma lat jego
nauki szkolnej. Wyjatkiem w tym zakresie jest brak dokumentéw potwierdzaja-
cych ukonczenie przez dziecko odpowiedniej szkoty lub klasy za granica. W tym
przypadku przed przyjeciem dziecka do szkoly dyrektor przeprowadza rozmowe
kwalifikacyjna, ktorej wynik powinien zadecydowac o tym, do jakiej klasy dziecko
powinno zostac przyjete, o czym moéwi § 2 ust. 41 5.

Polskie regulacje prawne okreslaja takze dodatkowa pomoc dla dzieci cudzo-
ziemskich. Uczniowie ci maja prawo do korzystania z bezplatnej nauki jezyka pol-
skiego oraz zaje¢ wyrownawczych. Art. 94a ust. 4 ustawy okresla, ze w przypadku
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braku znajomosci przez dziecko cudzoziemskie jezyka polskiego lub znajomosci
na poziomie niewystarczajagcym zapewnia si¢ mu przez okres roku dodatkowe,
bezplatne lekcje z jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka polskiego organizuje
organ prowadzacy szkofe.

Szczegolowe warunki udzielania dodatkowych, bezptatnych lekcji z jezyka
polskiego okresla takze Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 kwiet-
nia 2010 roku. Zgodnie z art. 5 ust. 2 nauka ta prowadzona jest w wymiarze po-
zwalajacym na opanowanie jezyka polskiego, w stopniu umozliwiajagcym udzial
w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, jednak nie mniejszym niz 2 godziny
lekcyjne w tygodniu.

Oproécz dodatkowych, bezplatnych godzin z jezyka polskiego dziecko cudzo-
ziemskie w polskiej szkole ma prawo do dodatkowego wsparcia w postaci zaje¢
wyréwnawczych w celu uzupelnienia réznic programowych (art. 94a ust. 4c).
Zajecia organizowane sg przez organ prowadzacy na wniosek nauczyciela przed-
miotu, ktory stwierdzi braki w materiale i prowadzone w czasie pierwszych 12
miesiecy uczeszczania dziecka do szkoly w wymiarze jednej godziny tygodniowo
na przedmiot.

Rozporzadzenie z dnia 1 kwietnia 2010 roku wprowadza pewne ogranicze-
nia - wszystkie dodatkowe zajecia wyréwnujace szanse, na ktore uczeszcza cudzo-
ziemiec — a zatem jezyk polski i zajecia wyréwnawcze — nie moga tacznie przekro-
czy¢ 5 godzin dydaktycznych tygodniowo.

Dotychczasowe rozwazania po$wigcone byly aspektom prawnym regulujacym
sytuacje ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole. W dalszej czgsci tekstu poru-
szone zostang zagadnienia zwigzane z rolg szkoly i nauczyciela w edukacji miedzy-
kulturowej. Jednak zanim to nastapi, zasadne jest omdowienie glownych jej zatozen.

Edukacja miedzykulturowa jako wyzwanie edukacyjne

Podejmujac problematyke edukacji miedzykulturowej, warto zwroci¢ uwage na
dwa pojecia: ,edukacja wielokulturowa” i ,edukacja miedzykulturowa’, ktére w li-
teraturze i praktyce edukacyjnej czgstokro¢ stosowane sg zamiennie.

Przemystaw Grzybowski uwaza, ze ,w przeciwienstwie do edukacji wielo-
kulturowej zmierzajacej ku asymilacji mniejszoéci poprzez jej podporzadkowa-
nie grupie dominujgcej i utrzymaniu statycznego status quo, skutkiem edukacji
miedzykulturowej ma by¢ integracja i dynamizacja spoleczno-kulturowa réznych
kregow spotecznych, oparta na wzajemnym zblizeniu ich cztonkéw” (Grzybowski,
2007: 39).
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Bardzo podobnie edukacje wielokulturows i edukacje miedzykulturowa poj-
muje Tadeusz Lewowicki, ktérego zdaniem ta pierwsza czesto nosi pigtno podej-
$cia hegemonistycznego i instrumentalnego, a celem jej poczynan edukacyjnych
jest asymilacja lub utrzymanie spokoju spoteczenstwa, ta druga zas ma stuzy¢ nie
»byciu obok’, ale wzajemnemu zblizeniu - integracji bez jawnego czy ukrytego
programu dominacji ktorejs z grup (Lewowicki, 2001: 25-26).

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza ,zadania edukacji wielokulturowej wynika-
ja z potrzeby dostosowania szkolnictwa do zjawiska wielokulturowosci, a zadania
edukacji miedzykulturowej polegaja na wychowaniu ku wielokulturowosci, wyj-
$ciu naprzeciw” (Nikitorowicz, 1995: 116). Dodaje, ze wielokulturowos¢ jest fak-
tem, za$ miedzykulturowo$¢ zadaniem i wyzwaniem edukacyjnym (Nikitorowicz,
1999: 25).

Traktujgc za Nikitorowiczem miedzykulturowos¢ jako zadanie i wyzwanie
edukacyjne, dalszg cze¢$¢ rozwazan poswiece zagadnieniom edukacji miedzykul-
turowej i roli szkoly w tym procesie, gdyz, jak pisze Mirostaw Sobecki ,jedynie
w szkole na odpowiednig skale mozna inicjowa¢ zmiany w §wiadomosci dotyczace
stosunku wobec tego, co odmienne kulturowo. Chodzi jedynie o to, aby potencjat
szkoly zostal wykorzystany” (Sobecki, 1999: 96).

Stanistaw Nazaruk uwaza, ze edukacja migdzykulturowa pelni funkcje przygo-
towania dzieci do spotkania z réwiesnikami o innej kulturze. Ma za zadanie uwraz-
liwi¢ miodych ludzi i uswiadomic¢ im, ze pomimo réznic kulturowych, etnicznych
czy religijnych ludzie moga zy¢ razem, mogg si¢ ze sobg integrowac, moga wspolist-
nie¢. W spoleczenstwie migdzykulturowym najwazniejsza jest zasada ,,bycia razem,
nigdy ,,bycia obok” (Nazaruk, 2014: 248-249). Edukacja miedzykulturowa sprzyja¢
ma ,,poznawaniu, rozumieniu i akceptowaniu réznych kultur i tworzacych je ludzi”
(Lewowicki, Grodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2000: 17). A ponadto ma przygo-
towac ,,do wspdlpracy i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi réznych ras, na-
rodowosci, wyznan, kultur” (Lewowicki, Grodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2000:
17). Komunikowanie miedzykulturowe wigze sie z przekraczaniem granic wlasnej
kultury w celu wzbogacenia wewnetrznego i nabycia umiejetnosci poréwnywania
w kategoriach nie co lepsze czy gorsze, lecz w kategoriach: inne, ciekawe, motywuja-
ce, wartosciujgce, zastanawiajace (Nikitorowicz, 2007: 49).

Wynikajace z zalozen edukacji miedzykulturowej cele dotycza szczegdlnie na-
stepujacych spraw: otwartosci wobec $wiata oraz nowego wymiaru porozumie-
wania si¢, nieograniczonego rasa, jezykiem, religia, tradycja czy pochodzeniem
spofecznym, a takze zaangazowaniem na rzecz pokoju, réwnosci, poszanowania
i godnosci Innych (Suchodolska, 2009: 267).
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Realizacja wyzej wymienionych zalozen edukacji miedzykulturowej stanowi
trudne zadanie dla polskich szkol, a szczegélnie dla nauczycieli. W tym miejscu
nalezy postawi¢ sobie pytanie: czy i na ile polskie szkoty sg przygotowane na reali-
zacj¢ zatozen edukacji miedzykulturowej? A ponadto: jaka role odgrywa nauczy-
ciel w procesie wychowania ku tolerancji, odrzucania negatywnych stereotypow
i uprzedzen, a takze otwartosci na drugiego czlowieka z poszanowaniem jego po-
chodzenia? Czy jest on wystarczajaco przygotowany do pracy z Innym? Dalsza
cze$¢ tekstu bedzie proba odpowiedzi na postawione pytania.

We wrzesniu 2015 roku minister edukacji Joanna Kluzik-Rostkowska zapewnia-
fa, ze polski system edukacji jest przygotowany na przyjecie dzieci uchodzczych oraz
ze konkretne szkoly i konkretni nauczyciele otrzymaja wsparcie, gdy bedzie wia-
domo, ze wlasnie tam trafig uczniowie uchodzcy (http://www.oswiata.abc.com.pl/
czytaj/-/artykul/men-polski-system-edukacji-przygotowany-na-przyjecie-uchodz-
cow). Wiceminister Ewa Dudek twierdzila za$, ze nauczyciele pracujacy z dzie¢mi
cudzoziemskimi maja mozliwo$¢ uzyskania wsparcia w formie warsztatow czy dtuz-
szych form szkoleniowych, a takze skorzystania z publikacji po§wieconych tematyce
wielokulturowosci w szkole (www.portalsamorzadowy.pl).

Zapewnienia o gotowosci przyjecia uchodzcéw do polskich szkdt skomento-
wali w lidcie otwartym do premier Ewy Kopacz przedstawiciele Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego, informujac, ze

przygotowanie szkol nie polega bowiem na zapewnieniu miejsca w klasach, kolorowe-
go papieru i oléwkéw (...). Jesli dzieci uchodzcéw majg poczu¢ sie w polskich szkotach
dobrze, a ich rodzice maja mie¢ poczucie, ze s3 one w naszych placowkach bezpieczne
i szczesliwe, nalezy juz dzi$ przystapi¢ do stworzenia koncepcji ksztalcenia dzieci uchodz-
cow i wsplpracy z ich rodzicami, nalezy takze przygotowac szkolenia dla nauczycieli z pla-
cowek, do ktorych dzieci te zostang skierowane, oraz zaprojektowa¢ dzialania adresowane
do spolecznosci lokalnych, w ktorych znajduja si¢ te placowki. (www.znp.edu.pl)

Brak przygotowania polskich szkét do pracy z cudzoziemcami potwierdzaja
takze liczne badania. Izabela Czerniejewska dowodzi, Ze nauczyciele nie czuja sie
kompetentni merytorycznie i metodologicznie do pracy w klasie zréznicowanej
narodowosciowo. Badani przez nig nauczyciele przyznaja, ze nie mieli wcze$niej-
szego przygotowania do pracy z cudzoziemcami w trakcie studiéw pedagogicz-
nych. Czesto nie wchodzg w interakcje z uczniami, nie pytajg o ich kulture, bo, jak
sami tlumaczg, nie sg przygotowani na odpowiedz uczniéw pochodzacych z in-
nych krajow, ktéra mogtaby wywotac reakcje polskich uczniéw (niekoniecznie po-
zytywna) (Czerniejewska, 2013: 172-173). Zdaniem Edyty Januszewskiej nauczy-
cielom brak wiedzy na temat problemow, z jakimi borykaja sie dzieci uchodzcy,
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wskazujac na zespot stresu pourazowego. Nie zdajg sobie takze sprawy, jak moga
one wplywac na ich problemy szkolne (edukacyjne i trudnosci w integracji z ro-
wie$nikami). (Januszewska, 2010: 265-326).

Jak wskazuje Izabela Czerniejewska, nauczycieli cechuje niska kompetencja
miedzykulturowa, a takze brak $wiadomosci wyzwan zwigzanych z pracg z Innym
(Czerniejewska, 2008: 65-114). Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze w edukacji
miedzykulturowej szczegdlne sa relacje pomiedzy uczniami i nauczycielami. To ci
drudzy odpowiadaja za proces integracji, wychowania ku tolerancji i poszanowa-
nia Innego i to na nich spoczywa obowigzek ksztaltowania kompetencji miedzy-
kulturowej. Jak zatem nalezy rozumie¢ wspomniang kompetencje? Oraz w jaki
sposob ja wyksztalci¢ wirdd uczniow?

Ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej
jako jedno z wyzwan edukacji miedzykulturowej

Kompetencja w ujeciu Marii Czerepaniak-Walczak jest to termin stuzacy do
»okreslenia dyspozycji cztowieka, ktorg osigga sie w ciagu zycia przez wyuczenie”
(Czerepaniak-Walczak, 1994: 134). Dyspozycje rozumie jako zespo6t cech psycho-
fizycznych, na ktory skladajg sie: wiedza, umiejetnosci, doswiadczenia, zdolnosci,
ambicje, motywacja, warto$ci, postawy oraz style dzialania jako atrybut czlowie-
ka wykorzystywany do realizacji celéw i zadan Zyciowych (Czerepaniak-Walczak,
1994: 134).

Kompetencje miedzykulturowe nauczyciela powinny podnies¢ jako$¢ i zwiek-
szy¢ skuteczno$¢ jego oddziatywan. Nalezy je rozpatrywac jako proces ,,stalego
wzrastania osobowosciowego oraz $wiadomosciowego, ktére wymaga zaangazo-
wania emocjonalnego oraz silnej motywacji” (Szczurek-Boruta, 2013: 157), a ich
nabywanie polega na kulturowym doswiadczaniu (Szczurek-Boruta, 2013: 163).
Alina Szczurek-Boruta, odwolujac si¢ do cyklicznego modelu kulturowego do-
$wiadczania Patricka R. Morgana, zaprezentowala przebieg procesu ksztaltowania
kompetencji miedzykulturowej uczniéw, przywotujac przyktady dziatan nauczy-
cieli w tym zakresie:

1) Knowing About - gromadzenie informacji na temat jezyka i kultury do-
celowej, na przyklad nauczyciel czyta uczniom teksty o codziennym zy-
ciu i zwyczajach, podajac przyklady réznic pomiedzy kulturami, opowiada
o wlasnych przezyciach, a takze prezentuje anglojezyczne filmy;

2) Knowing How - nabywanie umiejetnosci wlasciwego zachowania jezyko-
wego i pozajezykowego w konkretnej sytuacji, na przyklad nauczyciel stwa-
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rza sytuacje, w ktorych uczniowie mogg zmagac si¢ z réznymi trudnoscia-
mi, wcielajac sie w role innych oséb;

3) Knowing Why - odkrywanie i rozumienie systemu warto$ci, sposobow
postepowania i postrzegania specyficznych dla danej kultury, na przyktad
nauczyciel rozmawia z uczniami, analizuje i poréwnuje tradycje i zwyczaje
danej kultury, wskazuje réznice i podobienstwa i jak one wplywaja na od-
biér komunikatu jezykowego;

4) Knowing Oneself - refleksja nad systemem warto$ci wiasnej kultury, ktory
determinuje ludzkie zachowanie, a takze zdobywanie wiedzy o wlasnym ,,Ja’,
na przyktad nauczyciel podkresla na zajeciach, ze nie ma ztych pomystéw, ze
kazdy czlowiek jest wazny, wyjatkowy i niepowtarzalny oraz ma prawo do
wlasnego zdania i wyrazania swoich pogladéw (Szczurek-Boruta, 2013: 164).

Konkludujac, rozwéj kompetencji miedzykulturowej nie odbywa si¢ tylko

i wylacznie poprzez bezposredni kontakt z ludZzmi pochodzacymi z odmiennych
kregow kulturowych, ale takze w sposéb posredni — dzigki zajeciom dydaktycz-
nym prowadzonym przez nauczycieli, zawierajacym tresci migdzykulturowosci.

Aby wyksztalci¢ w uczniach kompetencje migdzykulturows, szkoly podejmuja

liczne dziatania. Na uwage zastuguje pomyst mentoréw stworzony w Spotecznym
Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska” w Warszawie, czemu po$wigcona zostanie dalsza
cze$¢ rozwazan.

Dobre praktyki edukacji miedzykulturowej na przyktadzie
Spotecznego Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska” w Warszawie'

Spofeczne Gimnazjum nr 20 ,Raszynska” w Warszawie jest jedna z siedmiu szkot*
Zespolu Spotecznych Szkét Ogoélnoksztalcacych ,,Bednarska” w Warszawie. Swoja
dzialalno$¢ rozpoczeto w 1999 roku i od roku 2000 znajduje si¢ przy ul. Raszyn-
skiej. Od poczatku istnienia Gimnazjum do sierpnia 2015 roku, funkcje dyrektora
pelnifa dr Krystyna Starczewska — polonistka, filozof, etyk, pedagog. W 1989 roku
poswiecilta si¢ tworzeniu ,,Bednarskiej” — I Spolecznego Liceum Ogdlnoksztalcacego
w Warszawie przy ul. Bednarskiej oraz Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie.

! Opis dziatalnosci Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie powstal w oparciu o wywiad
przeprowadzony z dyrektorem Krystyna Starczewska i innymi pracownikami szkoly. Zdjecia za-
mieszczone w tekécie zostaly wykonane przez autorke tekstu lub zaczerpniete z archiwum szkoty.

2 W sklad Zespotu Szkot Ogolnoksztalcacych ,,Bednarska” w Warszawie, wymieniajac w kolej-
nosci ich powstawania, wchodza: I Spoleczne Liceum Ogdlnoksztatcace — 1990 r., Spoteczne Gim-
nazjum nr 20 - 1999 r., Liceum z Matura Miedzynarodowa — IBO - 2003 r., Wielokulturowe Liceum
Humanistyczne - 2006 r., Gimnazjum na Startowej — 2007 r., Szkota Podstawowa — 2011, Spoleczne
Gimnazjum Hispaniola - 2013 r.
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Od roku szkolnego 1998/1999 patronem szkoly jest hinduski maharadza Jam
Saheb Digvijay Sinhji. Byl on wielkim przyjacielem Polakéw. W czasie II wojny
$wiatowej uratowal ponad tysigc polskich dzieci, ktére po strasznych przezyciach
w obozach na Syberii i stracie rodzicéw uchodzily z terenéw Zwigzku Radzieckie-
go. Maharadza stworzyt dla nich w Indiach prawdziwy dom, wychowat je, wy-
ksztalcil, dbajac o zachowanie ich tozsamosci religijnej i narodowe;j. Stad tez uzna-
no, ze najlepszym sposobem uczczenia pamieci niezwyktego Maharadzy bedzie
uznanie go za patrona polskiej szkoty.

Gléwna ideg wychowawcza Spolecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie jest
to, ze szkola

nie jest nastawiona na ostrg rywalizacje miedzy uczniami i na osiggniecie spektakularnych
sukcesow. Nie walczymy za wszelka cene o miejsca w rankingach. Obok uczniéw bardzo
zdolnych, ktdérzy $wietnie zdajg egzaminy wstepne, przyjmujemy takze dzieci wymagajace
dodatkowej opieki - chore, niepelnosprawne, borykajace si¢ z klopotami psychologiczny-
mi. Przyjmujemy takze dzieci uchodzcéw i dzieci z doméw dziecka, ktérym gwarantujemy
bezptatng nauke (...) staramy sie¢, aby nasza szkola byta dobrym miejscem nie tylko dla
prymusow, ale takze dla tych, ktérzy potrzebuja edukacyjnej i wychowawczej pomocy (...).
(https://stronarasz.idu.edu.pl)

Pierwsi cudzoziemcy do Zespotu Szkét ,,Bednarska” zostali przyjeci w 1995
roku. Byli to uczniowie z Osrodka dla Uchodzcéw w Debaku - z Grecji i Czeczenii.
Od roku szkolnego 2003/2004 imigranci i uchodzcy zaczeli uczy¢ si¢ na Raszyn-
skiej razem z Polakami - do czterech obcokrajowcéw na klase, albo w oddzielnych
grupach, gdzie intensywnie uczyli si¢ jezyka polskiego, by méc pdzniej dotaczy¢
do standardowej klasy. Do 2007 roku do szkoly uczeszczali uczniowie z Armenii,
Wietnamu, Chin, Somalii, Burundi, Kirgistanu, Inguszetii i Bangladeszu. W latach
2008-2013 powitano wedlug kolejnosci przybycia: Iran, Kube, Mongolie, Afga-
nistan, Bo$ni¢ i Hercegowine, Turcje, Izrael i Wybrzeze Kosci Stoniowej. W roku
szkolnym 2013/2014 do szkoty dofaczyli uczniowie z trzech nowych krajow: do klas
pierwszych doszed! chlopiec z Holandii, dziewczyny z Serbii i Nigerii. Oprocz tego,
co roku dojezdzajg nowi Ormianie, Czeczeni, Bialorusini. Na obecna chwile w ,,Ra-
szynskiej” uczg sie osoby z 17 krajow (ponad 70 dzieci uchodzcéw i imigrantow).

Zdaniem Kai Malanowskiej — bylej nauczycielki w Spotecznym Gimnazjum
nr 20 w Warszawie

praca z klasg wielokulturowa — czyli taka, w ktdrej ucza sie dzieci na przyktad o réznym
pochodzeniu kulturowym i religijnym, zréznicowanym poziomie wiedzy w stosunku do
swojego rocznika czy tez réznym poziomie znajomosci jezyka polskiego - wymaga dosto-
sowania zaje¢ do indywidualnych potrzeb ucznia czy uczennicy, zastosowania innych niz
zazwyczaj metod nauczania, jak réwniez cierpliwo$ci w czasie dtugiego i trudnego procesu
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ksztattowania si¢ wiezi miedzy nauczycielem czy nauczycielky a dzie¢mi (...) wigkszos¢
czeczenskich uczniéw i uczennic, z ktérymi pracowatam, przezywalo traume wojenna,
ktéra odcisneta na nich trwate i smutne pietno. Takie dzieci bywaja wycofane, nieufne
i czgsto agresywne. Chociaz zazwyczaj nauka jezyka polskiego przychodzi im atwo, maja
trudnosci z dostosowaniem sie do rygoréw systemu szkolnego. Wiele z nich popada w kon-
flikty z polskimi rowiesnikami i réwiesniczkami (...). Czeg$¢ z nich nigdy wczeéniej nie
chodzita do szkoly (...). Wiele z nich nie potrafilo odnalez¢ sie w warunkach szkoly jako
instytucji, wymagajacej punktualnosci, systematycznej pracy i okreslonej dyscypliny.
(Malanowska, 2012: 25-27)

Analizowane praktyki w Gimnazjum nr 20 wprowadzaja wiele rozwigzan,
dostosowujac metody ksztalcenia, wychowania i integracji do potrzeb uczniéw -
przede wszystkim tych nieznajgcych jezyka polskiego. Jednym z ciekawych po-
mystéw, sprawdzajacych si¢ jako dodatkowa metoda wsparcia, jest przygotowanie
pomieszczenia i budynku szkoly na przyjecie dzieci niemdwigcych po polsku, na
przyklad naklejanie karteczek z nazwami na kazdym przedmiocie w klasie. Dzieki
temu dzieci nieznajace jezyka polskiego majg szanse przyswoic sobie podstawowe
okre$lenia (Malanowska, 2012: 29).

Uczniowie cudzoziemscy uczgszczajacy na ,,Raszynsky” poczatkowo trafiajg
do rocznej klasy multikulturowej, gdzie w grupie okolo 12 uczniéw uczg sie je-
zyka polskiego oraz polskiej kultury w wymiarze 4-5 godzin dziennie. Nauka ta
polaczona jest z wyjsciami do teatru, muzeum, restauracji, organizowane sg wy-
jazdy integracyjne, w ktérych biora udzial takze polscy uczniowie. W klasie tej
uczy jeden nauczyciel z przygotowaniem do nauki jezyka polskiego jako obcego.
Po roku nauki w tej klasie rada pedagogiczna decyduje, czy uczen opanowat jezyk
polski i jest gotowy do nauki w klasie standardowej, czy musi powtarza¢ kolejny
rok w klasie ,,multi-kulti”. Dla uczniéw niemdéwiacych po polsku, ktorzy skonczyli
16 lat, stworzono klase ,,multi-kulti extra” — po 2-3 latach intensywnej nauki moga
wybrac¢ liceum lub szkote zawodowa.

Miegdzykulturowos¢ na ,Raszynskiej” wida¢ juz na samym wejsciu do budyn-
ku. Na korytarzu szkolnym rozwieszone sg flagi krajéow pochodzenia wszystkich
uczniéw uczeszczajacych do szkoty.

Dzieci cudzoziemskie, zwlaszcza te nie méwigce po polsku, na samym po-
czatku ucza sie stabiej, dlatego tez nalezy stwarza¢ warunki, aby mogly sie wy-
kaza¢ swoja bogatg wiedzg na temat $wiata albo innymi zdolnosciami (plastycz-
nymi, muzycznymi itp.). Przykladem takiego dzialania moze by¢ zrealizowany
projekt ,Wielo$¢, ktdra nas wzbogaca’, ktéry obejmowal zajecia o kulturze, hi-
storii i tradycji krajow pochodzenia dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do
szkoty. W ramach projektu uczniowie przynosili zdjecia, obrazy i inne rekwizyty,
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Ryc. 11i 2. Korytarz szkolny w Spolecznym Gimnazjum nr 20 ,,Raszynska”

dekorujac tym samym szkole w stylu indyjskim (nawigzanie do patrona szkoty).
Warto zaznaczy¢, ze w realizowanych projektach biorg udzial zaréwno uchodzcy,
jak i uczniowie polscy, a ich celem jest spotkanie si¢ z grupa odmienng kulturowo,
poznanie wartosci tej kultury i proba akceptacji.

Ryc. 3, 4, 5. Korytarz i sekretariat szkoty

Miedzykulturowos¢ wida¢ nie tylko wewnatrz budynku szkoly, ale takze wo-
kot niej. Na ,,Raszynskiej” nawet mury szkolne ozdobione zostaly przez czeczen-
skich ucznidéw. Przestawiaja one przywodcow, ktorzy sa w ich pamieci, co dato im
szanse na stworzenie swojej ,,malej ojczyzny”.

Ryc. 6, 7, 8. Mury szkolne
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Kolejnym ciekawym pomystem na rzecz integracji uczniéow jest dziatalnos¢
Klubu Wielokulturowego, dzigki ktéremu cudzoziemcy maja okazje poznawac
kulture polska, zwyczaje i obyczaje. Organizowane s3 réznego rodzaju wyjscia: do
teatru, muzeum, restauracji, a takze wyjazdy integracyjne. Raz w miesigcu orga-
nizowany jest wieczor poswiecony danej kulturze, podczas ktérego dzieci uczg sie
tanca, poznaja smaki kuchni, kulture itp. W ramach dzialalnosci Klubu Wielokul-
turowego zapraszani sg goscie z krajow pochodzenia uczniow.

Ryc. 9. Czeczenski taniec ludowy

Zrédlo: archiwum szkoly

Ryc. 10. Uczennice z Tybetu

Zrédlo: archiwum szkoly
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Ryc. 11. Od lewej: Ambasador Indii, dyrektor Krystyna Starczewska,
wychowanek patrona szkoly

Zrédto: archiwum szkoly

Ryc. 12. Mnich z Tybetu

Zrédlo: archiwum szkoly

Z inicjatywy szkoly powstala takze $wietlica dla matych dzieci uchodzcéw,
ktora prowadzona jest przy pomocy wolontariuszy (uczniéw szkoty). Dwa razy
w tygodniu autokar przywozi dzieci z Osrodka dla Uchodzcédw do szkoly, gdzie
organizowane s3 rdznego rodzaju gry i zabawy integracyjne. W kalendarz imprez
szkolnych na state wpisaly si¢ dwa wydarzenia: Choinka i Dzient Dziecka.

Szkota bardzo che¢tnie organizuje wlasne koncerty charytatywne, a uzyskane
pienigdze przekazuje na réznorodne cele. W 2011 koncertowali na rzecz budowy
studni w Somalii, a dwa lata wczes$niej — w roku 2009 na rzecz budowy szkoly
w Birmie. Z zebranych funduszy powstal murowany budynek szkolny wyposazony
w podstawowe pomoce naukowe. Jako wyraz wdziecznosci urodzona tam dziew-
czynka otrzymata imie Polska.
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Ryc. 13, 14, 15. Dziatalnos¢ $wietlicy

Zrédlo: archiwum szkoly

Ryc. 16, 17, 18. Szkola letnia i zimowa w Birmie

Zrédto: archiwum szkoly

Reasumujac, edukacja miedzykulturowa to nie tylko nauka dzieci cudzoziem-
skich. Z niej takze czerpia polscy uczniowie, nauczyciele i rodzice. Jest to wymiana
wiedzy, doswiadczen, uczenie si¢ od siebie nawzajem.

Zakonczenie

Rosngca w ostatnich latach fala migracji spowodowala, ze do polskich szkot z roku
na rok trafia coraz wigcej dzieci obcokrajowcéw. Polskie placéwki edukacyjne na
mocy prawa zobowigzane s3 do przyjecia dzieci cudzoziemcdéw. Jak pisze Kaja Ma-
lanowska, warunkiem niezbednym w gotowosci szkoly na przyjecie cudzoziem-
cOw jest nie tylko przygotowanie samego pomieszczenia klasy, ale takze dobranie
odpowiednio zaje¢, znajomos¢ wiedzy o kulturze, religii i tradycjach kraju dziecka
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cudzoziemskiego, co ulatwia nauczycielowi budowanie pozytywnych relacji z ucz-
niami cudzoziemskimi, a takze przygotowanie polskich uczniéw na ich przyjecie
(Malanowska, 2012: 33).

Mimo iz w wielu szkotach uczniowie cudzoziemcy od lat stanowig integralna
cze$¢ spotecznosci szkolnej, wyniki badan wskazuja, ze dla sporej czeéci nauczy-
cieli ksztalcenie obcokrajowcow i wspieranie ich w procesie integracji jest wyzwa-
niem. Nalezy sie w tym miejscu zastanowic, czy nie nalezy zadbac o rozszerze-
nie programu studiow o przedmioty z zakresu edukacji miedzykulturowej, tak by
studenci, potencjalni nauczyciele, nabyli kompetencji miedzykulturowych i byli
gotowi zmierzy¢ si¢ z wyzwaniami miedzykulturowosci w szkole. Dodatkowym
warunkiem sprzyjajacym gotowosci pracy w szkole z uczniami réznego pochodze-
nie jest takze promowanie dobrych praktyk przez szkoly i inne placéwki, ktére od
lat pracujg z dzie¢mi i rodzinami cudzoziemskimi. W Polsce jest wiele szkot, ktore
moga pochwali¢ si¢ dobrymi praktykami, a zaprezentowana ,,Raszynska” jest tyl-
ko przykladem, ktéry moze sta¢ si¢ inspiracjg dla innych placéwek. Warto w tym
miejscu zaznaczy¢, ze nauczyciele mogg liczy¢ na wsparcie wielu instytucji, ktore
organizujg liczne kursy i szkolenia, na przyktad osrodki doskonalenia nauczycieli,
UNHCR, Fundacja na rzecz Rdznorodnosci Spotecznej (FRS) i wiele innych. Jed-
nakze nalezy pamietac, ze sukces edukacji miedzykulturowej zalezy przede wszyst-
kim od zaangazowania si¢ 0sob ze $rodowiska szkolnego (Malanowska, 2012: 29).

Literatura

Czerepaniak-Walczak M. (1994). Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii
edukacji. Szczecin.

Czerniejewska J. (2008). Edukacja wielokulturowa w perspektywie antropologii. Poznan.

Czerniejewska 1. (2013). Edukacja wielokulturowa. Dziatania podejmowane w Polsce. Torun.

Grzybowski P. (2007). Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku migdzykulturowosci. Koncepcje
edukacji wielokulturowej i migdzykulturowej w kontekscie europejskim ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem Srodowiska frankoforiskiego. Krakow.

Januszewska E. (2010). Dziecko czeczetiskie w Polsce. Miedzy traumg wojenng a doswiadczeniem
uchodzstwa. Torun.

Lewowicki T. (2001). O ideach oraz praktykach edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej. ,Ruch
Pedagogiczny” nr 1/2, s. 5-11.

Lewowicki T., Grodzka-Mazur E., Szczurek-Boruta A. (red.). (2000). Edukacja miedzykulturowa
w Polsce i na swiecie. Katowice.

Malanowska K. (2012). Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum. [W:]
N. Klorek, K. Kubin (red.). Innowacyjne rozwigzania w pracy z dziecmi cudzoziemskimi w syste-
mie edukacji. Warszawa, s. 25-37.



142 ANGELIKA FIGIEL

Nazaruk S. (2014). Dzieci uchodZcow w polskiej szkole - mozliwosci i trudnosci w integracji na przy-
kladzie wybranych szkét w powiecie bialskim. [W:] J. Nikitorowicz, J. Muszynska, B. Boéwinska-
-Kiluk (red.). Od wielokulturowosci miejsca do wielokulturowosci relacji spotecznych. Wspdlczes-
ne strategie kreowania przestrzeni zycia jednostki. Warszawa, s. 237-249.

Nikitorowicz J. (1995). Pogranicze - tozsamos¢ - edukacja migdzykulturowa. Bialystok.

Nikitorowicz J. (1999). Projektowanie edukacji miedzykulturowej w perspektywie demokratyzacji i in-
tegracji europejskiej. [W:] J. Nikitorowicz, M. Sobecki (red.). Edukacja miedzykulturowa w wy-
miarze instytucjonalnym. Biatystok, s. 25-32.

Nikitorowicz J. (2007), Kreowanie tozsamosci dziecka. Edukacja migdzykulturowa. Gdansk.

Nikitorowicz J. (2009). Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa.

Ogrodzka-Mazur E. (1999). Szkota na pograniczu a proces wychowania wielokulturowego. [W:] J. Ni-
kitorowicz, M. Sobecki (red.). Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym. Bialy-
stok, s. 113-119.

Sobecki M. (1999). Ksztaltowanie postaw wobec odmiennosci jako nowe zadanie wychowania. [W:]
J. Nikitorowicz, M. Sobecki (red.). Edukacja migdzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym.
Bialystok, s. 91-98.

Suchodolska J. (2009). Edukacja miedzykulturowa - drogqg ksztattowania wrazliwosci na Innego. [W:]
T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, J. Urban (red.). Spoleczne uwarunkowania edukacji miedzy-
kulturowej. Konteksty teoretyczne. Cieszyn-Warszawa-Torun, s. 265-274.

Szczurek-Boruta A. (2013). Nauczyciele i ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej uczniow.
»Pogranicze. Studia Spoteczne”, t. XXI.

Akty prawne

Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, sporzadzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U.
21991 r., nr 119 poz. 515).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania
0s6b niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkdl, zaktadéw ksztal-
cenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych
zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. z 2010 r., nr 57
poz. 361).

Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 1991 r., nr 95 poz. 425).

Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 r. o cudzoziemcach (Dz.U. z 2003 r., nr 128 poz. 1175).

Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospo-
litej Polskiej (Dz.U. z 2003 r., nr 128 poz. 1176).

Ustawa z dnia 14 lipca 2006 r. o wjezdzie na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, pobycie oraz wy-
jezdzie z tego terytorium obywateli panstw czlonkowskich Unii Europejskiej i czlonkéw ich
rodzin (Dz.U. z 2006 r., nr 144 poz. 1043).

Irodta internetowe

http://udsc.gov.pl/uchodzcy-w-polskiej-szkole/, dostep: 18.05.2016.
http://ftrs.org.pl/, dostep: 20.05.2016.



KULTURA — SPO+ECZENSTWO - EDUKACJA Nr 1 (13) 2018 POZNAN

M KULTURA

7

 PUECENTIO

Patrycja Kinga Knast

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Esej o aktualnos¢ teorii Stuarta Halla
w kontekscie badan nad blogosfera

KEYWORDS Knast Patrycja Kinga, Esej o aktualno$¢ teorii Stuarta Hal-
la w kontekscie badan nad blogosfera [Essay on validity of
Stuart Hall’s theory in the context of blogosphere studies].
Kultura — Spofeczenstwo — Edukacja nr 1(13) 2018, Poznan
2018, pp. 143-152, Adam Mickiewicz University Press.
ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/kse.2018.13.11.

theory, topicality, blogosphere,
Stuart Hall, pupilage

This essay is talking about topicality of Stuart Hall theory.
Author of essay is contending that the Coding/encoding
theory of Stuart Hall is still useful in works on blogo-
sphere.

In essay author explained the Coding/encoding theory and
notions of blogosphere. The author is arguing that that us-
ing Coding/encoding theory in works about blogosphere.
The author is pointing prospective tesis up.

Spor o aktualno$¢ teorii nie jest nowy. Jest raczej stary, jak stara jest nauka i jej
zdolno$¢ do tworzenia nowych teorii. O przestarzalych zalozeniach teoretycznych
mowi si¢, majac na uwadze czas powstania oraz tlto spoleczne, jednak bywa, iz
zapomina si¢ o pozornie zmieniajacych sie realiach. W przypadku teorii kodowa-
nia/dekodowania Stuarta Halla mozna wtasnie méwic o takiej zmianie. Dlaczego?
Ot6z koncepcja ta jest zaposredniczonym przez Antonia Gramsciego przeniesie-
niem teorii Karola Marksa w obreb nauk o kulturze. Hall méwi nam o hegemo-
nie, ktéry zakorzeniony jest w kulturze i stosunkach spolecznych, a uwidacznia sie
w przekazie telewizyjnym. Wlasnie w tym miejscu moze rodzi¢ si¢ pytanie o ak-
tualno$¢ tej teorii. Jednak chciatabym juz tu zasygnalizowad, ze obecnie odnajduje
jej zywotno$¢. Gdy zastanawiam sie nad tym, kto i w jaki sposob tworzy przestrzen
Internetu, dostrzegam jej aktualnos$¢. Myslac takze o tym, co chce nam przekazac,



144 PATRYCJA KINGA KNAST

widze jej wspodlczesnos$¢. Cho¢ Internet stanowi bogatg przestrzen komunikacji,
jego formy sa nieuporzadkowane i nie ma w nich hierarchii. Jesli jednak wzig¢ za
wyznacznik liczebnos¢, o$mielitabym sie twierdzi¢, iz blogéw jest najwiecej. Blo-
gosfera staje sie hegemonem. Hegemonem w rozumieniu arytmetycznym i na-
dawczym, bowiem internetowy pamietnikarz zdaje si¢ dominowa¢ nad swoim
czytelnikiem, organizujac swoja wlasng przestrzen narracji na dany temat oraz
tworzac swoja wlasng ideologie. Mozna znalez¢ wiec wstepne argumenty na po-
twierdzajace te teorie.

Teoria kodowania/dekodowania Stuarta Halla

Teoria kodowania/dekodowania Stuarta Halla opisuje mozliwosci dekodowania
tresci przez odbiorcow. Przystepujac do rozwazan nad odbiorem przekazu, po-
winno si¢ zwréci¢ uwage na sam program telewizyjny, ktory staje si¢ poczat-
kiem dyskursu znaczacego. Kodowany jest on na poziomie jezykowych struk-
tur znaczacych, pochodzacych od nadawcéw (Hall, 1987: 58-71). Odbiorcy zas
dokonuja dekodowania tych struktur za pomocg swojej wiedzy i kompetencji
im przypisanych, a wynikajacych na przyklad z doswiadczenia zyciowego czy
obycia kulturowego. Po zdekodowaniu przekazu tworzg oni wlasny jego obraz
oparty na wczesniej wspomnianych czynnikach. W ten sposéb moga przyjac
rézne podstawy odbiorcze: dominujgca, negocjacyjng oraz opozycyjng (Hall,
1987: 58-71). Hall zauwaza, iz

pierwsze z tych hipotetycznych nastawien to stanowisko dominujaco-hegemonistyczne
(...). Jezeli widz (...) odbiera konotowane znaczenie w sposob calo$ciowy i prosty oraz
dekoduje przekaz w kategoriach tego kodu referencyjnego, wedtug ktorego zostat on zako-
dowany, wéwczas mozemy powiedzie¢, iz odbiorca operuje kodem dominujacym. Drugie
nastawienie, ktore chcielibysmy wskaza¢, to stanowisko badz kod wynegocjowany. (...)
dekodowanie w wersji wynegocjowanej to mieszanina elementdw przystosowanych i opo-
zycyjnych. Uznaje prawomocnos¢ definicji hegemonistycznych w odniesieniu do znaczen
ogdlnych (abstrakcyjnych), natomiast na bardziej konkretnym (zlokalizowanym) pozio-
mie sytuacyjnym ustanawia wlasne prawa. Godzi si¢ na uprzywilejowana pozycje definicji
wydarzen, zastrzegajac sobie jednocze$nie prawo do przystosowywania ich do ,warunkéow
lokalnych”, zajmowania stanowiska bardziej odpowiadajacego wlasnej zbiorowosci. (...)
charakteryzuje si¢ ona zréznicowanym i niejednakowym stosunkiem do dyskursow (...).
Na koniec: moze by¢ tak, ze widz doskonale rozumie zaréwno dostowne, jak i konotacyj-
ne meandry dyskursu, jednak dekoduje przekaz catkiem inaczej. Rozcztonkowuje przekaz
zgodnie z kodem preferowanym po to, aby skomponowa¢ go ponownie wedlug jakis alter-
natywnych ram odniesienia. (...) Operuje czyms, co trzeba by nazwa¢ kodem opozycyj-
nym. (Hall, 1987: 69-71)
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Blogosfera jako przedmiot badan

Podanie jednej uniwersalnej definicji bloga jest trudne. Niemal kazdy z badaczy
zajmujacych si¢ blogosfera lub, szerzej, badaniem Internetu konceptualizuje dzien-
nik internetowy wedlug wlasnych kryteriéw (Wigckiewicz, 2012: 51-65). Marta
Wieckiewicz wyjasnia, ze blog jest okreslany ,jako dokument osobisty, sktadajacy
sie z datowanych wpisow prezentowanych w kolejnosci odwrotnej do chronolo-
gicznej, publikowany przez blogera na stronie internetowej” (Wieckiewicz, 2012:
64-65).

M. Wigckiewicz, w dalszej czg¢sci swoich rozwazan, wskazuje inne wazne cechy
omawianego gatunku internetowego:

Datowane wpisy utozone w kolejnosci odwrotnej do chronologicznej to tatwo rozpo-
znawalna cecha bloga odnoszaca sie do jego struktury (charakterystyczna dla dzienni-
ka internetowego jest dominacja antychronologii nad podzialem tematycznym). Pojecie
»dokument” wskazuje na to, iz blog jest gatunkiem niefikcjonalnym. Osobisty charakter
dziennika internetowego taczy sie z subiektywizmem [autora]. Okreslenie ,,dokument oso-
bisty” sugeruje ponadto, ze blogi moga zosta¢ zaliczone do kategorii dokumentu osobi-
stego. Istotne w blogowaniu jest kontynuowanie procesu publikowania, a wigc dodawanie
kolejnych wpisow. Fakt publikacji na stronie internetowej wiaze sie z cechg, jaka jest inter-
aktywnosc¢. (...) W przypadku tego gatunku wazne jest stworzenie czytelnikom mozliwoéci
wyrazenia opinii na temat wpisu. (Wieckiewicz, 2012: 64-65)

Definicja bloga wedtug Dave’a Winera nieznacznie rézni si¢ od tej zapropono-
wanej przez Marte Wieckiewicz:

Zgodnie z kryterium Dave’a Winera (...) blog musi mie¢ charakter osobisty, co oznacza, ze
jest pisany przez osobe prywatng lub grupe oséb prywatnych (np. przyjaciot). Nie moze by¢
on prowadzony przez firme lub jakakolwiek inng instytucje. Pamietnik sieciowy, jak sama
nazwa wskazuje, jest umieszczany w sieci i istnieje tylko w niej, czyli jest wirtualny. Zdarza-
ja sie co prawda rzadkie publikacje blogéw, sa to jednak nieliczne przypadki i dzieje si¢ tak
najczesciej jedynie w momencie przerwania prowadzenia bloga przez blogera'. Nastepnym
kryterium jest publikowanie i upublicznianie, czyli czeste aktualizowanie, najczesciej raz
dziennie, oraz udostepnianie czytelnikom zapiskéw w Internecie. Ostatnim warunkiem,
ktore musi spetniaé¢ strona WWW w Internecie, aby mozna bylo nazwac ja blogiem, jest
posiadanie przez nig publicznosci, co uznaje si¢ za jedna z bardziej znaczacych cech bloga,
odrdzniajacg dziennik sieciowy od zwyktego pamietnika. Blog jest czescig wspdlnoty. Nie
moze istnie¢ samodzielnie. (za: Baniczarowska, 2006: 663)

' Nalezy zwroci¢ uwage, ze obecnie blogi publikowane s3 w sposéb tradycyjny. Przyktadem
jest ksigzka Pauliny Stepien Mala wielka uczta, wydana nakladem wydawnictwa Muza. Publika-
cja powstala na podstawie bloga kulinarnego P. Stepien. W odniesieniu do dalszej czesci wywodu
Dave’a Winera nalezy dodac, ze blog Pauliny Stepien nie wygasl, jest redagowany na biezaco.
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Poszukujac definicji bloga, wystarczajacej, by zrozumie¢ nie tylko idee pamiet-
nikéw internetowych, ale takze fenomen portali lub platform blogowych, nalezy
polaczy¢ oba przytoczone powyzej wyjasnienia. Uzupelniaja si¢ one w pewnych
kwestiach, tworzac szerszg perspektywe badawcza.

Bloga mozna zatem zdefiniowa¢ w nastepujacy sposob: niefikcjonalny doku-
ment osobisty redagowany przez osobe lub grupe oséb prywatnych?. Charaktery-
zuje sie on antychronologia wpisow, ktéra dominuje nad podzialem tematycznym.
Pamietnik internetowy cechuje réwniez jego wirtualnos¢, czyli udostepnianie na
stronie internetowej. Ma on charakter ciagty, czyli odbywa si¢ przynajmniej raz na
dzien, tydzien czy miesigc. O okresowosci zamieszczania notatek decyduje bloger.
Publikowanie wpiséw rozumiane jest jako forma interaktywnosci pomiedzy pa-
migtnikarzem a jego czytelnikami. Poprzez strukture pozwalajaca odbiera¢ infor-
macje od uzytkownikéw i reagowac na ich tres¢ mozna prowadzi¢ dialog pomie-
dzy blogerem a uzytkownikami, co w dalszej kolejnosci prowadzi do zbudowania
wspdlnoty pomiedzy nimi.

Kazdy publikowany w Internecie blog ma swoja nazwe odnoszaca sie bezpo-
srednio do autora lub do zamieszczanych na nim tekstéw. Obok tytulu dziennika
internetowego dominujaca jego czescig jest tekst glowny’. W tekscie gléwnym za-
mieszczane sg wpisy autora w kolejnosci odwrotnej do chronologicznej. Kazda
notatka ma odrebny tytut oraz tre$¢ w formie tradycyjnej badz multimedialnej. Na
pierwszej stronie internetowego dziennika jego autor zamieszcza takze zakladki
odsylajace odbiorcéw do archiwum oraz ksiegi gosci. Wérdd elementéw znajduja-
cych sie na blogu mozna wyrézni¢: miejsce na komentarze pochodzace od czytel-
nikéw; hipertacza odsylajace do innych blogéw, lubianych badz polecanych przez
autora; dane personalne tworcy dziennika internetowego; zdjecia; dewize, ktéra
przyswieca blogerowi; rzadziej licznik wejs¢*.

O wygladzie i budowie bloga czesto decyduje szata graficzna udostgpniana
przez serwery blogowe’®, dlatego tez dzienniki internetowe na nich umieszczane

2 Warto zastanowic sie, czy zatem blogi politykdw, majac na uwadze t¢ tezg, sa nadal blogami.
Nalezaloby przeanalizowac¢ ich tre$¢ pod katem zawartych w nich pogladdw, i zastanowic sie, czy
naleza one do danego polityka, czy tez calej partii.

> W artykule Blog jako dokument osobisty - specyfika dziennika prowadzonego w Internecie Marta
Olcon miejsce, w ktérym umieszczane sa wpisy, nazywa tekstem gtownym. Podazajac za terminologia
M. Olcon, autorka niniejszej pracy, postugiwac bedzie si¢ okresleniem ‘tekst glowny’ Artykut dostepny
jest pod adresem: http://www.depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/1442/Blog%20jako%20do-
kument%20osobisty_Olco%C5%84_Marta.pdf?sequence=1, dostep: 4.07.2017, s. 4.

* Ibidem, s. 4-5.

> Warto zobaczy¢ kilka lub kilkanascie blogéw znajdujacych sie na popularnych serwerach (np.
blox.pl czy bloog.pl), by zaobserwowa¢ opisywane kwestie.
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s do siebie graficznie podobne. Posrod serweréw udostepniajacych miejsca do
pisania internetowego pamietnika sg i takie, ktdre pozwalajg uzytkownikom do-
konywac¢ niewielkich zmian w tak zwanych skérkach®. W kwestii struktury i formy
bloga najwigcej swobody maja ci blogerzy, ktérzy tworza wlasne strony WWW i na
nich publikujg swoje zapiski.

Precyzyjnego wskazania problematyki poruszanej w dziennikach interne-
towych mozna dokona¢ poprzez wyznaczenie typologii blogéow ze wzgledu na
tres¢. Wedlug tego kryterium mozna wyrézni¢ pie¢ kategorii blogéw (Wieckie-
wicz, 2012: 125). W pierwszej jako gléwny watek wskazuje si¢ zycie prywatne
(Wieckiewicz, 2012: 126). ,,Blogerzy wykorzystuja [Internet] do przedstawienia
swojego zycia prywatnego: opisuja rozwoj dzieci, opowiadaja o funkcjonowaniu
rodzin, analizujg problemy uczuciowe” (Wieckiewicz, 2012: 136); osoby piszace
internetowy pamietnik zwierzaja sie takze z probleméw w pracy, zycia intymnego
czy ze swojego obecnego stanu psychicznego. Autorzy blogéw sklasyfikowanych
w drugiej kategorii, problematyce kulturalnej (Wieckiewicz, 2012: 137), zajmuja
sie szeroko rozumiang kulturg. Zatem pisza oni recenzje powiesci, wiersze, opo-
wiadania. Blogerzy moga by¢ literatami’, a internetowy pamietnik umozliwia im
znalezienie odbiorcow (Wigckiewicz, 2012: 144). Kolejny typ dziennikéw interne-
towych, ,,blogi dotyczace polityki” (Wieckiewicz, 2012: 145), zawiera wpisy oma-
wiajgce sprawy biezace z zycia politycznego. Ich autorami sg politycy, publicysci
oraz osoby tym zainteresowane. Blogi tej grupy pokazuja pluralizm pogladow
w spofeczenstwie oraz stanowia miejsce wymiany opinii. Kolejna kategoria,

blogi dotyczace nowych technologii (...) koncentruja sie zazwyczaj wokot takich tema-
tow jak: Internet (programowanie, kodowanie, tworzenie stron internetowych w zgodzie
ze standardami uzytecznosci i dostepnosci, pozycjonowanie stron WWW w wyszukiwar-
kach, przegladarki, domeny internetowe), komputery (programy komputerowe, systemy
operacyjne, sprzet komputerowy, administrowanie sieciami komputerowymi) rzadziej po-
jawiajg si¢ zagadnienia zwiazane z telefonig komodrkowa i fotografig cyfrows. (...) Tym, co
cechuje znaczng grupe dziennikéw internetowych po$wigconych owym technologiom, jest
hermetyczny jezyk, niezrozumialy dla przypadkowych czytelnikow. (Wieckiewicz, 2012:
156)

¢ Skorkami nazywane sg szaty graficzne udostgpniane jako gotowe szablony.

7 Jako przyktad takiego wykorzystania bloga moze postuzy¢ dziennik internetowy Katarzyny
Michalak, ktora zaréwno recenzuje powieéci innych autordéw, jak i opisuje swoje wlasne. Zob. http://
katarzynamichalak.blogspot.com/, dostep: 7.07.2016.

¢ Dalej autorka zauwaza, ze blogi te pomagaja rozwigzywac¢ problemy informatyczne czy pro-
paguja wiedze o IT.
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Ostatnig stypologizowang grupa sa blogi wielotematyczne (Wieckiewicz,
2012: 155). Nie mozna wskaza¢ jednego tematu poruszanego przez autora
w swoim dzienniku. By odbiorcy latwiej bylo si¢ porusza¢ po takim pamiet-
niku, twodrca kategoryzuje swoje wpisy wedlug kryterium, jakim sg poruszane
przez niego watki. Czesto osoba piszaca bloga nie stara si¢ przypisa¢ swojej no-
tatki do konkretnej kategorii. Dzienniki wielotematyczne moga stanowi¢ odbicie
rol spotecznych czlowieka oraz doswiadczen im towarzyszacych (Wieckiewicz,
2012: 159-166).

Warto réwniez zauwazy¢, ze blog jest odzwierciedleniem postawy zyciowej au-
tora. Zatem tematyka zalezy od jego upodoban, a klasyfikacja blogéw moze wska-
zywad, »jakimi §ciezkami” poruszajg si¢ osoby tworzace blogosfere.

Blogi w przewazajacej czgsci sa ogolnodostepnym miejscem wyrazania swoich
przemyslen oraz dialogu w Internecie’. Tego typu komunikacja determinuje wy-
bér odpowiedniego kodu. Wpisy autora bloga oraz jego czytelnikéw powinny miec¢
charakter normatywny, w uzasadnionych przypadkach musza by¢ zgodne z uzu-
sem. Pozadane jest, by dyskusje pomiedzy odbiorcami dziennika internetowego
oraz miedzy czytelnikami a blogerem odbywaly si¢ zgodnie z przyjeta w swiecie
realnym konwencja, zobowigzujaca ich do powsciagliwosci i stosowania etykiety,
a w komunikacji elektronicznej netykiety. Sam jezyk, oprocz wskazanej powyzej
konwencji, moze by¢ réznorodny ze wzgledu na kompetencje jezykowe blogera
i jego odbiorcow.

Interaktywnos$¢ blogéw ufatwia kontakt miedzy nadawca komunikatu a jego
odbiorcg. Porozumiewaja si¢ oni najczesciej za pomoca komentarzy zamieszcza-
nych pod notatka oraz mozliwosci uzyskania odpowiedzi na zamieszczone uwagi.
Dzigki opcji dodawania komentarzy czytelnicy moga oddziatywac na autora, na
przyktad sugerujac mu temat kolejnego wpisu lub domagajac si¢ notatki o kon-
kretnym problemie. Takie oddziatywania sprawiaja, ze czytelnik moze wejs¢ w role
autora. Granica pomiedzy nimi staje si¢ niewyrazna, co powoduje, iz teoretycznie
moze doj$¢ do odwrdcenia rél. Jednak nalezy mie¢ na uwadze, ze to bloger do-
minuje nad czytelnikiem, gdyz to on jest tworcg dziennika (Wigckiewicz, 2012:
23-255).

By narodzila si¢ jakakolwiek relacja pomiedzy autorem bloga a jego odbiorca,
niezbedne jest wskazanie prawdopodobnych, psychologicznych przyczyn powsta-
nia blogéw, mianowicie autoprezentacji i ekshibicjonizmu (Wigckiewicz, 2012).
Autoprezentacja towarzyszy ludziom w kazdej sytuacji prywatnej i publicznej, nie-

° Nie wszystkie blogi sa ogélnodostepne. Niektorzy blogowicze moga tworzy¢ i dostarcza¢ od-
biorcom kody dostepu do swoich blogéw. Szerzej na ten temat w: Wigckiewicz, 2012.
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mal od narodzin az do samej $mierci. ,, Autoprezentacja to proces kontrolowania
przez jednostke sposobu, w jaki jest postrzegana przez otoczenie” (Leary, 2012:
27). Definicje zaproponowang przez Marka Leary’ego mozna w prosty sposob
»przenies¢ na grunt” blogosfery. Mianowicie jednostka, czyli bloger, zamieszcza
swoje wpisy w dzienniku internetowym, za pomocg notatki ujawnia si¢ otoczeniu,
czyli innym autorom oraz czytelnikom. Tematyka notatek moze dotyczy¢ zycia
rodzinnego, intymnego, zawodowego, jest dowolnie ustanawiana przez tworce.
Za pomocg wpisow oraz przy wykorzystaniu specjalnego dziatu — o mnie/o auto-
rze — dokonuje prezentacji samego siebie. Podobnie forma autoprezentacji moga
by¢ nazwa bloga czy nick'® autora (Wieckiewicz, 2012: 200). W przypadku bloga
ijego narzedzi autoprezentacja moze by¢ zjawiskiem o szerokim oddzialywaniu na
dwdch plaszczyznach: $wiadomej i nieSwiadomej. Nie jest mozliwe jednoznaczne
rozgraniczenie $wiadomej i nieSwiadomej autoprezentacji blogera. Jednak mozna
wskazac przyklad bloga, w ktérym autorki prowadza swiadomg autoprezentacje,
stylizowang na subkultur¢ Emo. Jest to obecnie nieaktualizowany blog zatytuto-
wany Emo-martynka''. Autorki wskazanego dziennika internetowego podawaly
sie za okoto pietnastoletnig dziewczyne nalezacg do subkultury Emo. Blog byt pro-
wadzony w stylistyce graficznej i jezykowej nawigzujacej do wskazanej subkultury,
jednak jego autorki byly osobami dorostymi.

Drugi mozliwy motyw tworzenia blogéw to ekshibicjonizm (Wieckiewicz,
2012:216-217). W tym przypadku, jesli chce si¢ uzywac tego pojecia w odpowied-
nim kontekscie, nalezy odwolywa¢ sie raczej do potocznego rozumienia tego ter-
minu. Wedlug Encyklopedii PWN ekshibicjonizm potocznie oznacza sktonnos¢ do
ujawniania wlasnych przezy¢ i problemdéw". Z definicji tej mozna wysnu¢ wnio-
sek, iz bloger ma predyspozycje do uzewnetrzniania swoich doswiadczen oraz
trudnosci zyciowych.

Kodownie/dekodowanie bloga

Powr6é¢my do rozwazan prowadzonych na wstepie. Zauwazone zostalo, ze in-
ternetowy pamietnikarz, zamieszczajac swoje wpisy, moze sta¢ si¢ hegemonem
wobec swego odbiorcy, wypowiadajacego sie i dekodujacego jego przekaz w ko-

1% Nick, czyli internetowy pseudonim autora internetowego pamietnika.
1 Zob. http://emo-martynka.blog.onet.pl.
12 http://encyklopedia.pwn.pl/haslo.php?id=4008135, dostep: 9.07.2016.
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mentarzach. Pozostaje wiec omdéwi¢, w jaki sposéb teoria Halla wcigz wydaje sie
aktualna.

Po pierwsze, warto zaznaczy¢, Zze w omawiane] plaszczyznie Internetu nalezy
dokona¢ pewnych zmian. Hall pod pojeciem przekazu rozumial program telewi-
zyjny. Na potrzeby badan nad blogami nalezy pod tym terminem pojmowa¢ notat-
ki blogowe (wpisy). To one rozpoczynaja dyskurs znaczacy. Kodowanie pamietni-
karza moze mie¢, podobnie jak w teorii brytyjskiego badacza, charakter jezykowry;,
wizualny lub dzwigkowy (lub wszystkie razem). Moze tym samym posiada¢ struk-
tury znaczace - takie jak: ogolne udostepnianie w Sieci, interaktywnos¢, chec au-
toprezentacji czy ekshibicjonizm - ktére wynikajg z budowy samego bloga oraz
postawy blogera. Wlasciwie kompetencje w sensie posiadanej wiedzy interneto-
wego pamietnikarza s3 mniej istotne, podobnie jak mozliwosci komunikacyjne.
Zaklada sie niejako z gory, ze autor wpisu opisuje swoje doswiadczenie zyciowe
badz przemyslenia na wybrany przez siebie temat i w ten sposdb niejako a priori
zaklada sie, iz jest uprawniony do wyglaszania sadéw. W swojej teorii brytyjski
badacz méwi o relacjach/stosunkach produkcji (Hall, 1987: 61) rozumianych jako
ideologia. W przypadku bloga, a zgodnie z definicja stowa ,,ideologia’*?, beda nimi
pomysty, idee czy spostrzezenia zawarte we wpisach. Nie nalezy zapominac row-
niez o infrastrukturze, ktéra na potrzeby tej teoretycznej modyfikacji jest rozumia-
na jako korzystanie z mozliwosci edycyjnych, jakie daje Sie¢, szata graficzna oraz
opcja wstawiania komentarzy.

Z powyzszych rozwazan wynika zatem, iz blog zamieszczany w Internecie
spelnia wszystkie kryteria, ktére wymienit S. Hall. Ma publiczno$¢, czyli osoby
czytajace i komentujace jego tre$¢. Tak wiec mozliwe jest przeprowadzenie bada-
nia, ktore scharakteryzuje relacje pomiedzy nadawcg — blogerem a odbiorcg - czy-
telnikiem, komentatorem.

Jednakze, prowadzac badania za pomocg zmodyfikowanej teorii kodowania/
dekodowania, nalezy dobierac¢ takie pamietniki sieciowe, ktére s3 komentowane.
To twierdzenie powinno zosta¢ potraktowane jako zalozenie wstepne. Nie obniza
ono jednak warto$ci prowadzonych badan, dlatego ze, przyjmujac pewne zalo-
zenia teoretyczne i postugujac sie nimi, naukowiec godzi si¢ na rozwigzania tego
typu.

Po drugie, blog majacy swoich czytelnikdw staje sie zaréwno miejscem deko-
dowania wpiséw, jak rowniez udostepnia przestrzen, gdzie moze doj$¢ do ujaw-
nienia postawy odbiorczej adresata tresci. Komentujacy moze akceptowac tres¢
przekazu, negocjowac jego znaczenie lub zupelnie odrzuci¢. W tej sferze Sie¢ daje

13 Zob. http://sjp.pwn.pl/sjp/ideologia;2465523.html, dostep: 9.07.2016.



Esej o aktualnos¢ teorii Stuarta Halla w kontekscie badar nad blogosferg 151

podobne mozliwosci do tych dostarczanych przez telewizje. Nadto ma jeszcze jed-
ng zalete, badacz ma bowiem zebrane w jednym miejscu opinie odbiorcéw, nie
musi ich poszukiwa¢ i tworzy¢ dodatkowych grup fokusowych, prowadzi¢ wywia-
dow poglebionych etc.

Podsumowanie

Wspolczesny namyst metodologiczny nad teorig S. Halla pozwala wprowadzi¢
pewne modyfikacje i dostosowac ja do potrzeb badania relacji pomiedzy bloge-
rem a jego czytelnikiem, podobnie jak to byto w przypadku nadawcy programu
telewizyjnego i jego odbiorcy. Wprowadzenie tych zmian wskazuje, iz teoria Halla
jest nadal aktualna i moze by¢ wykorzystywana w badaniach prowadzonych w In-
ternecie. Ponadto wskazuje takze jej fatwo$¢ w aplikowalnosci, po przyjeciu pro-
ponowanego zalozenia wstepnego.

Przeanalizowanie blogosfery w ramach refleksji nad aktualnoscig teorii kodo-
wania/dekodowania stawia dodatkowe pytania. Mianowicie warto zastanowic sie,
czy w badaniach nad przekazem hegemonicznym zmiany sg na tyle zaawansowa-
ne, by moéwi¢ o zdezaktualizowaniu si¢ tej teorii. Nalezatoby takze poczyni¢ roz-
wazania nad wspdlczesnym hegemonem (hegemonami) i jego (ich) rola. Dodat-
kowo zauwazy¢ mozna przystawalnos¢ teorii brytyjskiego uczonego do nowego
obszaru badan. Kompatybilnos¢ ta rodzi pytanie o charakter i stopien zaawanso-
wania zmian, jakie zaszly od pierwszej jej aplikacji do teraz.

Podobnych pytan, cho¢by do tych przywotanych powyzej, nasuwa sie znacznie
wiecej, niemniej jednak nie one stanowily przedmiot niniejszego eseju. Zaloze-
niem pracy bylo bowiem wypracowanie argumentéw na rzecz aktualnosci teorii
kodowania/dekodowania Halla.
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Wstep

Cechg kultury popularnej jest jej $cisty zwiazek z rzeczywisto$cig spoleczng. Zali-
czane do niej teksty muszg nawiazywac¢ do codziennych dylematéw odbiorcéw. Nie
moze ona funkcjonowa¢ bez odwotywania si¢ do podswiadomosci odbiorcy, jego
lekéw, nadziei i marzen. Tylko wtedy moze by¢ popularng. ,,Odbijaja sie” w niej zna-
czenia, jakie ludzie nadaja swojemu $wiatu spotecznemu. To wlasnie w dzisiejszej
kulturze popularnej unaocznia si¢ trafno$¢ okreslenia, iz kultura jest ,,rozmowg”
spoteczng (Czerwinski, 1988: 6), na jej bowiem gruncie przewaznie toczy sie spo-
teczny dyskurs. Analiza zachodzacych w niej zjawisk nabiera tym samym pedago-
gicznego wymiaru (Jakubowski, 2006). Celem niniejszego artykutu jest pokazanie,
ze dziefa kultury popularnej s nosnikiem dominujacych w spoleczenstwie narracji,
a zarazem zwierciadlem odbijajacym zmiany spoteczne, historyczne oraz kulturowe
danego okresu w historii $wiata. Do tego postuza ksigzki autorstwa Henninga Man-
kella opowiadajace o przezyciach ystadzkiego komisarza Kurta Wallandera. Praca ta
bedzie skupiac si¢ przede wszystkim na problemach, jakie pojawily si¢ w Szwecji po
1989 roku i rozwijajg si¢ na przetomie XX i XXI wieku.

Mankell w przedmowie do zbioru opowiadan o komisarzu Kurcie Wallan-
derze Piramida wspomina o podtytule, ktorego caly czas poszukiwal: ,,Powies¢
o szwedzkim leku” (Mankell, 2011: 56-57). Autor przyznaje, ze jego ksiazki oprocz
intrygi kryminalnej przemycaja ,wariacje na ten sam temat: «Jakie procesy za-
chodza w panstwie prawa w latach dziewiec¢dziesigtych? Czy demokracja bedzie
w stanie przezy¢, jezeli naruszy si¢ fundament praworzadnosci? Czy szwedzka de-
mokracja ma jakas ceche, ktéra pewnego dnia zostanie uznana za zbyt wygérowa-
na?»” (Mankell, 2011: 56-57). Specyfika tekstow popkultury jest komentowanie
czaséw, w ktorym powstaja. Dlatego dziefa takie jak film, literatura czy muzyka
stanowig doskonalg ,,piaskownice” dla archeologa, jakim jest antropolog literatury.
W tym miejscu warto przytoczy¢ wypowiedz Mariusza Czubaja, ktéry twierdzi,
ze ,nie trzeba by¢ jednak fanem powiesci kryminalnych, by wiedzie¢, ze wlasnie
ten podgatunek przezywa swodj najlepszy czas” (Czubaj, 2012: 5) Liczne reedycje
ksigzek, wznowienia, ulepszanie okfadek, tworzenie dodatkowych opracowan oraz
ekranizacje udowadniaja, ze powie$¢ kryminalna w XXI wieku wcale nie odeszla
do lamusa. Tuz po $wiatowym sukcesie trylogii Millennium Stiega Larssona biura
turystyczne zaczely organizowa¢ wycieczki §ladami gléwnych bohateréw ksigzki.
Analogiczna sytuacja jest spotykana we Wroctawiu. Przewodnicy oferujg podroze
tropami Eberharda Mocka - detektywa znanego z ksigzek Marka Krajewskiego,
a fani spotykaja sie, by wspdlnie odtwarza¢ niektére fabuty. Nasuwa sig¢ pytanie: co
spowodowalo znaczny wzrost fascynacji powiesciami kryminalnymi?
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Zainteresowanie kryminatami mogloby si¢ wydawaé niepokojacym zjawi-
skiem (ze wzgledu na tres¢ powiesci) — morderstwa, samobdjstwa, handel narko-
tykami czy okaleczanie innego cztowieka nie odzwierciedlajg pozytywnych cech
cztowieczenstwa (o ile w ogéle w tym wypadku mozna méwi¢ o czlowieczen-
stwie). Raymond Chandler zwraca uwage, ze ,,zabdjstwo, ktére jest wynikiem
frustracji jednostki — a zatem frustracji catego gatunku - moze mie¢ i w rze-
czywisto$ci ma wiele implikacji socjologicznych” (Chandler, 1944). Maj Sjowall
wraz z Per Wahl66 probuja wskazac ,,przyczyne” swoistego boomu powiesci kry-
minalnych, jaki panuje na calym $wiecie. Zdaniem pisarzy ,ta forma literacka
jest jak dotad jedyna, ktéra w rozsadnie przyjemnej i fatwo dostepnej formie
odzwierciedla niektore strony wspolczesnego spoleczenstwa” (Sjowall, Wahl6o,
2012: 14). W swoich rozwazaniach podaja przyklad ,dziedzictwa’, jakie niosg za
sobg teksty kultury: ,Jesli za sto lat kto$ zapragnie przeczytac ksigzke o Nowym
Jorku, o tym, jak to miasto wyglada dzis, uwazamy, Ze nie znajdzie lepszych opi-
séw niz na przyklad w The Young Prey autorstwa Hillaryego Waugha, powiesci,
ktérg sam autor, w chwili niezwyklej przenikliwosci, okreslit jako «too true to be
good»” (Sjowall, Wahl66, 2012: 15-16). Ksigzki tworzone wspolczesnie, ktore
opowiadajg o ,naszych czasach’, stanowig pewne $wiadectwo antropologiczne,
tego, jak owe dzisiejsze czasy wygladaja. Kryminaly, tak jak inne dzieta popkul-
tury, stajg si¢ pewnym zwierciadtem, w ktérym odbijajg si¢ zmiany spoteczne,
historyczne oraz kulturowe. Doskonalym podsumowaniem beda stowa Burszty
i Czubaja: ,,Powies¢ kryminalna bywa zatem swoistym indeksem zmian w $wie-
cie wspoétczesnym, zmian widzianych, co oczywiste, pod okreslonym katem i na
potrzeby intrygi” (Burszta, Czubaj, 2007: 23).

Wolfgang Iser w swoim artykule Czym jest antropologia literatury? Roéznica
pomiedzy fikcjami wyjasniajgcymi a odkrywajgcymi zwraca uwage na role antro-
pologa literatury — ma on za zadanie pokaza¢ nieuchwytng tres¢, ktora jest nie-
zauwazalna po ,zwyczajnym” przeczytaniu tekstu. Autor w swojej pracy mowi
o pojeciu fikcji literackiej, podajac definicje przedstawienia rzeczywistodci ,jak
gdyby” — utwdr literacki moze przypominac rzeczywisto$¢ (por. Iser, 2006: 11-
35). Jednoczesnie ,,jak gdyby” stanowi pewng tarcze dla autoréw powiesci, ktérzy
mog3 sie w ten sposéb broni¢ przed zarzutami ukazania falszywej rzeczywistosci.
Doskonatym przykladem fikcji oraz jak gdyby sa powiesci kryminalne. Autorzy
opowiadan, tworzac fikcje, pokazuja to, co, ich zdaniem, jest zle i niezauwazalne
dla wiekszosci ludzi. Pisarze tworza pewna kalke, ktéra po przytozeniu do ich po-
wiesci wskazuje informacje niedostrzegalne przy ,,pierwszym” przeczytaniu. Pod-
sumowujgc my$l Isera, autor pragnie by czytelnik/antropolog nauczyt si¢ czytaé
»miedzy wierszami” i byl w stanie wynalez¢ to, co jest niepowiedziane wprost. Iser
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w swoich zatozeniach mocno inspirowat si¢ Clifordem Geertzem oraz jego teoria
»opisu gestego”. Niniejszy artykul ma za zadanie odczytac to, co jest niezauwazalne
dla ,,zwyktego” czytelnika. Najpierw nalezatoby jednak zastanowic si¢ nad sama
postaciag mordercy ukazang w kryminalach Mankella, co ona z sobg niesie, oraz
nad tym, co jest przyczyna tych naglych zmian w spoleczenstwie szwedzkim na
przefomie XX i XXI wieku.

Nagte zmiany

Pod koniec lat osiemdziesiagtych mialy miejsce dwa bardzo wazne dla Szwedow wy-
darzenia: w 1986 roku zamordowano premiera Olofa Palmego, a w 1989 upadl mur
berlinski. Zamordowanie premiera niesie za soba pewien niepokoj, ludzie, przyzwy-
czajeni do wolnosci, zwigzanej z niezagrozonym bezpieczenstwem, odkryli, ze ta
swobodna przestrzen zostala im zabrana. Mankell w jednym z wywiadéw tak méwi
o tym wydarzeniu:

Jesli co$ w Szwecji pekto, to pewnie od owej fatalnej nocy w 1986 roku, gdy zamordowano
premiera Olofa Palmego, wracajacego do domu z kina... (...) Smier¢ Palmego zawsze be-
dzie traktowana jako ten zwrotny symboliczny moment, ktory zmienit Szwecje. Nie wydaje
mi sie, by byla to prawda. Gdyby Palme zyl, wszystko, co si¢ miato wydarzy¢, i tak by sie
wydarzyto. Mniej wigcej od dwudziestu lat mozemy obserwowac, jak tworzy sie spoteczen-
stwo oparte na chorych podstawach. Powinni$my je reformowac i uzdrawia¢, nie za$ do
reszty zniszczy¢. (Burszta, Czubaj, 2007: 205-206)

Zdaniem pisarza, gdyby losy potoczyly sie inaczej, wiele w historii spoteczen-
stwa szwedzkiego by si¢ nie zmienilo. Jednak dla mieszkancéw Skandynawii wy-
darzenia z 1986 roku byly pewnym sygnatem ostrzegawczym, ze ich panstwo wraz
z nimi zaczyna si¢ powoli zmienia¢. Réwniez w ksigzkach Mankella mozna wy-
czytaé czeste refleksje Wallandera oraz jego wspétpracownikéw, odnoszace sie do
zabdjstwa Palmego:

Zagadkowe, dotychczas niewyja$nione zabojstwo szwedzkiego premiera sprzed dziesieciu
lat pozostawito po sobie uraz nie tylko w szeregach policji, ale w duzej czesci szwedzkiego
spolfeczenstwa. Zbyt wielu ludzi, zaréwno w policji, jak i poza nig wiedzialo, ze zabojstwa
prawdopodobnie nie wyjasniono, dlatego ze $ledztwo zostalo skandalicznie spartaczone
juz we wczesnym stadium przez samozwanczego i niekompetentnego wojewddzkiego ko-
mendanta policji. (Mankell, 2007: 210)

Mankell w ten sposob wklada w usta Wallandera powszechng opinie, ktéra
panuje w spoleczenstwie szwedzkim na ten temat.
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Zabdjstwo Palmego stanowi pewien poczatek. Dziewigtego listopada 1989
roku upadt mur berlinski, a wraz z nim przestaly istnie¢ ,,granice” dla wielu panstw
bloku wschodniego. Dzigki temu mozliwa stala si¢ emigracja. Do Szwecji zaczeli
naplywa¢ imigranci z réznych krancéw $wiata. Upadek muru berlinskiego prze-
waznie kojarzy sie z niezaleznoscia, jednak ta wolnos¢ z punkt widzenia Szwedéw
zostala im ograniczona ze wzgledu na naplywajacych emigrantéw z panstw bloku
wschodniego. Miedzy innymi dlatego problem imigracji jest tak czesto poruszany
przez Mankella w jego powiesciach. W ten sposéb méwi Wallander o swojej oj-
czyznie:

Oto Szwecja, pomyslal. Pozornie wszystko jasne i $wieze, lotniska zbudowane tak, by nie
mogl sie¢ w nich zagniezdzi¢ zaden brud. Wszystko na widoku, wszystko jest tym, na co
wyglada. Nasza religia i narodowa nadzieja to bezpieczenstwo, zapisane i zagwarantowane
przez prawo, caly $wiat wie, ze $mier¢ z gltodu jest u nas przestepstwem. Nie rozmawiamy
z obcymi bez potrzeby, bo oni moga nas skrzywdzi¢, zasmieci¢ nam katy, zaczerni¢ nasze
neony. Nie zbudowaliémy nigdy imperium, dzieki czemu nie musielismy oglada¢, jak sie
rozpada. Wmowilismy sobie, ze stworzylismy maly, ale najlepszy ze swiatéw. Bylismy za-
ufanymi strozami raju, a teraz, gdy party sie skoficzyto, odgrywamy sie najbardziej nieprzy-
chylng kontrolg paszportowa na $wiecie. (Mankell, 2012: 217)

Dla tego cytatu wazny jest kontekst. Wallander wypowiada te stowa podczas
podrozy stuzbowej do Rygi, stolicy Lotwy, do niedawna jednej z republik Zwigzku
Radzieckiego. Ta podro6z dla bohatera jest niezwykle wazna, poniewaz ,,otwiera
mu oczy” na inny $wiat, po raz pierwszy spotyka sie z bieda, korupcja oraz bez-
ustanng walkg z ustrojem politycznym. Szwedom najbardziej przeszkadza w imi-
grantach spotkanie wlasnie z tym ,,innym $wiatem”: nagle musza nauczy¢ sie zy¢
wérdéd odmiennej kultury oraz zwyczajow.

Wydarzenia z 1986 oraz 1989 roku byly zaledwie poczatkiem nastepnych zajsc.
Dwa lata po upadku muru Szwedzi przezyli kolejny szok, a wydarzenia w Sztokhol-
mie staly sie dla niektorych gltosnym krzykiem spoleczenstwa, ktore nie zgadza sie
z polityka panstwa. Na poczatku lat dziewigc¢dziesiatych na ulicach szwedzkiej sto-
licy pojawil si¢ zamaskowany morderca — snajper strzelajacy do przypadkowych
0s0b, ktérych wyglad moze wskazywa¢ na obce pochodzenie. Obozy dla uchodz-
cow sa przeludnione i stajg sie¢ miejscem czestych zamachéw - bramy sa obrzu-
cane koktajlami Mototowa (Tamas, 2013). W wywiadzie udzielonemu Czubajowi
i Burszcie Mankell tak méwi o wspomnianych zmianach:

Gdy spoteczenstwo przechodzi doglebng przemiane - taka, jaka na przyktad przechodzi-
liscie w Polsce po drugiej wojnie $wiatowej — zawsze znajda sie ludzie, ktorzy beda mieli
poczucie, ze utracili co$ istotnego. I taki wlasnie jest Wallander. Krytyczny w stosunku do
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rzeczywisto$ci. A moze lepiej powiedzie, ze jest zachowawczy: nie tyle poszukuje czego$
istotnego w przeszlosci, ile powaznie watpi w to, czy zmiany, jakie w Szwecji
si¢ dokonuja, sg zmianami na lepsze [wyrdzn. M.A.J.]. (Burszta, Czubaj, 2007:
205)

Dalej wspomina o poczatkach stworzenia postaci Wallandera: ,,To byt 1989
rok. Wtedy postanowilem napisa¢ o szwedzkim rasizmie i o tym, jak otwar-
te spoleczenstwo i tolerancyjni zazwyczaj ludzie zmieniajg si¢ w ksenofobdow.
Wtedy tez zrozumialem, ze moim bohaterem musi by¢ oficer policji” (Burszta,
Czubaj, 2007: 206). Dla autora powiesci kryminalnych przelom lat osiemdzie-
sigtych i dziewiecdziesigtych ubiegtego wieku rowniez jest waznym momentem,
zauwaza wspomniane zmiany oraz wzrost ksenofobii w panstwie szwedzkim.
Slavoj Zizek w ten sposéb pisze o opowiadaniach szwedzkiego autora: ,, Mankell
przywoluje wszystkie traumatyczne tematy, ktore dajg podstawe do szerzacego
sie w Szwecji populizmu: naptyw nielegalnych imigrantéw, wzrost przestepczo-
$ci i przemocy, rosngce bezrobocie i brak bezpieczenstwa spotecznego, rozpad
solidarno$ci spotecznej... On skupia si¢ na tych, ktérzy pozostaja w cieniu, roz-
paczliwe zagubieni w egzystencji” (Zizek). Nie tylko stowenski teoretyk zwraca
uwage na specyfike ,drugiego dna” powiesci Mankella. W ksigzce Barryego For-
shawa o powiesciach skandynawskich mozna wyczyta¢ takie zdanie: ,Mankell
w swoich powiesciach niezachwianie odstania gleboko zakorzenione podzialy
w spoleczenstwie szwedzkim, wchodzac réwniez w ciemne zakamarki psychiki
swoich rodakéw” (Forshaw, 2013: 17)'. SzwedzKki pisarz traktuje swoje powiesci
jako miejsce do analizy spoteczenstwa w ktdrym przyszto mu zy¢, wychowywac
sie oraz dorastaé.

Czubaj zwraca uwagg, ze , Mankell podejmuje w ten sposob dwa zasadnicze te-
maty, ktore w rozlegly sposéb i w réznych odcieniach pojawiaja si¢ w powiesciach
kryminalnych innych szwedzkich pisarzy. Pierwsza sprawg jest kwestia przemocy.
(...) I sprawa druga, ktora jest kleska modelu pedagogicznego. Jak to si¢ dzieje,
pyta Mankell, ze czternastolatek przemienia si¢ w seryjnego zabojce? Co si¢ dzieje
ze szwedzka rodzing i modelem wychowawczym?” (Czubaj, 2010: 318). W poniz-
szym artykule zostanie poddana analiza ,,upadku modelu pedagogicznego” oraz
wplyw imigracji na rozwdj przemocy i ksenofobii w Szwecji.

! Wszystkie cytaty pochodzace z prac obcojezycznych, niewydanych w Polsce, w niniejszym
artykule podaje we wlasnym tlumaczeniu.
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Imigracja

W rozwazaniach zawartych w niniejszym artykule niezwykle wazne wydaje si¢
osadzenie wspodlczesnych wydarzen w kontekscie calych dziejow panstwa szwedz-
kiego. Jacek Kubitsky tak pisze we wstepie rozdziatu ,,som invandrare jak imigran-
ci” w swojej ksiazce Alfabet szwedzki: ,Historia zaoszczedzita Szwecji doswiad-
czen wedréwki ludéw, najazdow i okupacji przez obce mocarstwa. W odrdznieniu
od innych krajow europejskich Szwecja nigdy nie zaznala poteznych wstrzasow
politycznych, krwawych rewolucji i zamachéw stanu, a przede wszystkim dwéch
wojen $wiatowych” (Kubitsky, 2012: 81). Takie ,wstrzasy polityczne, krwawe rewo-
lucje oraz zamachy stanu” przyczyniaja si¢ do ksztaltowania tozsamosci narodo-
wej oraz s3 pewnym naturalnym elementem ruchéw etnicznych. Wydarzenia na
przefomie ostatnich trzydziestu lat stanowig pewien szok dla mieszkancow Skan-
dynawii, rejonu, ktéry do tej pory nie mial za wiele wspdlnego z takimi wielkimi
tragediami, jakimi byly chociazby obie wojny swiatowe.

Wspomniane wczesniej morderstwo Olofa Palmego stanowi poczatek tej ,,re-
wolucji” w historii. Lata dziewi¢édziesiate rozpoczynaja si¢ od wydarzen w Sztok-
holmie. John Ausonius (zwany inaczej ,,czlowiekiem-laserem”) terroryzowat ludzi,
ktorych wyglad wskazywal na obce pochodzenie. Zaledwie ponad dekade pézniej,
w latach 2003-2010, historia si¢ powtdrzyla. Szwecja byla przesladowana przez
Petera Mangsa (,,snajpera z Malmoe”), niedawno skazanego za swoje czyny. Nie-
daleko Szwecji, na norweskiej wyspie Utoya, Anders Breivik 22 lipca 2011 roku
dokonat zamachu na obé6z mlodziezowej Partii Pracy; wczesniej podlozyl bombe
pod siedzibe premiera Norwegii. Kazdy z powyzej wymienionych mordercéw kie-
rowal si¢ jedng pobudka - ksenofobig.

Kraje skandynawskie, ktore przez setki lat byly szczelnie zamknigte na ludnos¢
spoza ich regionu, nagle muszg stawi¢ czola imigracji. ,,Jubylcom” nie podoba sie
fakt, ze koto ich rodzinnych doméw zaczynaja tworzy¢ si¢ zamkniete enklawy,
a ich spokojna, opanowana, protestancka kultura miesza si¢ z ,kolorowg’, gwarna
kulturg ludzi z calego $wiata. Na potwierdzenie tego zjawiska warto przytoczy¢
dane liczbowe: ,W ciagu dziewigciu lat, od 1991 do 2000 roku, Szwecja udzielita
zezwolenia na staly pobyt dla p6l miliona cudzoziemcow, z ktdrych co trzeci po-
dawatl sie jako uchodzca. Nikt nie wie, ilu prawdziwych uchodzcéw miesci sie w tej
kategorii. Doswiadczenie podpowiada, Ze stanowig oni znikomg mniejszos¢, cho¢
o tym nie nalezy w Szwecji méwic glosno” (Kubitsky, 2012: 83).

Paradoks imigrantow jest bardzo prosty: z jednej strony Szwecja staje si¢ jalo-
wym, otwartym panstwem, ktére dostownie jest w stanie przyja¢ kazdego w swoje
progi. Z drugiej strony, poprzez swoje dzialania (a raczej ich brak) zaczyna zamy-
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ka¢ sie na inno$¢, jaka z sobg niesie ludnos¢ pochodzaca z obcych panstw. Ku-
bitsky tak pisze o owym ,,fenomenie”: ,,Kazdy cztowiek, podobnie jak kazdy kraj,
potrzebuje linii demarkacyjnej. Jest to podyktowane dwoma czynnikami: bezpie-
czenstwem i wymogiem suwerennos$ci. Swiat bez granic jawi sie jako pustynia, za$
$wiat z zamknietymi granicami staje sie wiezieniem” (Kubitsky, 2012: 87). Warto
teraz przej$¢ do analizy niektérych opowiadan Mankella.

Juz w pierwszym opowiadaniu z komisarzem Wallanderem pojawia si¢ prob-
lem imigracji. Gtéwny bohater prowadzi sprawe makabrycznego morderstwa
pewnego starszego malzenstwa. Jedna z niewielu poszlak, jakie ma, jest stowo wy-
powiedziane przez ofiar¢ przed $miercig: ,zagraniczny>. W Mordercy bez twa-
rzy wiadomo jedno — morderca jest osoba, ktdra nie jest z pochodzenia Szwedem
(badz Szwedka). Mankell w ten sposéb pokazuje lek Szwedéw przed obcoscia, in-
noscia, co czesto jest utozsamiane z osobami pochodzacymi spoza Skandynawii.

Podczas calego dochodzenia czytelnik jest $wiadkiem kilku innych ,zagra-
nicznych” incydentéw. Nie zawsze wing ponosza imigranci. Dowiadujemy sie,
ze podpalono jeden z osrodkéow dla uchodzcéw, przez co niemalze doszczetnie
splonal, a z kolei jeden z somalijskich uchodzcéw zostal zamordowany. By¢ moze
Mankell w ten sposéb chcial ,,oczysci¢ pole walki’, pokazujac, ze ,wina” lezy po
obu stronach barykady, zaréwno wyizolowanych imigrantéw, jaki i mocno izolu-
jacego sie spoleczenstwa szwedzkiego.

Pomimo ze motyw zbrodni okazuje si¢ btahostka, a mordercy nie mieli na celu
zadnych ksenofobicznych dziatan zwigzanych ze swoim pochodzeniem, Mankell
pozostawia pewna otwartg furtke do dalszych rozwazan nad imigrantami w pan-
stwie szwedzkim oraz tym, jak obie strony podchodzg do tego problemu. Na przy-
ktadzie Mordercy bez twarzy wida¢, ze nie ma jednej ,winnej” strony.

Przyklad Szwecji jako ,wiezienia” jest zauwazalny w ksigzce Psy z Rygi®. Gtow-
ny bohater, Wallander, odbywa stuzbowa podréz do stolicy Lotwy. Jego dzialania
s3 podyktowane miedzy innymi poprzez pojawienie sie ,,macek” mafii na teryto-
rium szwedzkim. Do tej pory ,,zjawisko” gangstera kojarzone jest przez bohateréow
opowiadan z kultowymi filmami, takimi jak Ojciec chrzestny, badz z regionem tak
odlegtym jak Sycylia. Tak Martinsson méwi o ,,zjawisku” mafii, ktora jest jednym
z elementow powiesci Psy z Rygi:

> W niniejszej pracy zostalo podane thumaczenie Anny Marciniakéwny (Mankell, 2004), w in-
nych przekladach mozna znalez¢ thumaczenie ,,cudzoziemiec”; oryginalne stowo: unldndsk.

> Mankell w podrozdziale ksiazki Rgka sam wspomina, ze drugi tom powiesci mial przede
wszystkim za zadanie opowiedzie¢ (a co za tym idzie, réwniez uswiadomic¢ szwedzkich czytelnikéw)
o wydarzeniach w Europie juz po upadku muru berlinskiego.
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- Mafia - odezwal si¢ Martinsson, ktory dotad milczal, ograniczajac si¢ do podsuwania
Wallanderowi wlasciwych wyrazen i stéw angielskich - To dla nas co$ nowego. Swietnie
zorganizowane rosyjskie czy wschodnioeuropejskie syndykaty zbrodni. Kilka lat temu
szwedzka policja zorientowala sig, ze zaczely sie u nas pojawiac szajki sowieckiego pocho-
dzenia, przede wszystkim w Sztokholmie. Ale wcigz wiemy o nich zbyt malo. Kilka bru-
talnych zbrodni wynikajacych z wewnetrznych porachunkéw stanowito pierwsza oznake
tego, Ze co$ zaczyna si¢ dziac. I ostrzezenie, ze ci ludzie w ciaggu najblizszych lat beda pro-
bowali wbi¢ klin w tutejszy swiatek przestepczy i zaja¢ w nim kluczowe pozycje. (Mankell,
2012b: 86)

Dla policji z Ystad pojawienie sie¢ w Szwecji zorganizowanej przestepczosci
z Lotwy jest zjawiskiem bardzo abstrakcyjnym, a zarazem absurdalnym. Szokuje
to nie tylko mieszkancdéw, ale réwniez pracownikéw policji, ktérzy powinni by¢
zorientowani w tego typu zbrodniach.

Jednak mafia to nie wszystko. W zwigzku z popelniong zbrodnig Wallander
musi odby¢ stuzbowa podréz do Rygi. Ten etap jest dla bohatera wbrew pozorom
bardzo wazny. Przekraczajac granice Szwecji, poznaje inny, ,wspanialy” swiat. Za-
czyna do niego dociera¢ to, co do tej pory znajdowalo si¢ za taflg szkta od telewi-
zora. Ma okazje na wlasne oczy zobaczy¢, na czym polega korupcja oraz panstwo
pelne politycznych napig¢. Gtéwny bohater sam przyznaje, ze jest zamkniety na to,
co dzieje si¢ poza jego rodzimym krajem:

Wallander wiedzial, co miala na mygli. Jeszcze nie minal miesiac od czasu, kiedy elitar-
ne jednostki sowieckie, zwane czarnymi beretami, ostrzelaty budynek ministerstwa spraw
wewnetrznych w centrum Rygi. Zginelo sporo niewinnych ludzi. Wallander widzial w ga-
zetach zdjecia barykad, wznoszonych z kamiennych blokow i zespawanych Zelaznych rur.
Ale mimo to nie bardzo rozumial, co sie wta$ciwie stalo. Zaczynal od-
nosi¢ wrazenie, ze zawsze wiedzial zbyt mato o tym, co sie¢ wokdtl niego
dzieje. [wyrdzn. M.A.J.] (Mankell, 2012b: 79)

Wallander, bfadzac po Rydze, napotyka grupe konspiracyjna, ktora stara sie
pokaza¢ mu, jak naprawde wyglada zycie wysiedlenica na Lotwie i poza nig. Imi-
granci, ktérzy poprzez rozne sytuacje polityczne, ale réwniez ekonomiczne zostali
przymuszeni do opuszczenia ojczyzny, nie chcg utraci¢ swojego pochodzenia. Dla
nich zycie w panstwie tak innym od ich rodzimego jest jednoznaczne z pozeg-
naniem si¢ na stale ze swoja kultura, a przede wszystkim tozsamoscig narodowa.
Miedzy innymi dlatego powstajg cale getta imigracyjne. Niemniej jednak ,wina”
lezy po obu stronach - imigranci nie okazuja checi do jakichkolwiek zmian, a z ko-
lei Szwedzi, jak dzieci, zamykajg oczy, udajac, ze nie ma zadnego problemu.

Réwniez w Biatej Iwicy Mankell chce pokaza¢ Szwedom $wiat, ktory istnieje
poza granicami ich panstwa. Informacje, ktére docieraja do mieszkanicéw Skan-



162 MALGORZATA ANNA JAKUBOWSKA

dynawii o aparthaidzie, sg ignorowane, a wiekszo$¢ z nich uzywa powszechne-
go zdania ,,nas to nie dotyczy”. Mankell w tym tomie powiesci chce pokazac, ze
wbrew pozorom, pomimo odleglto$ci, Szwecje oraz Republike Potudniowej Afryki
wiele Iaczy. Doskonale puentuje powyzsza mys$l Michael Tapper: ,podobnie jak
w przypadku postapartheidowskiej RPA Nelsona Mandeli, z pewnych wzgledow,
«wielki $wiat» poza Szwecja nie moze by¢ wylacznie kojarzony z tyranig, przemo-
cg i $miercig jako wcieleniem zla” (por. Tapper, 2014: 171). Zaréwno Szwecja, jak
i RPA zamknely sie na ,wielki $wiat” — dla tych panstw wszystko, co inne, jest ko-
jarzone z ,tyrania, przemocg oraz $miercia jako wcieleniem zfa’, jednak z czasem
okazuje sie, ze nie do konca tak jest. Wszystko zalezy od podejscia, by nie uczynic¢
ze swojego kraju wiezienia.

Dla Wallandera kazda nowa zbrodnia jest doswiadczeniem, z ktérego wyciaga
lekcje. Dowiaduje sie wiecej nie tylko o samych ludziach, ale réwniez o historii
i kulturze innych panstw:

W ostatnich latach Wallander wiele razy miat stycznos¢ z obcokrajowcami zamieszanymi
w rézne sprawy. Byli ofiarami przestepstw lub ich mozliwymi sprawcami. Jego wezesniejsze
wyobrazenia o istnieniu prawd absolutnych, o tym, co dobre, a co zte, o winie i niewinno-
$ci, wcale nie muszg by¢ powszechnie obowiazujace. Zaleznie od pochodzenia, dorastania
w okreslonej kulturze, zmienialy si¢ réwniez kwalifikacje przestepstw. W takich sytuacjach
czesto czut sie bezradny. Brakowato mu wiedzy, jak zadawa¢ wiasciwe pytania, ktére mo-
glyby doprowadzi¢ do wyjasnienia spraw. (Tapper, 2014: 288)

Wallander z czasem przekonuje sig, ze nie istnieje jeden, dobry system prawny.
Nie ma prawdy absolutnej. Sam o swoich przemysleniach méwi w ten sposob:

Zyje w kraju, w ktérym uwazamy, ze wszystkie prawdy sa proste. I niepodwazalne. Caty
nasz system prawny opiera si¢ na tej zasadzie. Teraz zaczynam sobie u$wiadamia¢, ze
by¢ moze obowiazuje co$ wrecz przeciwnego. Prawda jest ztozona, wieloznaczna, pelna
sprzeczno$ci. Klamstwo natomiast jest czarne i biale. Inaczej postrzegaja prawde ci, ktorzy
gardza ludzkim zyciem, i ci, ktorzy je szanuja. (Tapper, 2014: 288)

Powyzsze zdanie réwniez doskonale pasuje do kolejnego problemu analizowa-
nego w niniejszym artykule, ,,upadku wartos$ci wychowawczych”. Wallander od-
krywa, ze ,,punkt widzenia zalezy od punktu siedzenia” i czasami dla kogo$ zbrod-
nig jest zwykta kradziez, a dla innych morderstwo jest rzecza codzienng, btaha.

Powyzsze przyklady stanowia zaledwie cze$¢ motywow imigracji, jakie prze-
jawiaja sie w powiesciach Mankella. Zostaly wybrane te, ktére daja najwieksze
odbicie problemu, z jakim zmaga si¢ Szwecja w ostatnich latach. W Mordercy
bez twarzy jest ukazana kwestia imigracji oraz nienawisci z dwdch stron - oso-
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by przybywajacej do nowego panstwa oraz stalych mieszkancéow. W Psach z Rygi
oraz Biafej Iwicy pokazano, jak zamknigcie sie¢ na ,nowy, wspaniaty §wiat” tworzy
problemy, a jednocze$nie bariery, ktére po pewnym czasie s nie do przeskoczenia.

Kryzys przyjetego w Szweciji projektu pedagogicznego
i spotecznego

»Powinni$my si¢ lekaé nie amoralnosci wielkich ludzi,
ale tego, ze to wlasnie ona czgsto prowadzi do wielkosci”

Alexis de Tocqueville

Kolejnym zagadnieniem poruszanym przez szwedzkiego pisarza jest ,,kleska mo-
delu pedagogicznego” (Czubaj, 2010: 319) pielegnowanego przez lata w Szwecji.
Jednym z elementéw Zycia, ktére ma ogromny wplyw na wychowanie, jest pra-
ca. Kubitsky, powolujac si¢ na my$l Woltera, zwraca uwage, jaka ogromng role
w wychowaniu przecietnego Szweda ma praca. Wedlug francuskiego filozofa ,,pra-
ca pozwala ludziom uniknac¢ trzech nieszczes¢: biedy, wystepku i nudy” (Kubitsky,
2012: 13). Dla kazdego cztowieka praca jest bardzo wazna, jednak dla Szwedow to
jeden z wazniejszych etapéw zycia (Kubitsky, 2012: 13). Kubitsky znajduje dwie
~przyczyny” takiego przywigzania do pracy: warunki klimatyczne oraz wplyw
luteranizmu. (Kubitsky, 2012: 13). Dalej mozna wyczytac:

Luteranizm - szwedzka wersja protestantyzmu — powolujac sie na Biblie, podkreslat do-
bitniej niz katolicyzm znaczenie pracy i jej role w ksztaltowaniu charakteru. Czlowiek
byl - i w zasadzie nadal jest - rozumiany przede wszystkim jako homo faber (tac. cztowiek
wytworca), a nie homo ludens (cztowiek bawiacy sie). Praca w pocie czota byla jedna z cnét,
ktore Kosciol szwedzki zaszczepial swoim wyznawcom od poczatku reformacji w 1527
roku. (Kubitsky, 2012: 14)

Praca stanowi jeden z elementéw wychowania mlodego cztowieka. Réwnie
wazna jest rodzina oraz srodowisko, ktorym otacza sie dziecko.

Wallander w MezczyzZnie, ktory sie usmiechat zajmuje sie badaniem morder-
stwa dwoch adwokatow, ojca i syna — Gustafa i Stena Torstenssonéw. W trakcie
$ledztwa pojawiaja si¢ pewne $lady, ktore prowadza do Alfreda Harderberga -
wlasciciela ogromnej posiadlo$ci, zamku w Farnholmie. Harderberg jest bardzo
wazng postacig w szwedzkiej gospodarce, znang przede wszystkim z dziatalno-
$ci charytatywnej. Z czasem okazuje si¢, ze Gustaf Torstensson przed $miercig,
pracujac jako adwokat Harderberga, pomaga mu ukrywaé niektére przeptywy
gotéwki. Wallander natrafia na trop nie tylko nielegalnych transakcji finanso-
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wych. Okazuje si¢ bowiem, ze cala dzialalnos¢ charytatywna byta jedynie przy-
krywka, zastong dymng dla prawdziwego zrédla zarobkéow. Harderberg zajmuje
sie przede wszystkim handlem ludzkimi organami. Mankell tak pisze o swoich
refleksjach omawianej ksigzki:

Punktem wyjscia historii w MezczyZnie, ktory si¢ usmiechat jest najgorszy rodzaj przestep-
stwa przeciwko mieniu, jakiego mozna si¢ dopusci¢ i na jakie mozna by¢ narazonym. I nie
mam na myéli tego, ze kto$ zostal okradziony ze swojego majatku. Tutaj dokonano kra-
dziezy kawalka ciala czlowieka, organu, ktory potem sprzedaje si¢ dalej, do transplantacji.
(Mankell, 2013: 119)

Mankell w tej ksigzce pokazuje zachtannos¢ i chciwos¢, jaka powoduja pienig-
dze. Harderberg nie myslat o pomocy ludziom, a ludzkie organy nazywat ,,towarem”
Dla niego praca nie kojarzyla si¢ z trudem, ale przede wszystkim z zarobkiem - nie
byt homo faber, lecz homo ludens; pienigdze dawaly mozliwosci zabawy. Szwedzki
pisarz wskazuje rowniez na dwa elementy, ktére s3 odpowiedzialne za ,,upadek war-
tosci” tego wychowania: brak pokory oraz obojetnos¢ spoleczenstwa szwedzkiego.
Wypracowany przez lata luteranski model wychowania pokazywat, ile dobrego
niesie cigzka praca. Problem zaczyna si¢ pojawia¢, gdy ludzie myslg tylko o swojej
pracy, a reszte $wiata traktuja jak potencjalny ,,towar”. Tak jak dzialo si¢ w przypad-
ku Harderberga. Wallander w ten sposéb wypowiada si¢ o swoich przemysleniach
na temat wspolczesnej gospodarki: ,Dotychczas, glebiej sie nie zastanawiajac, zyt
z poczuciem pelnego zaufania do tradycji, ktora glosila, ze szwedzka gospodarka,
tak jak malzonka cesarza, jest poza wszelkimi podejrzeniami. Szwedzcy mezczyzni
i kobiety, reprezentujacy wielkie koncerny, byli fundamentem, na ktérym wznosit
si¢ cud dobrobytu” (Mankell, 2007: 202). Mankell w ten sposdb pragnal pokazac, ze
sukces wielkich koncernéw czesto opiera si¢ na tragedii malych, zwyktych smiertel-
nikéw. Niektorzy probuja ,,odkupi¢ swoje winy” poprzez dziatalno$¢ charytatywna,
inni z kolei nie widzg w tym zadnego problemu.

W kolejnym tomie, zatytutowanym Falszywy trop, jest pewne polaczenie obu
omawianych probleméw: imigracji oraz ,,klgski modelu pedagogicznego” (Czubaj,
2010: 319). Wszystko zaczyna sie od samospalenia mtodej, czarnoskorej kobiety na
polu zasianym rzepakiem. Wallander nie moze poja¢, jak mozna wybrac tak boles-
ny rodzaj samobdjstwa. Zbrodnia ta sprawia problem nie tylko moralny, ale réw-
niez prawny, policja nie wie, w jakiej ,,kategorii” umiesci¢ to przestepstwo: ,,— Nikt
nie popelnit przestepstwa, ale to przeciez morderstwo. Zamordowala samg siebie.
(...) - Zamordowac siebie, a popelni¢ samobojstwo to nie zawsze to samo (...)”
(Mankell, 2012a: 44). Samobdjstwo dziewczyny to zaledwie poczatek, w Ystad po-
jawia sie seryjny morderca, ktéry kolekcjonuje skalpy swoich ofiar. Dla Wallandera
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oraz jego wspolpracownikow to réwniez stanowi szok, tak jak wcze$niejsze poja-
wienie si¢ mafii (Psy z Rygi): ,— Do tej pory myslalem, Ze seryjni mordercy sa tylko
w USA. Ale zeby tutaj? W Ystadzie? W Skanii?” (Mankell, 2012a: 44).

Okazuje sig, ze seryjnym morderca jest czternastoletni chlopiec — Stefan Fred-
man, ktdry chce zemsci¢ si¢ na swoich oprawcach. Mysli, ze uda mu si¢ uratowac
siostre, od lat leczong w szpitalu psychiatrycznym. Pomyst na takie dzialanie wziat
z komiksu. Chlopiec z zimng krwig zaplanowal i wykonal cztery morderstwa —
w tym jedno na swoim ojcu, ktdry sprzedal swoja corke (wczesniej wspomniang
siostre Stefana) luksusowej agencji towarzyskiej zapewniajacej rozrywke szwedz-
kiej elicie’. Fredman zaklada tak naprawde dwie maski: indianskiego wojownika
Geronimo oraz szefa FBI, agenta Hoovera. Prawdopodobnie chlopiec w ten spo-
sOb pragnal ,,oczysci¢” swoje dziatania — zaktadajac twarz stréza prawa (Hoovera),
usprawiedliwia swoje dzialania, ktére wykraczaja poza prawo szwedzkiego oby-
watela. Samsel-Chojnacka w analizie postaci Fredmana powoluje si¢ na nordyckie
sagi, gdzie zemsta byta rzeczg naturalna, a wrecz obowigzkiem (por. Samsel-Choj-
nacka, 2012: 132).

Mankell w Falszywym tropie porusza jeszcze jedna wazng kwestie: upadku
modelu rodziny. Stefan Fredman wychowal si¢ w rodzinie, ktéra mozna nazwac
patologiczna. Wczesniej wspomniany ojciec Stefana jest drobnym paserem, zdol-
nym do sprzedania swojej corki. Matka z kolei nie jest w stanie zobaczy¢ §wiata bez
okulardéw, jaki stanowi dla niej alkohol. Ojciec jest znany okolicznej policji migdzy
innymi przez pobicia, jakich dopuszczal si¢ na ci¢zarnej zonie — mamie Stefana.
Mtody chlopiec, przyszly seryjny morderca, nie ma kregostupa moralnego, a co za
tym idzie, nie zostaja mu przekazane odpowiednie wartosci wychowawcze. Stefan
jako czterolatek tak bardzo bal si¢ swojego ojca, ze probowal wydlubac sobie oczy,
Wallander tak reaguje na t¢ wiadomo$¢:

- To niemozliwe. Nie w Szwecji.
- Wlasnie w Szwecji. W $rodku $wiata. (Mankell, 2012a: 60)

Przytoczone sytuacje stanowia zaledwie czg¢$¢ opisywanych przez Mankella
przyktadow. W Pigtej kobiecie Wallander ma do czynienia z bezwzglednym za-
bdjca, ktorym okazuje si¢ kobieta — Yvonne Ander. Morderczyni postanawia sama
dokona¢ aktu sprawiedliwo$ci na oprawcach kobiet. Z precyzjg planuje kolejne
zabdjstwa. W tej powiesci widac ,,kleske modelu pedagogicznego” (Czubaj, 2010:
319) rowniez w policji ,Wallander zauwazyl, ze wérdd kolegow istnieje zrozumie-

* Mankell, opisujac te histori¢, prawdopodobnie wzorowat si¢ na aferze Geijera, ktéra miala
miejsce pod koniec lat siedemdziesiatych.
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nie dla postepkéw Yvonne Ander” (Mankell, 2006). Policja oraz Ander zdajg sobie
sprawe, ze gdyby nie ona, tych zbrodniarzy nigdy by nie dosiegneta sprawiedli-
wos¢. Mozna $mialo zasugerowa¢ twierdzenie, ze Ander oraz czternastoletni
Fredman z Fatlszywego kroku stanowia pewng rozwinieta opcje Batmana. Z jed-
nej strony wszyscy sa wdzieczni Batmanowi, Ander czy Fredmanowi za zrobienie
»porzadku” na ulicy - w koncu mordujg zbrodniarzy, mordercéw badz innych,
ktérzy wystaja poza margines ,normalnosdci”. Z drugiej strony kazdy wie, ze ko-
deks Hammurabiego nie funkcjonuje juz od dawna, a prawdziwi zbrodniarze po-
winni by¢ sadzeni przez prawdziwy sad. Jednak doswiadczenie bohateréw moéwi,
ze sprawiedliwo$¢ czgsto omija przestepcow, a gdy jednak wpadaja w rece policji,
to wymiar kary nie zawsze jest rowny popelnionym zbrodniom.

W ksigzce O krok komisarz walczy z seryjnym zabdjca, mordujacym ludzi
mlodych i szczesliwych, stanowiacych jego przeciwienstwo. Nie jest w stanie
znie$¢ widoku cudzej radosci, wiec postanawia go unicestwi¢. Samsel-Chojnacka
w swoim artykule Morderca o wielu twarzach. Portrety zabdjcow w serii o komisa-
rzu Wallanderze powoluje si¢ na mysl Philipa Zimbardo:

Jedna z najgorszych rzeczy, jakie mozemy zrobi¢ naszym bliznim, to odebra¢ im ich czto-
wieczenstwo, uczynic ich bezwartosciowymi przez poddanie ich psychologicznemu proce-
sowi dehumanizacji. Dzieje si¢ tak, gdy uzna sie, Ze ,inni” nie majg takich samych uczug,
mysli, wartosci i celéw zyciowych, jakie mamy my. (...) z czasem ten, kto stosuje dehuma-
nizacje, daje si¢ pochlona¢ przez negatywny aspekt tego doswiadczenia, a wtedy zmienia
sie samo ,,Ja’, co prowadzi w rezultacie do relacji ,,Ono - Ono’, relacji miedzy przedmiota-
mi, albo pomiedzy sprawca a ofiara. (Samsel-Chojnacka, 2012: 128)

Kazdy z powyzej opisywanych mordercéw doskonale wpisuje si¢ w mysli Zim-
bardo. Dehumanizujac swoje ofiary, przestepcy sami staja si¢ wrakiem czlowieka.
By dokona¢ takiej zbrodni, jaka jest odebranie komus zycia, powolnie rozbijaja
swoje czlowieczenstwo na mate kawalki. Samsel-Chojnacka zwraca jeszcze uwage
na poglebiajace si¢ ,,réznice miedzy bogatymi a osobami wyrzuconymi poza na-
wias - bezrobotnymi, bezdomnymi (wbrew szczytnym ideom socjaldemokracji
wpajanym szwedzkim obywatelom od dziesig¢cioleci”) (Samsel-Chojnacka, 2012:
131) - dotyczy to zaréwno Harderberga, jak i Fredmana.

Od kilku lat na idealnym obrazie kuli, jaka stanowi panstwo szwedzkie, za-
czynajg pojawiac sie nieksztaltne rysy, ktore z czasem zamieniajg si¢ w tytutowa
»szczeling™. Dobrag metafora do powyzszych rozwazan Wallandera zdaje sie zwy-
kle skaleczenie; gdy organizm jest zdrowy, bez problemu poradzi sobie z nowo

> Jedna z powiesci Mankella nosi tytut Szczelina.
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powstalg rang. Natomiast gdy czlowiek choruje, tak jak w tym wypadku choruje
spofeczenstwo szwedzkie (na znieczulice oraz zobojetnienie), z czasem kolejne
zadrapania nie zostang tak fatwo opanowane, tak jak jest z ,eskalacjg przemocy”.

Posta¢ mordercy stanowi pewna personifikacje leku spofecznego. Szwedzi
najbardziej obawiajg sie, ze ich kregi kregostupa ,,szwedzkos$ci’, takie jak: praca,
rodzina, jezyk, a nawet wyglad, zaczynaja powoli wypada¢. Wiedza, ze zrodiem
tych problemow jest polityka prowadzona wzgledem innych panstw. Jednak zdaja
sobie sprawe, ze z kraju ludzi tolerancyjnych moga bardzo tatwo przemieni¢ si¢
w kraj ksenofobdw. Postaci takie jak Fredman, Ander czy Harderberg sg ksiazko-
wymi ,,odpowiednikami” prawdziwych zabdjcéw: Ausoniusa, Mangsa czy Breivi-
ka. Z jednej strony czytelnicy czasami utozsamiajg si¢ z seryjnymi mordercami,
zakladajg ich ,,maski’, by glto$no odetchna¢ ich powietrzem. Pragng stac sie, jak
tytulowy bohater z serialu Dexter, ,,oczyszczajacy” miasto z innych zbrodniarzy.
Z drugiej strony, odbiorcy wiedza, ze takie poczynania s3 zle i, zamiast drugim
Dexterem, stajg si¢ kolejnym Breivikiem. Takie ksigzki stanowia pewien wentyl
bezpieczenstwa pozwalajacy na wyartykulowanie drzemigcych w spoleczenstwie
emogji. Jednoczesnie wskazuja na to, ze co$ ztego ,,dzieje si¢ w krolestwie szwedz-
kim’, a z drugiej strony jest okazja, by samemu przejrze¢ si¢ w tym odbiciu, jakie
daje zwierciadto ksigzki.

Zjawisko kryminalu antropologicznego zaczyna by¢ popularne na calym
$wiecie, nie tylko w Szwecji, powoli réwniez dociera na polski grunt wydawniczy.
Zygmunt Mitoszewski ze swoja trylogia (Uwiktanie [2007], Ziarno prawdy [2011],
Gniew [2014]), doskonale wpisuje sie¢ w Mankellowski wzor ,,odbicia” wspolczes-
nego $wiata. By¢ moze w tym tkwi ,,przepis” na sukces: by nie udziwnia¢ swoich
powiesci, ale jak najbardziej je urzeczywistnic. Czytajac krytycznie powiesci kry-
minalne, wiele mozemy dowiedzie¢ si¢ o naszej rzeczywistosci, tak wiec na koniec
warto przytoczy¢ sparafrazowany slogan Fidela Castro: ,kryminal albo $mier¢”
(Czubaj, 2012: 5).
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The main aim o the article is to highlight the devolopment
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Wstep

Wspdlczesna rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa, cechujaca sie intensywna dy-
namikg zmian, wymusza ciagla aktualizacje wiedzy oraz umiejetnosci z zakresu
dziatan psychospotecznych i socjopedagogicznych. Jednym z obszaréw, na ktérym
ta konieczno$¢ rysuje sie szczegolnie wyraznie, jest funkcjonowanie jednostek
w podstawowych srodowiskach socjalizacyjnych, w tym réwniez w srodowisku
szkolnym. Obecnie przed edukacja stoi niezwykle wazne i trudne zadanie: rozwi-
ja¢ u kazdego ucznia zdolnosci spoteczne, ktore mozna uksztaltowaé metodami
stymulacyjnymi, jak réwniez treningiem spoltecznym. Jedng z tego rodzaju zdol-
nosci jest asertywno$¢. Ta wlasnie kategoria stanowi zasadniczy przedmiot rozwa-
zan podjetych w niniejszym artykule.
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Kompetencje spoteczne - dookreslenie pojecia

Asertywno$¢ jest rodzajem kompetencji spotecznych ujmowanych wielowatkowo
oraz niejednoznacznie. Jako pierwszy termin zdolnosci spotecznych wprowadzit
Robert White w 1959 roku. Zajmowal si¢ on tematyka wywierania wpltywu na
srodowisko spoteczne. Rozumial , kompetencje” jako swoista umiejetnos¢, ktora
doprowadza do efektywnej interakcji z otoczeniem. W ten sposob powigzal kom-
petencje z umiejetnosciami spolecznymi.

Wedlug Michaela Argyle'a kompetencje spoteczne to: ,,zdolno$¢, posiadanie
niezbednych umiejetnosci do tego, by wywrze¢ pozadany wplyw na innych lu-
dzi w sytuacjach spolecznych. Te pozadane wpltywy moga polega¢ na sklonieniu
innych do kupna, do nauki, do pozyskania zdrowia psychicznego” (Argyle, 2002:
133). Z kolei Anna Matczak definiuje niniejszy termin jako: ,,ztozone umiejetnosci
warunkujace efektywno$¢ radzenia sobie w okreslonego typu sytuacjach spolecz-
nych, nabywane przez jednostke w toku treningu spotecznego” (Markowska, 2012:
15). Natomiast w ujeciu Braina Spitzberga i Williama Cupacha kompetencje spo-
teczne to zdolno$¢ budowania wiezi emocjonalnych z innymi ludzmi ujmowana
w kategorie definiowania relacji, tworzenia, rozwijania i utrzymywania zwigzkow
oraz uzyskiwania spotecznego poparcia (Szymanska, 2012: 11).

Kompetencje spoleczne skladajg si¢ z wielu umiejetnosci interpersonalnych
i intrapersonalnych. Wedlug M. Agrylea mozna je podzieli¢ ze wzgledu na cechy
oraz okreslone zachowania wyrdzniajace jednostke kompetentng spolecznie. Skla-
daja si¢ na nie: asertywnos¢, bedaca zdolnoscia wywierania wplywu na innych
(stanowigca réwnoczeénie przeciwienstwo agresji i biernego zachowania), jak
réwniez gratyfikacja, czyli efekt wsparcia w sytuacjach spotecznych, ktéry polega
na podtrzymywaniu innych oraz zwigkszaniu poczucia ich wlasnej wartosci. Wer-
balne i niewerbalne komunikowanie si¢ réwniez stanowi przyklad umiejetnosci
spolecznych wynikajacych z cech osobowych podmiotu. Komunikacja werbalna
stanowi umiejetnos¢ spoteczng o kluczowym znaczeniu, poniewaz wigkszo$¢ syg-
naléw jest werbalna i musi si¢ miesci¢ w sekwencji konwersatoryjnej, co oznacza,
iz kazdy komunikat musi by¢ zrozumialy dla odbiorcy. Komunikacja niewerbalna
jest jej dopelnieniem, bowiem wyraza si¢ w okreslonego rodzaju gestach, mimice
twarzy i postawie ciala.

Kolejnymi skladowymi kompetencji spolecznych s3: empatia, wspolpraca
i uwaga skoncentrowana na innych. Empatia jest zdolnos$cig dzielenia emocji od-
czuwanych przez inng osobe i rozumienia jej punktu widzenia, rozumienia sytu-
acji drugiego czlowieka. Kategoria empatii jest rowniez zwigzana z umiejetnoscia
wspOlpracy. Istotg efektywnej wspolpracy jest jednoczesne uwzglednianie potrzeb



Asertywno$¢ jako istotna kompetencja spoleczna w rzeczywistosci szkolnej uczniéw 171

wlasnych, jak réwniez innych cztonkéw interakeji. Kazdy rodzaj aktywnosci spo-
fecznej wymaga nawigzania wzajemnej relacji miedzyludzkiej, a zatem nie bez
znaczenia jest umiejetno$¢ wspotpracy z innymi.

Istotnym elementem kompetencji spofecznych jest réwniez poznawanie i roz-
wigzywanie probleméw. W tej sferze zasadnicza role odgrywaja tak zwane kom-
petencje migkkie.

Nie bez znaczenia dla ucznidow jest réwniez zdolno$¢ autoprezentacji, ktora
dotyczy zwiazku kompetencji spolecznych z oceng ,,ja” 0s6b wchodzacych w inter-
akcje, jak rowniez sposobu reagowania na zachowania innych. Wtasny wizerunek
jest zbiorem poje¢, jakie dana jednostka ma na wlasny temat, takie jak odgrywane
role spoleczne, cechy charakteru i wygladu zewnetrznego. Prezentowanie siebie
jest zachowaniem majacym na celu wywieranie wplywu na to, w jaki sposdb widza
nas inni.

Kolejnym elementem kompetencji spotecznych sa zdolnosci zwigzane z cecha-
mi osobowosci, na przyklad bezposrednio$¢ (Kanios, 2010: 13-21).

Asertywnos$¢ wymaga opanowania takich umiejetnosci jak: komunikacja wer-
balna i niewerbalna, autoprezentacja, poznawanie i rozwigzywanie probleméw
oraz posiadanie zdolnosci w réznych sytuacjach i zwigzkach.

Asertywnos¢ jako ztozona kompetencja spoteczna -
rozwazania teoretyczne

Termin ,,asertywno$¢” pochodzi od stowa ,,assertive”, ktéry rozumiany jest jako:
»Sposob zachowania polegajacy na stanowczym, mocnym, pewnym siebie wyraza-
niu wlasnych emocji lub praw i ujawnianiu na zewnatrz glebokiej wiary we wlasne
umiejetnosci (...) pewne siebie zachowanie sie, ktére wywoluje szacunek innych
ludzi” (Poprawa, 2000: 106-107).

W ujeciu Heleny Sek asertywno$¢ to ,,ztozony zespdt kompetencji osobistych
polegajacych na skutecznym dochodzeniu do waznych celéw zyciowych, przy
réwnoczesnym, stalym potwierdzaniu i obronie pozytywnego samoobrazu” (S¢k,
1988: 795). Z kolei Nathaniel Barden asertywnos¢ rozumie jako respektowanie
wlasnych potrzeb, pragnien i wartosci; poszukiwanie wlasnych drég wyrazania ich
w zyciu codziennym (Branden, 1998: 133-135). Natomiast Maria Krol-Kijewska
podkresla, iz asertywnos¢ to umiejetno$¢ ujawniania i wyrazania siebie w kontak-
cie z drugim cztowiekiem. Nie odnosi si¢ ona tylko w relacjach interpersonalnych,
ale do swoistego sposobu myslenia jednostki (Krdl-Fijewska, 1992: 23).

Zgodnie z koncepcja Richarda Lazarusa asertywno$¢ sklada si¢ z czterech
komponentéw: odrzucanie prosb, zwracanie si¢ z prosbg i wydawanie polecen,
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wyrazanie uczu¢ pozytywnych i negatywnych oraz rozpoczynanie, kontynuo-
wanie i konczenie ogélnej rozmowy. Lazarus zwrdcil uwage na korelacje aser-
tywnosci z wieloma elementami komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Istotg
kazdej formy oddzialywania spolecznego jest zyczenie werbalne. Jesli ma by¢
skuteczne, to musi by¢ przekonujace, czyli powinno si¢ motywowac i naklania¢
przez wskazywanie stusznych powodow lub zachet do wykonywania polecenia.
Poleceniom stownym musi towarzyszy¢ odpowiedni styl niewerbalny. Oddzia-
tywanie jest wigksze, kiedy istnieje juz silna wiez przyjazni, autorytet lub oba
réwnocze$nie (za: Argyle, 2002: 114).

Asertywnos¢ to umiejetnos¢, ktdra przejawia si¢ zachowaniem asertywnym,
polegajacym na adekwatnym (tzn. pozostajacym w zgodzie ze samym sobg), ot-
wartym, stanowczym, uczciwym, ale kontrolowanym wyrazeniu wtasnej opinii,
czyli autoekspresji swoich przekonan, postaw, potrzeb, emocji oraz realizacji i ra-
dzeniu sobie z wymaganiami wlasnych relacji zyciowych, przy réwnoczesnym po-
szanowaniu, respektowaniu dobr osobistych innych ludzi wlaczanych w te relacje
(Poprawa, 2000: 114).

Sposoéb ujawniania zachowan asertywnych zalezy od wielu czynnikéw. Pod-
stawowe znaczenie dla zdecydowania o wyborze wlasciwego zachowania ma cha-
rakter sytuacji, w jakiej znalazta si¢ jednostka, jej wiedza o tym, jak powinno sie
zachowa¢ w okreslonych okolicznosciach, a takze typ interakeji z partnerem lub
partnerami relacji.

Ze wzgledu na sposdb ujawniania si¢ asertywnosci H. Sek wyréznila trzy ro-
dzaje umiejetnosci asertywnych. Pierwsze z nich to umiejetnosci ekspresyjne, do
ktorych nalezy wyrazanie emocji i pragnien za pomoca jezyka werbalnego i nie-
werbalnego. Wyszczegélnione zostaly rowniez umiejetnosci interpersonalne, do
ktérych nalezg migdzy innymi: komunikowanie sie, prosby o wsparcie, rozpoczy-
nanie relacji, reakcje na oceny i pochwatly, obrona wlasnego zdania i odmawianie.
Istotne s3 réwniez umiejetnosci zadaniowe, na przyklad dowodzenie wlasnych
praw, obrona poszkodowanego, zdobywanie potrzebnych srodkéw do realizacji
celéw, pokonywanie przeszkod, realizacja przelomowych pomystéw (Sek, 1988:
797). Zachowania asertywne maja za zadanie obrong i rozwdj ,,ja” oraz skuteczna
realizacje wlasnych pomystow i wartosci, nie moga narusza¢ dobra innych ludzi.

Joseph Wolpe wyrdznit asertywnos$¢ pozytywna — ,chwalong” i negatywna —
»wroga. Przykltadem pierwszej jest wyrazenie podzigkowania, a drugiej — niezado-
wolenia. Na podstawie niniejszego podziatu Eileen Grambrill oparta klasyfikacje
zachowan asertywnych. Autorka wymienita dwa gléwne aspekty asertywnosci:
po pierwsze to, czy zachowanie jest pozytywne czy negatywne, a po drugie — czy
zachowanie inicjowane jest przez jednostke, czy jest odpowiedzia na zachowanie
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kogos drugiego. Rozgraniczyta w ten sposdb cztery gtéwne rodzaje asertywnosci,
z ktérych kazdy obejmuje kilka szczegétowych kategorii.

Pierwsza jest negatywna asercja w odpowiedzi na to, gdy ktos inny podejmuje
inicjatywe, czyli umiejetno$¢ powiedzenia ,,nie” wobec zadania, ktérego jednostka
nie moze spetnié. Skfadaja si¢ na nig nastepujace zachowania: odmowa wobec z3-
dan i reakcja na krytyke.

Drugg jest negatywna asercja faczaca si¢ z podejmowaniem inicjatywy, pole-
gajaca na przejeciu inicjatywy w celu wywotania zmiany w otoczeniu. Mozliwe sg
tu nastepujace rodzaje zachowan: zadanie zmiany obrazliwego zachowania kogos
drugiego lub niesprawiedliwego traktowania; obrona przed przerywaniem wypo-
wiedzi lub czynnosci; przeproszenie, kiedy jest si¢ winnym, ktére wymaga przeje-
cia inicjatywy sytuacji niezrecznej dla jednostki; przyznanie sie do niewiedzy oraz
konczenie niepozadanych interakcji.

Kolejng jest pozytywna asercja, gdy inicjatywe przejmuje kto$ inny. Spofeczne
interakcje wymagaja niejednokrotnie pozytywnej asercji, ktora jest odpowiedzia
na inicjatywe drugiej osoby. W niniejszym przypadku istnieje kilka mozliwych
kategorii asertywnego zachowania: akceptowanie komplementéw; reakcja na ini-
cjatywe drugiej osoby oraz przyjecie zaproszenia lub odpowiedz na propozycje
spotkania.

Mozna réowniez wyrozni¢ ,wychodzenie naprzeciw’, czyli podejmowanie ini-
cjatywy. Ten rodzaj asertywnosci obejmuje takze kilka podkategorii: rozpoczy-
nanie rozmowy; podtrzymywanie rozmowy; aranzowanie przysztych kontaktow
i konczenie rozmoéw; prosba o przystuge; mowienie innym komplementéw oraz
okazywanie emocji (Rejniak, 2008).

Przeciwienstwem zachowan asertywnych sa zachowania nieasertywne, okre-
slane réwniez jako pasywne lub submisyjne. Ich przyczyna jest brak wiary czlowie-
ka w mozliwos¢ posiadania wlasnych przekonan, wyboréw, odczuc.

Kolejnym powodem braku asertywnosci sa procesy socjalizacji dziecka,
ktére ucza kontrolowania negatywnych uczu¢ i zmuszaja do powstrzymania
ujawniania ich w kontaktach miedzyludzkich. Obecnie polskie szkoty wycho-
wuja kolejne pokolenia uczniéw podporzadkowanych i ulegtych. Nagradzani sa
wychowankowie postuszni i ulegli, a zbuntowani i uparci, ktérzy maja odwage
gltosno wypowiedzie¢ wlasne poglady, sa karani. Takze takie zachowanie jest
skutkiem nieodpowiednich nawykéw kulturowych, ktére popieraja zachowania
cechujace sie zaleznosdcig i skromnosciag. Kolejng przyczyna braku gotowosci
do obrony wlasnych praw i otwartego wyrazania siebie sg czynniki spoteczno-
-ekonomiczne. Chodzi tu z jednej strony o lekliwos¢ rodzicdw, ktéra wywotuje
w wyniku modelowania lekliwos¢ u dziecka, a z drugiej strony postugiwanie si¢



174 MARLENA KAZMIERSKA

wzorem dziecka skromnego, zaleznego, nie bez znaczenia sg rowniez negatyw-
ne postawy wychowawcze (Zubrzycka-Maciag, 2011: 147). Celem zachowania
pasywnego jest unikanie bezposredniej konfrontacji i konfliktéw, ktére wigza
sie z doswiadczaniem niecheci lub gniewu ze strony spoteczenstwa (Maczynski,
1993: 621).

Asertywnos¢ - implikacje w edukacji i wychowaniu

Obecnie w edukacji mozna zauwazy¢ dazenie, by uczen stat si¢ jednostka samo-
dzielng i autonomiczng. Takie zalozenie towarzyszy od samego poczatku edukacji
dziecka. Na pewnym etapie rozwoju jednostka osiaga taka autonomie i samodziel-
no$¢ w dziataniu, mysleniu, przezywaniu i dokonywaniu wyboréw.

Asertywnos¢ jest istotng umiejetnoscia, by odgrywa¢ satysfakcjonujace role
spoleczne, ale by réwniez by¢ samodzielng i autonomiczng jednostka. Wielu na-
uczycieli zaniedbuje ten aspekt, jakze wazny w rozwoju mtodego cztowieka. Przy-
czyn takiego zachowania pedagogow jest wiele i s3 one niejednoznaczne. Z jednej
strony jest to nieSwiadomos$¢ i wynikajace z tego zaniedbanie tejze zdolnosci spo-
tecznej, z drugiej brak checi i czasu na ksztaltowanie asertywnosci. Latwiej na-
uczycielowi zapanowac¢ nad klasg, gdy uczniowie sg ulegli i nie wykazuja postaw
asertywnych. Kolejng z przyczyn jest brak u niektérych nauczycieli asertywnosci;
nie radza sobie z uczniami, wymagaja niezb¢dnego minimum lub nawet tego nie
potrafig uzyskaé, poddajac sie ,,rzadom” uczniow.

Moim zdaniem brak rozwijania zachowan asertywnych u wychowankoéw jest
powaznym problemem w polskiej szkole. Objawia si¢ to z nieradzeniem sobie
dzieci i nastolatkdw podczas ekspozycji spolecznej, okreslane jako niesmiatos¢. Sa
wyzwaniem dla nauczycieli, poniewaz wymagaja po$wigcenia jeszcze wiecej czasu,
uwagi i pracy ze strony pedagogow. Asertywnos¢, jako wyzsza kompetencja spo-
teczna, wymaga, jak wspominalam wcze$niej, opanowania nizszych umiejetnosci,
co moze sprawia¢ nauczycielom problemy.

Nauczyciel, rozwijajac asertywnos$¢ u wychowankow, kreuje jednostki pew-
niejsze siebie i zaradniejsze, co §wiadczy o ich dojrzatosci i madrosci spoteczne;.
Taki pedagog rozumie potrzebe ksztaltowania osobowosci spotecznych, ktdre, wy-
posazone w asertywno$¢, tatwiej poradza sobie w $wiecie permanentnej zmiany,
wyzwan i chaosu. Wspoélczesnie coraz mlodsze osoby sg dopuszczane do glosu, ale
bez umiejetnosci $mialego wyrazania swojego zdania, respektujacego opinig¢ i pra-
wa innych, nie daje to efektow. Asertywno$¢ staje sie narzedziem do wyrazania
wlasnych potrzeb, planéw i mozliwosci wobec starszego pokolenia.
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Asertywno$¢ jest, w mojej opinii, przejawem dojrzaloéci spolecznej i partner-
skiego, odpowiedzialnego dialogu. Nauczyciel, ignorujac t¢ zdolno$¢, nie dazy do
catkowitej wspodlpracy z uczniami, a raczej chce uzyskac ulegtos¢ i cisze na zaje-
ciach. W mniemaniu wielu pedagogéw o wiele trudniej jest pracowac z uczniami,
ktorzy wyrazaja swoja opinie i pomysty w sposéb otwarty, niz wzbudzajac postrach
i nie liczac sie z podopiecznymi. Ksztaltowanie zachowan asertywnych wymaga
wiecej pracy od samego nauczyciela, ktéry chce w umiejetny sposéb rozwina¢ te
zdolno$¢. Majac na uwadze, iz nauczyciel jest narazony niekiedy na bezposrednia
konfrontacje i sytuacje klopotliwe, gdzie padaja czasem trudne pytania lub niewy-
godne opinie, ksztaltujac w ten sposob asertywnosé, unika tego — chcac zachowa¢
swoj pozorny autorytet. Jednak to nauczyciel, ktéry pozostawia miejsce na dialog,
niekiedy trudny i wymagajacy, jest bardziej doceniony przez uczniéw. Pokazujac
réznorakie zachowania podczas komunikacji, nauczyciel staje si¢ blizszy wycho-
wankom; to on bedzie osobg, do ktérej zwrdcy sie¢ o pomoc. Taki pedagog jest
szanowany i lubiany przez mlodziez, stawiany za wzoér do nasladowania.

Asertywnos$¢ wspomaga radzenie sobie w sytuacjach trudnych, przeciwdziala
réznym zachowaniom autodestrukcyjnym i ryzykownym: uzaleznieniom, ulega-
nie wplywom nieodpowiednim osobom. Ta umiejetnos¢ jest szczegélnie wazna
podczas adolescencji — wtedy jest poddawana naturalnemu treningowi spotecz-
nemu. Podczas okreslenia rol w grupie réwiesniczej, wérod nowych znajomych,
gdzie mtodzi poddawani sa r6znym wyzwaniom. Nieoceniona jest réwniez w trak-
cie procesu uniezalezniania si¢ od rodzicow, gdzie adolescent ma mozliwos¢ tre-
nowania asertywnosci, szczegolnie w trakcie buntu mtodzienczego. Wtedy relacje
miedzy nastolatkiem a kolegami, rodzicami czy rodzenstwem sg szczegélnie na-
razone na napiecia. Mlody czlowiek, prezentujac zachowania asertywne, wzrasta
stopniowo w spoleczenstwo jako autonomiczna jednostka.

Wedtug mnie, by zwalczy¢ problem nieprzygotowania ucznia w zyciu spofecz-
nym, nalezy rozpocza¢ od uswiadamiania nauczycielom istotnosci asertywnosci
w rozwoju miodego czltowieka. Tym bardziej, iz wspolczesny §wiat wymaga, by
by¢ indywiduum pewnym siebie i wyrazajacym sie otwarcie, przebojowym i ra-
dzacym sobie z nieprzewidywalnoscia przysztosci. Realia, w ktorych przyszlo zy¢
i wzrasta¢, wymagaja od nas wszystkich asertywnosci, by by¢ szczesliwym i zy¢
w zgodzie z innymi.

Cwiczenia z asertywno$ci umacniajg pozytywny obraz samego siebie, ksztaltu-
ja poczucie kontroli i sprawstwa, zwickszaja efektywno$¢ w kontaktach interperso-
nalnych. Umiejetno$¢ zachowania asertywnego jest jednym z gléwnych narzedzi
w przeciwdzialaniu i profilaktyce uzaleznien oraz innego rodzaju zachowan ryzy-
kownych. Rozwijanie kompetencji asertywnosci przeciwdziata réwniez zaburze-
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niom w zachowaniu i osobowosci dziecka oraz wspiera jego rozwoj. Pozwala mlo-
dej osobie na skuteczniejsze radzenie sobie w sytuacjach trudnych i pozyskanie
wsparcia otoczenia.

Waznym zadaniem dla pedagogéw jest wspieranie swoich podopiecznych
w osiagnigciu pelnej dojrzalosci poprzez rozbudzanie ich aktywnosci samowycho-
wawczej, wzmochnienie poczucia wlasnej wartosci, samokontroli i odpowiedzial-
nosci, decydowania o osobie.

Ksztaltowanie postawy asertywnej jako element pracy pedagoga jest warun-
kiem efektywnego ksztalcenia. Nauczyciel darzacy szacunkiem swoich uczniow,
tolerujacy ich, uwzgledniajacy ich poglady, opinie, do§wiadczenia, emocje i warto-
$ci tworzy sprzyjajaca atmosfere, w ktdrej fatwiej jest osiagnac sukcesy edukacyjne.
Asertywny pedagog traktuje ucznia podmiotowo. Takiego nauczyciela charakte-
ryzuje stanowczo$¢ i tagodnosé, nie stosuje on przemocy, agresji i manipulacji,
by osiagna¢ zamierzone cele edukacyjne. Postawa tego typu wychowawcy staje si¢
wzorem do nasladowania dla uczniéw. Wychowankowie chetniej i czesciej korzy-
staja z jego kompetencji spotecznych, akceptuja jego styl wychowawczy, czujac sie
przy tym bezpiecznie i sprawczo (Zubrzycka-Maciag, 2011: 143-146).

Miniporadnik ksztaltowania umiejetnosci
i postaw asertywnych v ucznidw

Rozwijanie asertywnosci nie jest tatwe, dlatego powinni si¢ tego podejmowac je-
dynie pedagodzy w pelni rozumiejacy istote tej umiejetnosci spotecznej, przeko-
nani o jej pozytywnym wplywie na psychospoteczne funkcjonowanie ucznia.

Istotne jest, aby sami nauczyciele przejawiali jak najczesciej zachowania aser-
tywne. Nalezy pamigtaé, ze gdy wychowawca rozwija te kompetencje, musi da¢
odczu¢ dziecku, ze w pelni je akceptuje i pochwala zachowania asertywne pod-
opiecznego. Nalezy takze udziela¢ wszystkim uczniom wsparcia i akceptacji, ktore
pomoze zbudowac wlasciwg samooceng wychowanka.

Istnieje szereg ¢wiczen ksztaltujacych asertywnos¢ u dzieci. Najefektywniej-
szym sposobem, jak podaje J. Maczynski, jest trening asertywnosci, ktory jest ,,za-
planowanym programem oddzialywan terapeutycznych, majacych na celu reduk-
cj¢ agresywnego o nieasertywnego zachowania oraz modelowanie gotowosci do
zachowan asertywnych w roznych sytuacjach spotecznych, aby jednostka mogta
sie nauczy¢ ekspresji wlasnych uczué, opanowywania i wygaszania wlasnego leku,
kontroli nad wlasnym zachowaniem oraz obrony wlasnych praw bez naruszania
praw innych ludzi” (Maczynski, 1993: 622).
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Taki trening stuzy osiggnieciu umiejetnosci swobodnego wyrazania siebie,
komunikacji interpersonalnej, aktywnej postawy zyciowej, bronienia wlasnego
zdania, praw i intereséw. Jego najwazniejszym celem jest pomoc dziecku w rozwi-
nieciu postawy asertywne;j.

Przebieg takiego treningu wyglada nastepujaco: na poczatku pedagog thu-
maczy wychowankom pojecie asertywnosci oraz jej istote, nastepnie proponuje
dzieciom ¢wiczenie, ktore u§wiadamia im znaczenia posiadania wlasnych praw,
w dalszej kolejnosci dzielg si¢ oni wltasnymi odczuciami zwigzanymi z udzialem
w ¢wiczeniu. Trening asertywnosci ma na celu uswiadamianie powodu zlego
samopoczucia. Elementem ¢wiczenia jest rowniez praca domowa, ktéra pole-
ga na sporzadzeniu wlasnej karty praw, uwzgledniajcej fakt, Ze nie moga by¢
sprzeczne z prawami innych. Na kolejnym spotkaniu dzieci wypelniaja kwestio-
nariusz asertywnosci, nastepnie pedagog dokonuje oceny, z ktérymi sytuacjami
uczniowie majg najczesciej trudnosci. Kazde ¢wiczenie ze wszystkich rodzajow
zachowan asertywnych jest poprzedzone miniwyktadem, w ktérym opisuje sie
uczniom zasady i proces asertywnego reagowania. Dalej wychowankowie odgry-
waja scenki, podczas ktérych nabywaja zdolnosci i umacniaja si¢ w gotowosci do
przejawiania zachowan asertywnych. Kolejno osoby odgrywajace poszczegélne
role méwig, jak si¢ czuly w danej sytuacji. Pézniej wspolnie uczestnicy zastana-
wiajg sie nad zachowaniem poszczegdlnych aktoréw. Ostatnig kwestig porusza-
ng na treningu jest praca nad budowaniem asertywnego dialogu wewnetrznego.
Po zapoznaniu si¢ z rolg dialogu wewnetrznego pedagog zacheca ucznidéw do
analizy rozmow wewnetrznych, aby dalej przejs¢ do nauk zastepowania komuni-
katow antyasertywnych — komunikatami proasertywnymi. Wychowawca zadaje
prace domowa, ktdra konczy trening: prowadzenie autoobserwacji i samokon-
troli oraz poslugiwanie si¢ umiejetnosciami w zyciu prywatnym. Zaleca sig, by
zorganizowac po kilku tygodniach spotkanie, ktére ma wesprze¢ w przypadku
porazki, rozwia¢ watpliwosci i podzieli¢ si¢ radoscig z osiagnigtych sukcesow
(Zubrzycka-Maciag, 2011: 151-153).

Nabywaniu kompetencji asertywnosci sprzyjaja doswiadczenia, ktére wywo-
tujg okreslone emocje. W ten sposob skiania si¢ jednostke do przemyslen nad
zmiang wlasnych poczynan. Warto tu wykorzysta¢ do rozwijania asertywnosci
zajecia arteterapeutyczne, a w szczegdlnosci: zajecia dramowe, tworczos¢ plastycz-
ng i muzyczng. Uczniowie maja wtedy sposobnos¢ przezywania réznych sytuacji
spolecznych poprzez wcielanie si¢ w rézne role. Lekcje tego typu stymulujg umie-
jetnos¢ $wiadomego wyrazania siebie w sposéb, ktéry jest dopiero ksztaltowany
i doskonalony podczas warsztatu arteterapeutycznego. To pozwala na pewne za-
prezentowanie swojej opinii, ale bez naruszania zasad kultury i obrazania innych.
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Innym czynnikiem sprzyjajgcym wyzwoleniu asertywnosci sa teksty literackie.
Obcowanie z utworami literackimi przyczynia si¢ do przetwarzania przez ucznia
siebie samego, co prowadzi do pozytywnych zmian w zachowaniu, przekonan pod
wplywem negatywnych lub pozytywnych przezy¢ i perypetii bohateréw tekstu. Do
rozwoju niniejszej zdolno$ci pomocna jest biblioterapia z elementami dramy. Pod-
czas zaje¢ podopieczny ma mozliwo$¢ poznania swych stabych stron z relacjami
z innymi, ksztaltuje umiejetnos$¢ okazywania uczud i siebie oraz konstruktywnego
rozwigzywania konfliktow.

Proponuje takze - na zasadzie licentia poetica - kilka rad, ktére by¢ moze war-
to zastosowac w pracy z uczniami na kazdych zajeciach, by stworzy¢ mocny funda-
ment ztozony z nizszych umiejetnosci spotecznych dla asertywnosci.

Po pierwsze: niech mtodzi ludzie maja swobode méwienia i w méwieniu. Na-
lezy pozostawi¢ miejsce na swobodng dyskusje. Uczniowie poczujg smak wolno-
$ci, ale tez otworzg si¢ na relacje z innymi. Moga sygnalizowa¢ wazne dla nich
sprawy, problemy, tematy do rozméw. Warto organizowac takie zajecia, by kazdy
wypowiedzial si¢ na okreslony temat; nawet jesli nie majg wlasnego zdania, to za-
poznaja sie z opinig innych. Uczy to aktywnego stuchania, tolerancji, akceptacji,
szacunku i zaufania.

Po drugie: niech uczniowie méwia jak najczesciej o sobie, o swoich sposobach
pracy, nauki. Podopieczni, méwiac o sobie, otwierajg sie na innych. Te informacje
moga by¢ niezwykle istotne dla pedagoga, poniewaz ulatwiaja postawienie trafnej
diagnozy pedagogicznej. Nauczyciel moze zastosowac takie metody, srodki, tera-
pie, ktore rozbudzg i rozwing ucznia. Dobrymi okazjami na ,,powiedzenie czegos
o sobie” s3 rézne imprezy szkole, klasowe, wydarzenia, wycieczki, kotka zaintere-
sowan itd.

Po trzecie: warto uczy¢ dzieci sztuki madrej samooceny (prosba o rade kole-
géw, rodzicoéw i nauczycieli). Niezwykle trudng sztuka jest wlasciwa samoocena,
by byta mozliwie adekwatna - ani zbyt niska, ani zbyt wysoka. Uczenie adekwat-
nego oceniania wlasnej osoby wymaga nie lada trudu od nauczyciela. Powinien on
stosowac przede wszystkim pochwaly, ale w umiarkowanej ilo$ci, podawaé powo-
dy, za co chwali. Winien wykorzystywa¢ konstruktywna krytyke wobec kazdego
ucznia. Pomocne sg takze metody sprawdzajace opinie innych uczniéw, co sadza
o X lub Y. Warto zastosowac elementy samooceny i uzasadnienia w sprawdzianach
i testach.

Po czwarte: uczy¢ umiejetnosci analizowania i oceniania rozméw innych lu-
dzi. Dziecko uczy si¢ konstruktywnego myslenia, jego $wiatopoglad jest poszerza-
ny poprzez wstuchiwanie si¢ w rozmowy innych. Warto analizowa¢ razem z pod-
opiecznymi ich wypowiedzi na biezagco. Pomocne s3 rozmowy na temat tekstow



Asertywno$¢ jako istotna kompetencja spoleczna w rzeczywistosci szkolnej uczniéw 179

literackich lub sztuki. Zmuszaja one ucznia do refleksji, czy mu si¢ podoba, czy tez
nie oraz wczucia sie w role bohatera.

Po pigte: propagowac i ksztaltowa¢ kulture dyskusji, ksztalci¢ umiejetnosé¢
obrony i negocjacji stanowiska i pogladow. Jest to bardzo trudne, ale jakze war-
todciowe. Pozadane jest, by madrze organizowac dyskusje, zglebia¢ jej zasady
i kulture. Wtedy sa doskonalone umiejetnosci komunikacyjne uczniéw. Dyskusja
zmusza do przyjecia okreslonego stanowiska, jego argumentowania, wystuchania
kontrargumentow, wypracowania jakiego§ kompromisu lub wspdlnego stano-
wiska. Uczy to takze sztuki zachowan asertywnych. Nalezy podejmowa¢ trudne
i kontrowersyjne tematy, ale interesujace ucznioéw, by zapozna¢ mtodego czlowieka
ze sztukg rozmawiania o trudnych kwestiach, z umiejetnoscig rozumienia siebie
i otaczajgcego $wiata. Uczen nabywa umiejetnosci rozpoznawania i nazywania od-
czuwanych przez siebie stanéw i emocji. Ulatwia to poszukiwanie zZrédet wlasnych
uczu¢ i sprzyja rozumieniu emocji innych, a takze rozwija myslenie empatyczne.
Dyskusja staje si¢ podstawa umiejetno$ci wspotdziatania i wspotpracy. Nauczyciel
podczas dyskusji nie tylko powinien zacheca¢ uczniéw glosem, ale i mimika, po-
stawg, gestem do kontynuowania i rozwijania wypowiedzi. Mozna takze zachecac
do podejmowania nowych tematéw rozmoéw i dyskusji, ktore szczegdlnie nurtu-
ja miodziez. Nalezy uczy¢ podopiecznych réwniez sztuki cierpliwosci, milczenia
oraz doceniania wartosci plynacych z wspoldzielenia przez grupe wspodlnej ciszy,
Taka cisza, paradoksalnie, moze by¢ zarazem wymowna i zrozumiata (Kazmierska,
2015: 208-209).

Podsumowanie

Umiejetno$¢ postepowania asertywnego jest jednym z postulatow wspoélczesnych
paradygmatow pedagogiki, by stworzy¢ z ucznia jednostke w pelni samodzielna,
dojrzalg oraz autonomiczng. Niestety, w realiach szkolnych modeluje sie jednost-
ke, ktora fatwo ulega wpltywom, jest zalezna i pokorna. Odmienne postawy ujaw-
niane przez uczniéw sg karane. Niniejsze sytuacje si¢ zdarzajg, poniewaz latwiej
i wygodniej nauczycielom jest stworzy¢ grzeczng, ulegla i niebronigcg swoich praw
osobe. Wynika to tez z tego, ze niewielu nauczycieli ma zdolno$¢ asertywnosci
i pokazuje wlasciwe zachowania asertywne. Artykul porusza kwesti¢ posiadania
przez ucznia tej umiejetnosci, ktora jest niezwykle istotna dla jego dalszego funk-
cjonowania spolecznego.

W niniejszym artykule zaproponowano kilka sposobéw na rozwijanie umie-
jetnosci bycia asertywnym, ktére mozna zastosowac na kazdych zajeciach, jednak-
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ze ktére wymagaja dodatkowej pracy i czasu od nauczyciela. Nie sa to metody wy-
magajace bardzo duzych nakladéw sil, czy tym bardziej materialnych, ale sprawia
niezwykla satysfakcje, gdy uczniom uda si¢ posias$¢ te kompetencje.
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This article examines the concept of undocumented child-
hood. Undocumented children have to navigate between
protected (as minors) and unprotected (as young adults)
contexts. Therefore, they live not only in a relatively dif-
ficult situation as children staying in another country, but
also face other risks due to their uncertain futures. Their
situation calls for a re-examination of the frame that has
been triggered to incorporate them. In particular, one may
ask: what does it mean to provide children with rights and
protections that ultimately expire. Thus, the article aims
to bring the discussion about children as a minority group
back. It helps to assure that migrant children will be con-
sidered as children first, and not as foreigners.

This articles considers the concept of undocumented migrant childhood from
the perspective of sociology. In doing so, it aims to complement different areas of
study on undocumented migrant childhood such as educational studies to better
understand the complexity of the undocumented migrant childhood concept. As
a discipline from which to consider the undocumented migrant childhood con-
cept, sociology offers a good vantage point for examining certain tensions between
being classified as a minor and being tainted with the social stigma of undocu-
mented migration. Sociology provides a critical examination of the idea of child-
hood in regard to the importance of the transition into adulthood. Children are
trapped in the mindset of the adult in which children are portrayed as symbolically
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important figures of future adults (release from the authority of the adult one day)
if still powerless and passive individuals for now. Therefore, social rules on how to
socialize children, how to educate them and who has the responsibility for bring-
ing them up are core elements in every society.

The intersectionality of childhood and undocumented migration places chil-
dren in a precarious position as developing into adults, because they are left with
the disadvantage of their uncertain future when they reach maturity (Gonzales,
2011). Moreover, the challenges of living as undocumented migrant children effect
on integration into institutions and access to basic social rights (Bean et al., 2011).
Although undocumented migrant children have been recognized as invisible vic-
tims of immigration restrictions, it does not provide the greater recognition of
their inherent rights as children (PICUM, 2008). Most developed countries expe-
rience the tensions between the needs to protect migrant children and the needs
to defend national borders. In times, when state policies face towards a migrant
crisis, the needs for security tilt the balance in favor of lowering of protections for
undocumented migrant children (Spencer, 2016). Additionally, increased restric-
tions on citizenship can push undocumented migrant children out on the fringes
of society and reduce their chances to overcome a handicap of marginal member-
ship status before becoming adults.

The article begins with a consideration of the critical role of children in rela-
tion to the future of each society that places them at the center of the debate on
citizenship and migration. It explores some of the core ideas about migrant child-
hood with particular regard to incorporation and public schooling. The article
delves into what is socially constructed as undocumented migrant childhood. It is
argued that the dominant discourses on undocumented migrant childhood fail to
recognize the agency of children in the developing world while traditional notions
of childhood as a time of innocent and adult-dependency are challenged by the
reality of undocumented migrant lives. Building on this, the article aims to bring
attention to the transitional aspect of undocumented childhood. Careful consid-
erations should be given to issues of coming of age, the representation of migrant
children as a minority group and their legal incorporation into the host society.

Global perspectives on childhood

The role of children is justified by their strategic position in every society. Chil-
dren are tied to the survival of a society and to the transmission of its cultural
values. The role of children is thus everywhere subject to control and regulation.
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In contemporary studies of childhood, sociologists reveal the norms governing
childhood and traditions of making normative judgements on the child (Biihler-
Niederberger, 2010). Sociologists of childhood lays a strong emphasis on the social
construction of childhood rather than treats it as a relatively determined and uni-
versal trajectory of development (Corsaro, 2011). In their classical work, which at-
tempted to establish a new paradigm of social understanding of childhood, James
and Prout (1990: 8) declared that childhood, as distinct from biological immaturity,
is neither a natural nor a universal feature of human groups but appears as a specific
structural and cultural component of many societies.! There has been a concerted
attempt in a sociology of childhood to differentiate the field of the historically
and culturally specific research on the constitution of childhood in and through
discourse from other approaches to childhood which promote the description of
childhood within epistemological and methodological traditions associated with
positivism. Moreover, the break with the assumptions of developmental psychol-
ogy and traditional socialization frameworks, which cast children primarily in the
role of the next generation’s adults (reproducing the biological and social order),
has fostered a heightened sensitivity to interpretive analysis on social relations,
contexts, meanings, and social structure (Mayall, 1994).

Childhood studies scholars suggest that the idea of childhood is profoundly
shaped by the child-adult dualism (James, 2007). The dominant discourses on
naturalizing the child have reified the child as a construct of the other, who is
perceived as dependent (passive, vulnerable, unable to speak for themselves), in-
nocent (simple, ignorant) and cute (lovely objects to be watched and discussed).
Moreover, traditional notions of childhood as a time of innocent and adult-de-
pendency have espoused the description of childhood in, more or less, univer-
sal terms, thereby undermining the diversity and complexity of childhood(s). In
his postmodern critique of dominant interpretations on childhood, for instance,
Kinchloe (2002: 76) claimed that such viewpoints have often equated difference with
deficiency and sociocultural construction with the natural. Childhood studies schol-
ars postulate to reintroduce the term childhood by challenging much that has been
approved of modern childhood, framed in terms of a-historical “becoming adults-
in-the-making” (Uprichard, 2008).

The contemporary line of critique in childhood studies even moves beyond
the adult-child dualism in (what has been called vaguely) Western countries and
emphasizes the need to take roots in a global context. In the words of Canella

' Childhood is to be understood as a social construction while biological immaturity is an
universal and natural feature of human beings.
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(2002: 8), the aim of childhood studies is to generate a childhood studies that cri-
tiques itself, attempts to decolonize, and struggles to construct partnerships with
those who are younger in the generation of human possibility. Global oriented child-
hood studies generally mean to broaden theoretical perspectives on childhood in
a multicultural universe. One of the benefits from such approaches is to grasp the
experience of childhood that transcends nation-state borders. Some issues such
as migration affect children across national borders and cultures. Moreover, the
meaning of global childhood is recognized beyond the figure of the normative
Western child. The crucial point of global childhood studies is therefore clarified
by the assumption that the image of the child is Western derived and that distorts
all other images of children around the world. It means that childhood studies
struggle to reconcile the effort to work on behalf of all children with the respect of
global and cultural differences.

Two topics of discussion on childhood seem to be particularly relevant to show
further implications for new approaches to childhood based on a global perspec-
tive: childhood as a discursive construction and children as a minority group. The
first, it indicates that the child is constituted through various forms of discourse.
In this sense, Jenks (1996: 32) defines the child as a status of person which is com-
prised through a series of, often heterogeneous, images, representations, codes and
constructs. In other words, the child is not always and everywhere understood in
the same way. Moreover, it is argued that it is more accurate to use the plural of
childhood rather than the singular in order to capture a set of cultural discourses
that underline the contingent character of childhood(s). The latter, the focus is
on the capacity of children to form a minority group. It attempts to generate new
possibilities for children in order to obtain legal status and to modify current chil-
dren’s rights to account for gender specific and cultural violations.

Defining undocumented child migrants

The role of children in the process of migration, how is perceived, exists between
the opposite poles of the migration debate. On the one side, children’s presence
and participation in processes of migration constitutes a central axis of family mi-
gration while, on the other, migrant children are depicted as victims - vulnerable,
innocent and at risk of corruption and exploitation. In the decision to immigrate,
adults are often motivated to build a better future for their families, and children
in particular. The child is also seen as a factor that motivates to keep adult family
members together and reunite them after a time of absent. When a whole family
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moves, children usually form the front line of the process of integration in the
place of arrival, because children often learn the language and social conventions
faster than adults and therefore they act as interpreters and negotiators for family
members. On the contrary to the central role of children in explaining the pattern
of migratory decisions made by adults, migrant children are often conspicuously
absent from close scrutiny (for instance, official statistics) and it is still unusual
to hear the voices of migrant children themselves (James, 2007). It is even more
powerfully evident, at the time of writing this article, when Europe is in the midst
of the migrant crisis, screens are dominated by images of people attempting to
reach the EU borders and its premise of a better life. Most of them are men, but
occasionally the camera focuses on women and children who are usually depicted
as a category of those more dependent and vulnerable. Moreover, for children,
there is poor recognition of the diversity of their experiences and clumsy attempt
to understand the issues from their perspectives. Thus, the most obvious figures
emerges from media coverages are children as victims.

The migrant crisis has made the situation of migrant outside Europe even more
acute, since migration comes to be perceived as an issue of security than merely
one of economics or culture. The images of migrants and refugees as illegals, wel-
fare scroungers and potential terrorists have turned them into the objects of public
scrutiny. In this climate, migrant childhood has given added urgency to the debate
about citizenship and diversity, but much of the focus of concern has been directed
at young people (Spencer, 2016). Child migrants (outside Europe) have been de-
liberately depicted as victims at risk of global maladies such as inequality, poverty,
war, terrorism. By contrast, once they approach the age of adolescent, migrant
youth tend to be increasingly perceived as a potential threat to the social order in
European societies.

The unequal power relations that are inherent in contemporary forms of mi-
gration shows the difference between those who are in charge of time-space com-
pression, who really see it and turn it to advantage, and those who are on the
move, but they do not take charge of the process in the same way. Massey (1994:
149) refers this distinction as a power-geometry. Bhabha (1992: 321) writes that the
globe shrinks for those who own it; for the displaced or dispossessed, the migrant or
refugee, no distance is more awesome than the few feet across borders or frontiers. For
migrant children (and undocumented migrant children in particular) who find
themselves in a very vulnerable position as children and foreigners, the distance
can seem infinitely vast. Moreover, the cost of migration comes high as a result of
the implementation of more restrictive measures for preventing people without
documents from reaching European borders. Dire consequences are a growing
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number of undocumented child migrants and a substantial rise in human traffick-
ing and it is only children with resources who can move a considerable distance
from their homes. A small portion of attention has been to be paid to undocu-
mented child migrants in Europe, yet the picture of contemporary child migration
could be more complex. For instance, more prosperous countries in Africa and
Asia have also received people from their poorer and war-affected neighbors.

It is not possible to consider the child migrants as a coherent group, since they
vary from obvious demographic, social and cultural divisions. It is therefore un-
derstood as an umbrella term to distinct migrants who are under the age at which
they become adults. Moreover, children, in most cases, do not appear separately
from adults in the statistics, and it is often necessary to read between the lines to get
an understanding of the main issues that affect children. These difficulties further
contribute to the conditions in which some children are highlighted and others be-
come hidden. Undocumented migrant children constitute a category under a deep
veil of invisibility. Undocumented migration is usually interpreted as the taint of
illegal entry which borrows from the deep-seated fears of strangers that lurk at the
nation-state boundaries. Moreover, it is almost impossible to cease believing in the
power of legal-illegal relations. Or at least, when the case is addressed to deal with
strangers and non-citizens. Through their socialization process, children learn and
incorporate the standpoint of the wider society of what it would be like to possess
a particular stigma attached to being both undocumented and invisible. They learn
far-reaching consequences of possessing it.

Undocumented child migrants as a category comes as a result of two possi-
bilities — undocumented settlement and unaccompanied minor migration. The
former is associated with restrictions that put upon labor migrant families. Un-
til 1980s, undocumented migrants were mainly seasonal labor migrants who left
their families back home in their countries of origin. However, a body of contem-
porary migration studies literature shows a changing pattern of today’s migration
and the undocumented migrant family (Ryo, 2013). The trend in undocumented
migration has shifted from a population of predominantly single male migrants
working seasonally to larger numbers of women and children striving for settle-
ment. For instance, Massey (2008) demonstrates that increasing the number and
composition of the undocumented population in the United States comes as an
unintended result of changes in immigration policies concerning a tightening of
the border and strict enforcement of immigration regulations. As seasonal migra-
tion became more costly and dangerous in the 1990s, and early 2000s, increasing
shares of families accounted for undocumented settlement in the United States
(Gonzales, 2009). The similar mechanism of the production of the undocumented
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population in the European Union has been shown in several studies (Donato,
Armenta, 2011, Diivell, 2006). The trend towards undocumented settlement has
given rise to a population of undocumented migrant children that grow up in pov-
erty and with uncertain futures. The latter is connected with some migrant and
humanitarian crises. There is particular concern in immigration countries about
the increasing number of unaccompanied minors (or separated children) arriving
both as refugees and labor migrants. The UNHCR (2014: 15) defines unaccompa-
nied minors as children under 18 years of age who are outside their country of origin
and separated from the both parents or their previous legal/ customary caregivers.
The current migrant crisis in Europe trends highlights the difficulties in gathering
a reliable source of data on this category of undocumented migrant children. The
media coverages stress sudden and dramatic situations that are related to increases
in human trafficking and disappearances from reception centers. Although po-
tential data sources on undocumented child immigration are compromised, there
is a broad consensus of opinion on this issue that the number of unaccompanied
minors is increasing, but only a disproportionate percentage of them may claim
asylum.

The dichotomy of understanding undocumented migrant
child between “to be” and “to become”

There are certain questions about undocumented migrant childhood that should
not be evaded. What is the responsibility of a receiving society to undocumented
migrant children when they come under age at which they legally become adults
and are responsible for their actions? What does it mean to provide children with
rights and protections that ultimately expire? There is a stark contrast between
the legal position on undocumented childhood and adolescence and that of social
sciences. The legal perspective is situated around two major components — minors
and undocumented, whereas the sociological perspective derives from a transi-
tional nature of childhood and its cultural diversity.

Being undocumented means that a person does not have the necessary docu-
ments, especially permission to live and work in a foreign country. However, it
is the very difficult concept to define adequately in reference to the situation of
children. The International Convention on the Rights of the Child stipulates that
minors have to be protected and provided with care. Unlike adult undocumented
migrants, children obtain a residence permit and receive support and education
before reaching early adulthood. However, there are no extending rights to un-
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documented youth once they are coming of age. Moreover, many authorities use
medical tests such as dental examination or x-rays of clavicle to verify someone’s
age and decide upon her/his status (Hunter, 2001). Thus the legal perspective is
heavily relied on a category ascribed to an official age limit.

From the sociological point of view, experiences of childhood vary widely
across cultures and contexts, which means that an official age limit does not al-
ways correspond with the cultural idea of transition to adulthood (Corsaro, 2011).
Moreover, the degree of variation concerning the social recognition and non-rec-
ognition a transitional phase of adolescence is more problematic than other stage
of the life cycle, because adolescence is merely understood contextually, even the
social stage of adolescent coincides approximately with physical puberty (Arnett,
2000). Neither does the notion of adolescence as a model phase of separation and
conflict, popularized by influential Western psychologists, fit in cultural varieties
of adolescence elsewhere. In fact, nor does the official age limit as a worldwide
standard. Several countries define the age at which someone legally becomes an
adult between 16 and 21 years. And finally, there are also important differences
in the individual grown up and social upbringing processes of every child, which
create a possibility that an adolescent of 16 years old may be more mature than an
18-year-old adult.

According to the legal perspective on minors, they are never classified as vol-
untary migrants (Halvorsen, 2002). It puts an emphasis on two elements; chil-
dren do not make an independent decision to migrate and they do not have the
necessary resources to undertake a voyage on their own. Moreover, they are not
responsible for their actions as minors. Being unaccompanied is thus the most
complex concept to grasp the importance of interpretation. The definition of un-
accompanied children emphasizes the absence of the parents or previous legal
caregiver. However, the criminal phenomenon of trafficking of minors for exploi-
tive purposes imposes on a strict interpretation of this concept (Wernesjo, 2012).
Authorities have to determine whether the accompanying adult is the appropriate
caregiver under tradition and law. This task is particularly demanding, when there
is no available documentation to verify alleged ties. The way of identifying migrant
children is hence adult-centered, even though there is an effort made to protect
them from abuse and exploitation.

From the sociological perspective, the developing nature of the child is consid-
ered to be intermediate the extreme of virtually permanent adult authority and the
extreme of late adolescent autonomy (James, Prout, 1990). In this sense, the em-
phasis is laid on rational adults with children waiting to be processed through the
particular rite of passage that socialization within a society is demanded. Migra-
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tion often involves the breakdown of family and other social structures that pro-
vide the basic frameworks for socialization. For undocumented children (or unac-
companied in particular), the lack of adult role models and the absence of normal
socialization contexts that mediate between normal dependence-independence
issues can be very concerned. The independency that many undocumented chil-
dren has to develop in order to survive in the living and fleeing circumstances does
not correspond with any notions of the ideal childhood based on the dependency
upon significant others (adults). The idea that children (or even adolescents) may
exercise unsupervised choice is not only socially outlandish, but dangerous. Thus
adults are empowered to act for minors and in their best interest (Jenks, 1996).
The problem is in making an accurate judgement where the line justifying adult
intervention should be drawn. The ideal childhood, as conceptualized in much
contemporary legislation, is perceived as one where all children are shielded from
the pitfalls of a precarious living (UNHCR, 2014). In reality, a living situation un-
documented migrant children experience in everyday life and towards their future
perspectives sharply contrasts with the ideal childhood in a such way as it is con-
structed either in Europe or North America.

There is also another concern. It is now commonplace to view children as eco-
nomically unproductive and adult-dependent (Zelizer, 1985). Outside Europe and
North America, however, many children do work and are expected to be economi-
cally useful, contributing substantially to the household from an early age (Mor-
row, 1996). Moreover, being born often incurs a debt of gratitude that involves the
child in lifelong obligations to family. This anticipated return can play an impor-
tant role in making a migratory decision. Many unaccompanied minors come with
some hopes and expectations to the host country. In particular, they believe that
they will be able to fulfill their obligations to parents and other family members,
to whom they possibly made important promises. The difficulty in keeping their
promises is often seen as a source of distress and loyalty conflicts, because they
perceive themselves as collaborators who are expected to assume their fair share
of family duties. This attitude towards children is excluded from the conventional
view on childhood in Europe and North America, where children are protected
from the necessity to earn money to support family.

The legal perspective, entitled to provide temporary protection until the child
attains the legal age, is dedicated to minimal standards of care and reception, and
yet a serious neglect of social standards of child nurturing and migrant incorpora-
tion. The major obstacle is that relied on the legal perspective one may lose sight of
the development nature of childhood. The uncertainty that follows undocumented
migrant children’ everyday living has dire consequences for the rest of their lives.
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Ideally each child should be protected by guaranteeing her or him two aspects:
the right “to be” and the right “to become.” The right “to become” means that the
law is used in a way that would protect the child from any improper restriction
upon her/his life choices as an adult.? In reality the acquisition of citizenship in
order to achieve a legal status formally equal to that of the native-born is a critical
part of one’s incorporation process into an adult life in the receiving society (En-
riquez 2015). Naturalization will provide a secure legal basis to children on which
to make decisions upon their life perspectives, but the harsh realities of undocu-
mented migrant life are too often bounded to the limbo of the stateless person un-
til they reach legal age and eventually immigration courts decide in favor of their
request. Up to this point of time undocumented minors will not be certain of their
future in the receiving country.

Undocumented childhood and delayed incorporation

Undocumented children not only live in a daunting life situation as strangers in
another country, but also face other risks due to their uncertain future as they
try to find a balance between unprotected and protected social contexts. Their
initial process of incorporation into a receiving society is polluted by the stigma
of unauthorized entry. Thus attaining legal residential permission and naturaliza-
tion, both are widely recognized in the scholarly literature on integration as mile-
stones in achieving societal membership and reducing marginality, are expensive
and complex (Wong, Garcia, 2016). Moreover, their initial incorporation process-
es will take much longer than for less marginalized migrant groups (Bean et al.,
2011). Furthermore, their migratory experiences involve multiple losses that dis-
tract them from incorporation. They are usually sequentially traumatized by tragic
and stressful events before the flight from their home country and during their
flight to the host country, and even after their arrival in the host country they still
might encounter awkward experiences. In addition to their migratory experiences
in a diverse aspects, they are usually deprived of parental assistance because of

2 The migratory experience of children includes in what Feinberg (1980) calls “rights to an open
future” He distinguishes two categories of rights: dependency rights and rights in-trust. The former
are rights that originate from the child’s incapacity to fulfill her basic necessities such as food and
clothing. The latter are rights that the child is not able to exercise yet, but that should be protected in
a way that suggests their usage by the adult that the child will become. These rights are violated when
someone decides for the child in a way that would close his/her alternatives. In many cases, however,
the right to “an open future” is impossible to exercise, because each intervention is not neutral about
the reduction of the future opportunities of the child.
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their separation from them, or parents, whose unauthorized themselves, tremble
with the fear of deportation. Last but not least, for all migrants, and certainly for
children, migration involves the confrontation with the unfamiliarity of the new
society, including multiple barriers such as language, habits, rules and customs.
This means that undocumented migrant children are severely disadvantaged.

Acculturation stress comes as a predictable consequence of disadvantaged po-
sition, when children work to adopt in the new environment (Berry, 1988). Their
legal status, together with other barriers, might render the immediate impressions
of alienation and marginality. The living circumstances of undocumented migrant
children are little comfortable to copy with acculturation stress, since some of them
might live in overcrowded refugee centers, while others live with their relatives
in shadows. They may not always receive any substitute care and the uncertainty
about the future dominates their lives in such a manner that it may deteriorate ac-
culturation stress and other psychological problems such as depression (Gonzales
etal., 2013).

The disruption and insecurity inherent to undocumented status may thus af-
fect the social and psychological adjustment, making the process of incorporation
delayed. Transitional membership statuses among migrants usually pose a dilem-
ma in balancing between integration into the host society and disintegration from
the society left behind, whereas unauthorized entries means that their lives are
vulnerable and precarious (Enriquez, 2015, Donato, Amada, 2011). For children,
the experience of becoming undocumented put them at greater risk for the rest of
their lives. In conclusion, loss of the sense of security and well-being associated
with uncertain status may produce delayed, detoured, and derailed life trajectories.

Belonging: public schooling and undocumented status

The place of the children of migrants in a society has been always centered around
the key issue of integration (Portes, Rivas, 2011). Especially the focus is on the
bedrock issue in integration policy - how migrant children can become engaged
citizens of tomorrow. Proposed solutions to a problem are usually addressed to
prolonged exposure to mainstream receiving culture and institutions of a host
society as supplemental sources of influence upon downward assimilation (Alba,
Nee, 2003). However, first membership experiences with the host society reflect
well or badly on migrants involved. Entry, legalization and naturalization carry
important implications for delayed or even blocked assimilation of children into
the receiving country.
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Rules on naturalization of the migrant generation and on birthright for the
second generation has come under close inspection recently, since many members
in the country of immigration have found cultural otherness as the possibility of
trouble for a national identity and security (Spencer, 2016). A general lowering
of society’s acceptance of undocumented migration has thus accompanied. Per-
manent fear of adverse immigration consequences and experienced the feeling of
social isolation have a dramatic impact on possibilities that socially disadvantaged
migrant children will overcome obstacles of the inferior social status and take full
advantage of public schooling in the receiving country. Stigmatized by their uncer-
tain immigrant status, children may experience the social world ruled by norms
and institutions as absurd and morally unstable, because they feel excluded from
the membership.

Migrant children assimilate into the dominant normative patterns of the re-
ceiving society through the participation in everyday practices in societal insti-
tutions (Portes, Rivas, 2011). These institutions are not static but changing over
time in the dynamic interplay between individual or group agency, institutional
traditions and discourses, societal practices and material conditions. The mul-
tiple transformation that immigrant children experience have dramatic impacts
on their identity formation, social network patterns, aspirations and expectations,
as well as social and economic mobility. The context of reception thus provides
more nuanced approaches on how immigrant children are channeled into differ-
ent segments of society than a focus on the linear process of assimilation based on
human capital gaining. The non-legal status causes undocumented children to do
less well than other children of immigrants (Bean et al., 2011). In particular, when
they transit from de facto protected (as minor) to unprotected status (as adult). In
his research on undocumented immigrant children in the United States, Gonzales
(2011) shows that there is a considerably high risk that a lifetime of social vulner-
ability, without a citizenship status, will create an underclass of children who have
remote chances to overcome the handicap of marginal membership before reach-
ing out their adulthood. In the European Union, the Platform for International
Cooperation for Undocumented Migrants (PICUM, 2008) has also warned that
careful thoughts about the conditions of undocumented migrant entry and assimi-
lation mode are relatively rare, while the barriers to institutional access and social
services are common. The conclusion is that undocumented childhood should not
be a barrier to the use of basic rights for health, education and legal protection.
However, it is unfortunate enough that the practice does not seem to follow the
major recommendation for a change in the treatment of undocumented migrant
children.
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The public school system has been always seen as the principal institution
that plays a critical role in educating and integrating migrant children into the
very fabric of society (Portes & Rivas, 2011). The school conjures up the cul-
tural imagination of nation that shapes immigrant pupils’ understanding of their
place in society. Moreover, in school, migrant children come to meet native-born
teachers and peers as well as other foreign-born newcomers (like themselves)
from different parts of the world. It creates perceptions of where they belong to.
Furthermore, this secondary socialization mechanism is by far different what
adult migrants encounter. Children grow up with the native-born, while adult
migrants absorbed into low-wage markets and ethnics enclaves are usually sepa-
rated from the contacts with members of the receiving society. Therefore, the
school promotes an unique opportunity for the acculturation processes of mi-
grant children.

For undocumented migrant children, however, their uncertain status places
them in a developmental limbo. They have the legal right to elementary education,
but other stages of education are usually problematic, because of its costs and legal
obstacles (Olivas, 2012). In fact, they move from inclusion (protected status of mi-
nor) to exclusion (unprotected status as adult) during the final days of secondary
education. Moreover, legal restrictions keep them from legal work or applying for
financial aid that will help to support their further educational ambitions. Stud-
ies show that undocumented status depresses educational aspirations (Bean et al.,
2011; Gonzales, 2011). Undocumented status also highlights the gap between the
role of elementary education in the development and integration of children and
limits that shatter their educational trajectories. The difficulty in continuing edu-
cation sensitizes undocumented late adolescents in the reality that they are barred
from further integration into society. In the words of Gonzales (2011), in those
days, they are learning to be illegal.

Undocumented status and transition into adulthood

Generally, life-course scholars point out that the transition into adulthood is tak-
ing much longer today (. It means that young people usually continues their ter-
tiary education and delaying both exit from the parental household and entry into
full-time work. They also defer the decision on getting married and becoming
a parent. These are usually referred to the five of milestones that put the stamp on
the transition into adulthood. The transition thus shows the contradictory roles of
childlike dependency and adult independence.
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As it has been mentioned before, undocumented status makes the difficulty in
following the normative pathways into adulthood, because undocumented migrant
children have not enough of normalcy that provides the institutional frameworks by
which adolescents are socialized into the roles that they are expected to occupy as
adults (Rumbaut, Komoie, 2010). Legal restrictions leave them unable to complete
some transitions, while deportation remains a constant thread of coming of age.
Therefore, the basics of adolescence such as a choice of social role and the search for
an adult identity cannot proceed normally. The chronic uncertainty about the future
undermines their confidence about long-term prospects. As a result, they do not
have the certain degree of ability to choose convenient routes to adulthood. As Gon-
zales (2011: 605) notices, while the public school context helps to sustain their accul-
turation process and fosters expectations and aspirations that bind undocumented
children to the receiving society, it contradicts with what awaits them in adulthood.
There are different meanings to undocumented status; whereas one stresses the
school as a protected space that gives rise to higher hopes for the integration into
society, the other one animates the experience of illegality at late adolescence. They
learn in a heartbreaking way that it will be difficult to realize hopes and plans they
came to the host country, because they may never acquire a definitive residence per-
mit. Once committed to the belief that their integration is possible, experience their
downfall as some positive outcomes after school are broken.

Children at the center? Children as a minority group

The case of undocumented migrant children underscores the need to develop a so-
lution not limited to an ethnic identification and suggestive of alternative modes
of belonging. At the core of current child welfare policies, however, lies powerful
blood bias - the assumption that blood relationship is crucial for the entitlement
to membership of a cultural/national group. Blood is recognized as a significant
factor in shaping the quality of a collective identity of individuals. Identity thus be-
comes a well-defined entity, which is based on the legitimacy of birthright. Even in
the age of migration, the birthright is the most acceptable way to obtain member-
ship. Though, the cultural identity of the migrant child has always been a conten-
tious issue in the country of immigration (Portes Rivas, 2011).?

> On the one side, renouncing the separated cultural identity of the immigrant child is seen as
crucial for her assimilation and failure to do so, is regarded as indicative of a desire for separatism.
On the other side, the alternative view maintains that immigrant children need their own cultures to
develop identity and self-esteem.
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The presumed lack of child’s autonomy to state which group she or he belongs
to, eliminates another identity option. The issue of belonging to a group is thus
identified with a matter of being owned by the group. It determines typical ways
of dealing with the cultural identity of a small child. There is an implicit assump-
tion that the small child has a cultural identity from birth. The cultural identity of
the small child is just the same as the cultural identity of her/his parents. Thus the
cultural identity of the child is readily understood as a quasi-genetic entity that is
passed through the ties of kinship. It creates a certain belief that the entitlement to
membership of a cultural/national group and the absorption of its culture follow
an almost genetic destiny. These beliefs are deeply entrenched in law and culture
(Montgomery, 2009). Either of them puts an emphasis on both aspects: parents’
rights to guide their children and children’ rights to their roots and heritage. It
contributes to a deeply shared belief that children belong with and to their biologi-
cal parents.

On the contrary, children’s vital needs (outside the biological family) are for
someone who is committed to and capable of caring for them today and in their
future. In the event that things go terribly wrong such as those which undocu-
mented migrant children experience, they need to be provided not only protection
and support, but an alternative mode of belonging. However, for undocumented
migrant children, who face the vulnerability as children and undocumented for-
eigners, the process can seem additionally complicated. Firstly, they are more likely
to inherit socially inferior status of their parents. Secondly, if they crossed borders
alone, they will be classified according to their age as a person who is not respon-
sible for her/his actions until she or he legally becomes an adult. Thirdly, they
are bounded to a culture of origin. Their situation exposes the truth that treating
them as belonging, in an essentialist way, to their kin and national/cultural group,
often ends up with policies that prevent children from truly belonging to any-
where (Spencer, 2016; Wernesjo, 2012). It leads to the application of lower quality
of care standards compared to the care for other children and adolescents, which,
of course, raises tremendous ethical questions. Do we really care for children? If
so, why do we have certain cultural preferences?

Some sociologists of childhood thus suggest that children need to be treated
as a minority group beyond his/her primordial ethnic affiliation, yet with respect
to cultural diversity (Jenks, 1996). The empowerment of unequal childhood could
protect children as a minority group against the deprivation of their needs in the
name of collective interests. The role of the child will be used as a rationale for
the limitation of individual incentives and the vulnerability to restrictive cultur-
al practices. Therefore, the dedication to children’s best interests should not be
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limited to the connection to the past — their birth heritage and cultural heritage,
but involves her/his individual needs and rights for today and in the future. The
strength of this suggestion derives from the experience of the cultural diversity
of childhoods that acquires to give children (seen as active subjects) a legal status
that will protect them from cultural violence, gender discrimination and unequal
treatment (Mayall, 1996). The weakness is that the Western liberal discourse on
diversity emphasizes the importance of autonomy and identity as the precondi-
tion for any resolution of minority rights (Kymlicka, 1996). In the case of chil-
dren, there are certain obstacles to the solution offered by liberal thinkers. Firstly,
it contains a problem of determining the child’s capacity to choose autonomously
and of establishing the limits of parenthood. Secondly, it causes a lot of problems
to recognize the identification of the cultural identity in relation to children unless
the cultural identity of the parent determines a cultural identity of the child.
Nevertheless, there is a solution. The degree of capacity for autonomy and
identity that children have will depend on their age. Therefore, the transition is
a key concept that refers to the passage of the child from being a non-autonomous
individual to a young person who is able to decide for herself/ himself. It is odd
enough, however, that at the same time, when undocumented migrant youth come
of age they entry into a stigmatized and passive identity, which not only prevent
them from gaining from social, educational and occupational activities, but it dis-
enfranchises them to fight for changing their fate. It means that their further legal
incorporation (as early adults) strongly depends on current trends in immigration
policies and political climate around. Minority status which underlines the impor-
tance of the transitional process of childhood could give them freedom from polit-
ical caprice and xenophobic propagandas (which are not willing to recognize their
rights, once they reach the age). Therefore, it is highly recommended to take the
transitional process serious as the starting point in the discussion about undocu-
mented migrant children’ rights for their incorporation into the receiving society.

Conclusion

While scholars generally claim that most young people today face some difficulty
managing adolescent and adult transitions, undocumented migrant youth face
added challenges (Gonzales, 2011). Legislations agree to the need of support and
care for minors, but all these rights cease when the minor comes of age. They
have some access to basic social institutions in an early adolescence, but when
they transit into an adulthood they are denied everyday participation in most
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institutions of mainstream life. It means that they are put into overwhelming
powerless social situation and they lose every right to support. Moreover, these
young people are likely to remain in the receiving country, because of the severe
limitation of other options. As a result, they have to learn live as a disfranchised
underclass of young adults, who risk to be repatriated to their country of ori-
gin or another country. In a certain way, one may call it as “wasted young lives
and life opportunities”. Furthermore, all socialization efforts made by teachers
and social workers to integrate them into the receiving society are hampered by
a lack of hospitality. The negligence of sociological perspective on undocument-
ed migrant children concerning their transition to adulthood results in allowing
these people to enter very endangering and abusive situations as undocumented
immigrants and young adults without supportive social networks. These accu-
mulations indicate high risks for dysfunctional behaviors. In the end, differences
in quality of child care and welfare based on the minor’s legal status and not on
her/his needs call for careful thoughts about the moral condition of society and
its dedication to humanistic values.
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weaknesses in vocational counseling. Regarding the spe-
cific nature of the region, attention has also been paid to
the face (as opposed to the offer) of vocational education
(depicted in the vocational school 2017/2018) depreciated
in the eyes of the local community, which in the reality of
the local labor market seems to be a rational educational
choice without causing closure Road to higher education.
The dissertation on vocational education has been made
an additional element of publication.

Edukacyjne wybory mtodziezy

Specyficzne i nieustannie zmieniajace si¢ warunki przestrzeni spoteczno-kultu-
rowej, a wraz z nimi ,wydluzenie okresu przygotowania do udziatu w spoteczno-
$ci dorostych (moratorium - juz nie dziecko ale jeszcze nie dorosty)” (Krzychata,
2007: 8), spowodowaly, iz zrodzita si¢ ,nowa faza Zycia i nowa przestrzen spotecz-
na”. Tak wlasnie ,narodzil si¢ fenomen miodziezy” (Krzychata, 2007: 8). Ta kate-

goria 0sob znajduje si¢ na etapie rozwoju, ktéry zwigzany jest z podejmowaniem
decyzji dotyczacych wlasnej przysztosci. Warto podkreslic, iz

ksztaltowanie relacji partnerskich i rodzinnych oraz modelownie kariery spoteczno-za-
wodowej jest obecnie otwartym zadaniem na cale zycie, poddawane cigglym zmianom
i przedefiniowaniom. To oczywiste, a nawet wrecz banalne stwierdzenie dla nas, uczestni-
kow spoteczenstwa uczacego sie (cale zycie). Nauka i praca sg zasadniczymi elementami,

poprzez ktore konstruuje sie spoteczny profil biografii i dokonuje sie wejscie mlodziezy

w zroznicowane tory zycia zawodowego charakteryzujace drogi zyciowe dorostych. (Pio-

runek, 2004b: 27)
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Ponizej zaprezentowane zostang wnioski z badan, ktoérych respondentami
uczyniono mlodziez zamieszkujaca powiat gnieznienski'.

W badaniu gimnazjalistow ostatnich klas (probe badawcza stanowilo 256
uczennic i 230 uczniéw) najwieksza aktywnoscig wykazali si¢ uczniowie z gim-
nazjéow w Gnieznie. Aktywnos$¢ zwigzana z wypelnieniem kwestionariusza an-
kiety przez reszte gimnazjalistow z powiatu byla niska. Zdecydowana wigkszo$¢
(68,30%) bioracych udziatl w badaniu to zatem mieszkancy miasta, tylko co trzeci
mieszka na wsi (31,70%). Struktura wyksztalcenia rodzicéw respondentéw jest
bardzo zréznicowana, blisko 60% (57,60%) ojcow to absolwenci zasadniczych
szkot zawodowych i technikéw, wyzsze wyksztalcenie zdobylo 16,00% ojcow. Jesli
chodzi natomiast o wyksztalcenie matek — grupa absolwentek zasadniczych szkot
zawodowych takze utrzymuje si¢ na wysokim poziomie (co trzecia matka). Blisko
10% wiecej matek niz ojcow legitymuje sie natomiast wyzszym wyksztalceniem
(25,00%). Co piaty gimnazjalista nie wie, jaka szkole ukonczyli jego rodzice, co bu-
dzi¢ powinno obawy. Wiedza na temat wyksztalcenia rodzicéw to jeden z pierw-
szych etapow doradztwa zawodowego — preorientacji zawodowej, rozbudzenie
ciekawosci poznawczej dotyczacej zycia zawodowego i edukacyjnych wyboréw
najblizszych - nie tylko rodzicéw, ale i dziadkéw, rodzenstwa itd.

Uczniowie stanowigcy grono respondentéw uzyskali zréznicowane $rednie
ocen. Najwiecej z nich (prawie 20%) to osoby, ktére w semestrze zimowym roku
szkolnego 2015/2016 osiagnetly $rednig ocen miedzy 3,5 a 4,0, niemalze réwno-
liczne grupy stanowig osoby ze $rednig 3,00-3,50 oraz 4,0 i 4,5 (po ok. 17%). Co
piaty uczen osiaggnat $rednig 4,50-5,00. 3,00% badanych nie wie, czy bedzie kon-
tynuowac nauke lub nie zamierza kontynuowac¢ dalszej edukacji, natomiast blisko
97,00% respondentéw z relacjonowanej proby badawczej zamierza ksztalci¢ sie
dalej. Ich plany w momencie pomiaru byly w zasadzie sprecyzowane. (Badania
przeprowadzono w ostatniej klasie szkoly gimnazjalnej na pé6t roku przed zakon-
czeniem roku szkolnego). Najwiekszym zainteresowaniem przysztych absolwen-
tow szkol gimnazjalnych cieszyly sie licea ogélnoksztaltcace.

! Autorskie badania przeprowadzono w latach 2016-2017 w powiecie gnieznienskim, wyko-
rzystujagc metode sondazu diagnostycznego (kwestionariusz ankiety). Projekt badawczy sktadat sie
z czterech moduldw, stanowiacych odrebne kategorie prob badawczych: I. Uczniowie szkoly gim-
nazjalnej (ostatnia klasa), II. Uczniowie szkoly ponadgimnazjalnej (technika, zasadnicze szkoly za-
wodowe), III. Pracodawcy, IV. Dyrektorzy i grono pedagogiczne szkét ponadgimnazjalnych (tech-
nika, zasadnicze szkoly zawodowe). Rozstrzygano miedzy innymi nastepujace kwestie: I. Jakie plany
edukacyjno-zawodowe maja gimnazjalisci z powiatu gnieznienskiego? Czym warunkowane sg ich
wybory? II. Jak przedstawia si¢ sytuacja na lokalnym rynku pracy? Jaki profil pracownika jest naj-
bardziej poszukiwany przez pracodawcow? Jak postrzega si¢ ksztalcenie zawodowe/szkolnictwo za-
wodowe?
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Ryc. 1. Plany edukacyjne uczniow

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Ponad 50,00% uczniow deklaruje, iz zna oferte szkolnictwa ponadgimna-
zjalnego, ale potrzebuje wsparcia informacyjnego w zakresie oferty edukacyjnej
w powiecie gnieznienskim. Co dziesiaty stwierdza, ze nie ma zadnej wiedzy na
temat oferty edukacyjno-zawodowej w miescie i powiecie, 37,40% deklaruje, ze
ma pelng wiedz¢ na temat oferty. Co ciekawe, nawet nie znajac oferty, deklaruja,
co zaprezentowano powyzej, ze juz wybrali przyszla szkole. Prezentowane badanie
przeprowadzono poét roku przed mozliwoscia dokonania autentycznego wyboru
kolejnego szczebla ksztalcenia. Po zestawieniu badan z lutego i danych Starostwa
Powiatowego w Gnieznie (N = 1216 wszyscy gimnazjalici powiatu) z danymi z re-
krutacji (lipiec) okazalo sie, ze (prognozowane) wybory (bedace tematem rela-
cjonowanego projektu) pokryly sie (w sensie popularnosci poszczegdlnych typow
szkot) z realnymi wyborami absolwentéw gimnazjéw. Na liceum ogélnoksztalcace
zdecydowalo sie 43,00% uczniow, szeregi uczniow technikow zasilito 37,00% ab-
solwentéw gimnazjum, do szkét zawodowych trafito 20,00% uczniéw. Deklaracje
z lutego spowodowaly jednak, iz wladze powiatu ograniczyly liczbe oddziatow
w liceach ogdélnoksztalcacych. W deklaracjach z lutego blisko 40,00% gimnazjali-
stow planowalo wybra¢ liceum ogélnoksztalcace, cho¢ co dziesiaty nie zdecydowat
jeszcze, w jakim typie klasy chce si¢ ksztalci¢ (wérdéd pozostatych najwiekszym
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powodzeniem cieszyly sie klasy humanistyczne i o profilu obronnym). Co trzeci
badany zamierzal kontynuowac nauke w technikum, a tylko co dziesigty w zasad-
niczej szkole zawodowej. Co znamienne, uczniowie decyduja si¢ na liceum ogol-
noksztalcace niezaleznie od srednich uzyskiwanych ocen.

Uczniowie, ktdrzy deklaruja, ze nauke kontynuowa¢ beda w szkolach zawo-
dowych i technikach, w zdecydowanej wiekszosci przypadkow (72,00%) potrafili
wskazac i nazwac zawdd, ktory wybrali, ale byli i tacy (38,00%), ktorzy wskazywali
na takie, ktorych nie mozna zdoby¢ w wymienionych szkotach: psycholog, tera-
peuta, lekarz, nauczyciel, kryminolog, prawnik, komentator sportowy itp. Zdecy-
dowana wigkszos¢ z nich (wybierajacych ZSZ) (64,00%) nie potrafita takze wska-
za¢, jakie predyspozycje sg potrzebne do tego, by wykonywa¢ wybrany przez nich
zawdd. Ponad 62,00% ucznidw nie potrafilo tez okresli¢, na jakie zawody jest dzi$
na rynku pracy (chocby lokalnym) zapotrzebowanie. Decydujg zatem w zasadzie
»W ciemno”.

Po roku trwania programu ,Zawoddwka jest OK”, ktérego beneficjentami
uczyniono rodzicéw i ucznidow, a w ramach ktérego w powiecie doradcy zawodo-
wi i pracodawcy promowali szkolnictwo zawodowe, trend ulegt zmianie: 42,50%
uczniéw zadeklarowalo wybor technikum, 37,50% liceum ogdlnoksztatcacego
a 20,00% szkoty branzowej I stopnia (od roku szkolnego 2017/2018 nowa nazwa
szkoly zawodowej). Badang grupe charakteryzowal niski poziom deklaracji zwig-
zanej z mobilnoscig w celu podjecia ksztalcenia czy pracy. 88,00% uczniow zde-
klarowalo, iz uczy¢ si¢ chce ,na miejscu’, co w przypadku badanych oznaczato
w Gnieznie, tylko co dziesigty przewiduje mozliwos¢ wyjazdu do innego miasta
(np. oddalonego o 50 km Poznania z bogatsza ofertg edukacyjng).

Specyfika lokalnego rynku pracy

Gimnazjalisci dokonali wyboru na zasadzie ,,chybit - trafil” - jak zadeklarowa-
li - bez znajomosci potrzeb lokalnego i regionalnego (nie méwigc o regionalnym,
ogolnopolskim) rynku pracy i swoich predyspozycji i zainteresowan zawodowych,
co obnaza po raz kolejny stabg kondycje¢ doradztwa zawodowego — pierwszy jego
modut dotyczy bowiem poznawania siebie, drugi — lokalnej/regionalnej oferty
edukacyjnej oraz specyfiki lokalnego/regionalnego rynku pracy.

Wykaz branz zidentyfikowanych jako branze o najwiekszym potencjale roz-
wojowym i/lub branz strategicznych dla wojewddztwa wielkopolskiego oraz
barometr zawodow i specjalnosci wskazuje na poziomie regionu 44 zawody
deficytowe. Wérod nich przewazajg te, ktorych podjecie wiaze si¢ z wymogiem
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posiadania wyksztalcenia zawodowego (24 zawody). Zawody wskazane jako
deficytowe na obszarze powiatu gnieznienskiego i szerzej dla regionu to m.in:
administratorzy systeméw komputerowych, analitycy, testerzy i operatorzy sy-
stemow teleinformatycznych, betoniarze i zbrojarze, blacharze samochodowi,
ciesle i stolarze budowlani, dekarze i blacharze budowlani, doradcy finansowi
i inwestycyjni, elektromechanicy i elektromonterzy, fryzjerzy, graficy kompute-
rowi, hydraulicy, inzynierowie mechanicy, kelnerzy i barmani, kierowcy ciag-
nika siodlowego, krawcy i pracownicy produkcji odziezy, kucharze, lakiernicy
samochodowi, malarze budowlani, mechanicy maszyn i urzadzen, mechanicy
pojazdéw samochodowych, monterzy instalacji budowlanych, murarze, nauczy-
ciele praktycznej nauki zawodu, nauczyciele przedmiotéow zawodowych, obuw-
nicy, opiekunowie osoby starszej lub niepelnosprawnej, pielegniarki, pomoce
kuchenne, posadzkarze, pracownicy ds. rachunkowosci i ksiegowosci, robotnicy
budowlani, robotnicy obrébki drewna i stolarze, rolnicy i hodowcy, samodzielni
ksiegowi, spawacze metoda MIG/MAG, spawacze metoda TIG, specjalisci auto-
matyki i robotyki, specjalisci ds. organizacji produkcji, szefowie kuchni, tapice-
rzy, technicy elektrycy, technicy mechanicy, tynkarze. Do zdecydowanej wiek-
szosci zawodow wskazanych jako deficytowe przygotowuja zasadnicze szkoty
zawodowe (od roku szkolnego 2017/2018 szkoty branzowe I i II stopnia) i tech-
nika. Lokalni pracodawcy deklaruja, iz najczesciej poszukiwanymi przez nich
pracownikami s absolwenci technikéw (100,00%) dalej zasadniczych szko? za-
wodowych (60,00%) i politechnik (40,00%), az 80,00% pracodawcéw deklaruje,
iz przy duzej aktywnosci w poszukiwaniu pracownika (internetowe ogloszenia
wraz z ogloszeniami w lokalnej prasie i mediach, nabory wewnetrzne, wspol-
praca z urzedem pracy, agencjami posrednictwa pracy i samymi szkolami) ma
bardzo duze problemy ze znalezieniem pracownika, odpowiadajacego profilem
zawodowym potrzebom firmy.

Zdeprecjonowane szkolnictwo zawodowe

Zdeprecjonowanie szkolnictwa zawodowego powoduje, iz nie cieszy si¢ ono popu-
larnoscig wérod miodziezy. Wybdr szkoly zawodowej to wybdr negatywny, czesto
poprzedzony niepowodzeniami szkolnymi.

Asocjacje na temat szkdt technicznych sa bardziej pozytywne. Technika ko-
jarza sie gimnazjalistom z faktem, iz po ich ukonczeniu zdobeda zaréwno za-
wad, jak i mature. Mlodziez zaznacza: ,mozemy, ale nie musimy i$¢ na studia,
bo mamy juz wyksztalcenie zawodowe” ,mozna zdawa¢ mature i ma sie tytul
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technika”, ,,jest dobre kiedy chcesz mie¢ i zawdd i wyzsze wyksztalcenie”, ,,moge
studiowa¢ i jestem ukierunkowany na dany zawdd”. Najwigcej pejoratywnych
skojarzen zebrala zasadnicza szkota zawodowa. Respondenci uznali, iz to szkota
dla mato ambitnych, ze po szkole zawodowej nie ma si¢ pracy albo pracuje si¢
za ,marne grosze’.

Za egzemplifikacje niech postuza wypowiedzi respondentow:

zawodéwka kojarzy mi sig Zle, zawsze mnie przed nig rodzice ostrzegali, a nawet
w sumie straszyli, Ze jak si¢ nie bede uczyla, to tam trafig i bede miata cigzkie
zycie. (K/2016/12)

Do zety trafiajg same matoly, ktore sobie w nauce nie radzg, bo tam jest najniz-
szy poziom i tylko tam sobie poradzg (...). (K/2016/77)

Zawsze wiedziatam, ze péjde do liceum i na studia, w ogéle nie myslatam o za-
wodowce, jak jade autobusem, to widuje chlopakow z ,,zetki”, jak sprzqtajq przy
szkole w takich kombinezonach niebieskich, ja bym tak nie chciata, wolg sig
uczy¢ niz pracowac poki co (...) po studiach bede miata lepszg prace i wigksze
pienigdze. (K/2016/16)

Do szkoly zawodowej trafiajg gorsi uczniowie, ktorzy sobie nie radzg, potem
majg problem z pracg, mato zarabiajg (...). (M/2016/23)

Szkota zawodowa kojarzy mi sig z ciezkq pracg, brudem za paznokciami i pija-
nymi facetami na budowie... wolg pojs¢ do liceum, tam czeka mnie lepsza przy-
sztosé. (K/2016/107)

Szkota zawodowa kojarzy mi sig Zle, po niej nie ma si¢ dobrej pracy, dzis trzeba
sie uczy¢, studia robic, zeby znalez¢ prace. (M/2016/65)

Zawodowka kojarzy mi sie ze stabymi uczniami, ktérzy sobie by nigdzie indziej
nie poradzili, kojarzy mi si¢ raczej z chlopakami niz dziewczynami, z takimi
nieciekawymi zawodami, ciezkg pracqg fizyczng na budowach. Z brudnymi ka-
mizelkami (...). (K/2016/54)

To szkota dla leniwych analfabetow, mam takich w klasie... nic z nich nie bedzie,
tylko do ,z” si¢ nadajg, a moze nawet i nie. (K/2016/17)

Ja bym sig tam wstydzita chodzi¢, wiadomo, Ze tam sq najgorsi uczniowie.
(K/2016/54)

Znalazlo sie tylko kilka pozytywnych gltoséw zwigzanych z faktem, iz wyposa-
za w konkretny zawod i od razu mozna zacza¢ prace.
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Zawodowki nie sqg takie zle, mam kolezanke, jest mtoda, a juz ma swéj zaklad
fryzjerski i swietnie sobie radzi, jej kolezanki si¢ uczg i nie majg nic, a ona super
sobie radzi i dobrze zyje, sta jg na wszystko, jest samodzielna (...). (K/2016/77)

Fajnie bo mozna od razu miec prace, zarabiac wlasne pienigdze, a przeciez moz-
na dalej tez si¢ uczyc. (M/2016/76)

To dobre szkoty dla tych, ktorzy np. majg rodzinny biznes, mam kolege, ktérego
rodzice majg cukiernig no i wiadomo, ze on tam idzie (do szkoty zawodowej),
Zeby méc to przejgc od rodzicow swoich. (M./2016/12)

Moja mama skoriczyta zawodowke, ma swojg pracownie krawieckg, nigdy nie
narzeka, mowi, ze robi to, co lubi, pracuje na siebie, takze no fajnie dobrze mi
sig kojarzy, a ojciec pracuje w magazynie, cigzko ma, ale mowi, ze za biurkiem
by nie usiedzial, tez skoviczyt zawodéwke, mowi, ze ta szkola Zycia go nauczyta
(...). (M/2016/34)

Jak wspomniano powyzej, szkola zawodowa kojarzy sie ze stabym uczniem,
natomiast S. Kwiatkowski zwraca uwage, ze jest ona trudna, poniewaz jej uczen
oprocz wiedzy teoretycznej, deklaratywnej, zdobywa takze wiedzg¢ praktyczna
(por. Kwiatkowski, 2001).

Rynek pracy powiatu gnieznienskiego, co wskazano powyzej, to rynek wy-
kazujacy sie deficytem w zakresie specjalistow z branz, do ktérych przygotowuje
szkolnictwo zawodowe i techniczne. Oferta edukacyjna szkét ponadgimnazjalnych
niezmiennie od kilku lat nie jest adekwatna (cho¢ jest bardzo bogata) do potrzeb
kadrowych pracodawcéw, analiza oferty edukacyjnej szkdt pozwala stwierdzi¢, iz
w powiecie mozna sie ksztalci¢ w blisko 60 zawodach, wsrod ktérych zidentyfi-
kowano wszystkie wskazane powyzej jako deficytowe. Wnioski ptynace z badan
przeprowadzonych wsrod pracodawcéw wskazujg jednak, iz czgsto zawdd miesci
sie w kategorii zawodu deficytowego (np. spawacz, monter automatyki), jednakze
nieadekwatny program ksztalcenia, przestarzale urzadzenia dostgpne w niedo-
posazonych szkolach powodujg, iz absolwent nie wpisuje si¢ w profil poszuki-
wanego do pracy kandydata, nie jest w stanie sprosta¢ wymaganiom pracodawcy
(brakuje mu wiedzy, kompetencji, umiejetnosci). Ponadto pracodawcy w swojej
pracy wykorzystuja najnowsze technologie, ktorych, jak deklaruja w badaniach
dyrektorzy szkol, na préino szuka¢ w ich placéwkach edukacyjnych. Takze na-
uczyciele, w zwigzku z powyzszym, s3 niekompetentni w zakresie nowoczesnych
technologii. Ogromnym problemem jest pozyskanie nauczycieli praktycznej nauki
zawodu. Niedofinansowane szkolnictwo zawodowe skutkuje obnizeniem jakosci
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ksztalcenia. 80,00% ankietowanych pracodawcéw stwierdzito, iz mozna wpraw-
dzie znalez¢ pracownika, ale trudno o kogo$ z odpowiednim wyksztalceniem
i kwalifikacjami, a sytuacj¢ poprawityby, jak deklarujg: wdrozenie wlasciwego sy-
stemu ksztalcenia uwzgledniajacego potrzeby rynku, program stazy i praktyk po-
prawiajacy kompetencje przysztego absolwenta, program dodatkowych szkolen,
wyposazenie pracowni szkolnych w sprzet analogiczny do sprzetu pracodawcow,
targi pracy, wyklady w szkolach, zwigkszenie znaczenia i unowocze$nienie ksztat-
cenia zawodowego — w szkotach powinien znajdowac sie sprzet, na ktorym pracuje
sie w danym zakladzie pracy, tak by absolwent byt w pelni przygotowany do pracy
zaraz po zakoriczeniu edukacji i odbyciu stazy/praktyk. Zaden z pracodawcéw nie
okreslit, iz nie ma trudnosci w znalezieniu pracownika.

W badanych przedsigbiorstwach najwigkszy odsetek zatrudnionych stanowia
pracownicy z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym oraz srednim zawodo-
wym. Takie wyniki oznaczajg, ze wigksze szanse na lokalnym rynku w powiecie
gnieznienskim maja przede wszystkim osoby posiadajace okreslone kwalifikacje
i kompetencje zawodowe. Oczywiscie absolwenci moga migrowa¢ w celu poszuki-
wania pracy do innych miast, w tym jednak przypomne, iz respondenci tworzacy
grupe badawcza nie deklarujg checi migracji.

Podsumowanie

Wybory edukacyjne, a w konsekwencji zawodowe, mtodziezy gimnazjalnej z re-
lacjonowanej grupy zdaja si¢ by¢ osadzone w strategii stochastycznej oraz aseku-
racyjnej. Mlodzi ludzie w kwestii planowania przyszlosci edukacyjno-zawodo-
wej zwykle polegaja na opinii innych i aktualnych trendach, niewpisujacych si¢
w obraz potrzeb lokalnego rynek pracy, przez co optymalizacja trendéw chocby
w lokalnym wymiarze staje si¢ wyzwaniem. Mlodziez gimnazjalna z badanej gru-
py czesciej decyduje sie na kontynuowanie nauki w liceach ogdlnoksztalcacych
niz w szkolach uczacych zawodu. Jest to prawdopodobnie wynikiem zdeprecjono-
wania szkolnictwa zawodowego. Szkolnictwa, ktérego w opiniach respondentow
nalezy unika¢. Sytuacji nie sprzyja takze malo widoczna dzialalno$¢ doradcow
zawodowych. Tworzy sie zatem niejako zamkniety krag: negatywnie kojarzaca
sie szkota zawodowa - wybory edukacyjno-zawodowe koncentrujace si¢ wokot
liceéw ogdlnoksztalcacych. W tym wszystkim nalezy uwzgledni¢ jeszcze lokal-
nych pracodawcédw, permanentnie poszukujacych rak do pracy (w zawodach, do
ktorych przygotowuje szkolnictwo zawodowe). Sytuacja powiatu nie jest odosob-
niona, wpisuje si¢ w sytuacje ogdlnopolska, co przedstawia np. raport ,,Niedobor
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talentow”, czyli cykliczne badanie ManpowerGroup, ktérego celem jest okreslenie
skali problemu, z jakim spotykaja si¢ pracodawcy poszukujacy pracownikéw do
swoich organizacji. W corocznej ankiecie, ktéra przeprowadzana jest przez Man-
powerGroup od 2006 roku na $wiecie i od 2008 roku w Polsce, bierze udziat okoto
40 tys. respondentéw z ponad 40 krajow, w tym 750 z Polski. Odpowiadajacymi
s osoby odpowiedzialne za polityke personalng w malych, $rednich i duzych fir-
mach prywatnych i instytucjach panstwowych. 45% pracodawcéw w Polsce de-
klaruje trudno$ci w pozyskaniu pracownikéw. To najwyzszy wynik od ostatnich
6 lat. W zestawieniu globalnym, obejmujacym 43 panstwa na calym $wiecie, nasz
kraj znalazl si¢ w pierwszej polowie, przescigajac jednoczesnie srednig globalna.
Na szczycie grup zawodowych obarczonych najwigkszym niedoborem talentow
uplasowali si¢ wykwalifikowani pracownicy fizyczni, inzynierowie oraz kierow-
cy. Niezmiennie od kilku kolejnych lat grupg zawodowa, ktdrej przedstawicieli
znalez¢ najtrudniej, sa wykwalifikowani pracownicy fizyczni. Do puli tej naleza
m.in. mechanicy, elektrycy, spawacze, monterzy, operatorzy wézkéw widlowych,
murarze, drukarze, stolarze czy tokarze. Na drugim miejscu znalezli sie¢ kierowcy,
a zaraz za nimi inzynierowie, ktérzy zamykaja pierwsza tréjke.

Powaznym wyzwaniem dla systemu edukacji jest zatem zreformowanie szkol-
nictwa zawodowego (czego bedziemy w najblizszym czasie swiadkami) tak, by sta-
to sie dla uczniéw stojacych przed wyborem szkoly atrakcyjne, by jego absolwent
byt przygotowany do pracy w srodowisku najnowszych technologii. Inng istotna
kwestig sta¢ si¢ winno przywrdcenie wysokiej rangi szkolnictwu zawodowemu,
(od roku szkolnego 2017/2018) branzowemu.
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The article refers to students’ free time. It includes: theo-
retical explanations concerning the essence and meaning
of the main above-mentioned category, review of the out-
comes of a research conducted on free time activities of
the studying youth, and — as an illustration to these consid-
erations — a report from a personal research. As a part of it,
the respondents referred to, among others, the significance
of free time in life, its functions, ways of making use of it
(actual ones and the ones longed for), and factors contrib-
uting to it.

W trosce o czas (wolny)...

Nawigzujac do dwoch, ksztattujacych sie pod wptywem czynnikéw kulturowych,
postaw wobec czasu, ktére wyrdznil Tad James: ,w czasie” i ,,przez czas”, mozna
zada¢ pytanie: ktora z nich dominuje obecnie? Pierwsza odznacza si¢ nastawie-
niem na terazniejszos¢, co powoduje, iz cztowiek jest w pelni zaangazowany w to,
co dzieje si¢ obecnie (jej specyfika dominuje w kulturze Wschodu). Druga nato-
miast zapewnia fatwy dostep do przesztosci i przysztosci, co zdecydowanie utrud-
nia koncentracje na tym, co ,teraz” (jest charakterystyczna dla kultury Zachodu)
(James, Woodsmall, 2011: 36-41; O’Connor, Seymour, 1996: 167-168; Sobol-Kwa-
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pinska 2007: 70-71). Philip G. Zimbardo, postugujac si¢ kategorig ,,time crunch’,
analizuje postawe polegajaca na odczuwaniu silnej presji czasu, ktora przejawia sie
m.in. rozdraznieniem w sytuacji oczekiwania na cos.

(...) mimo ze tysigce urzadzen ulatwiajg nam codzienne zycie, pracujemy diuzej niz kiedy-
kolwiek wczesniej i nie mamy czasu na pewne aktywnosci, uwazane za [jego — K.S.] strate
(...), jak na przyktad: spotkania z przyjaciélmi, zycie religijne, ceremonie rodzinne. (...)
Natlok zdarzen, zachodzacych w otoczeniu, powoduje, Ze mamy poczucie, iz nasz czas nie
jest naszym czasem. (Zimbardo, 2001, za: Sobol-Kwapinska, 2007: 70-71)

Ma to swoje konsekwencje rowniez w postrzeganiu (lub nie) istotnoéci czasu
wolnego, czyli tej kategorii, ktora z jednej strony wydaje sie czyms oczywistym,
istniejacym od zawsze, cho¢ ,jako wytwdr wspolczesnego, zindustrializowanego
spoleczenstwa, pochodna rewolucji przemystowej, rozdzielenia sacrum od profa-
num (...) nie ma odpowiednika we wcze$niejszych formacjach ustrojowych” (Or-
fowska, 2007b: 66), wpisanym w codziennos$¢, a z drugiej — bedac jej elementem,
sklania do refleksji i pobudza do dyskusji, bioragc pod uwage specyfike obecnej
rzeczywisto$ci, tempo zycia, oczekiwania i powinnosci ludzi.

Maria Czerepaniak-Walczak wyodrebnia trzy kategorie definicji czasu wol-
nego: strukturalne (ich istotg jest wymienienie czynnosci, jakie sa wykonywane
w czasie wolnym); funkcjonalne (nacisk potozony jest na to, czemu ma on stuzy¢)
i atrybutywne (zawierajgce atrybuty tego czasu, w kontekscie zycia i aktywnosci
jednostki), proponujac autorska definicje, zgodnie z ktora:

Czas wolny jest tym interwalem podmiotowego zycia, w ktorym osoba do$wiadcza do-
brostanu intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego, w rezultacie mozliwosci samo-
dzielnego, suwerennego przejawiania czynnosci posiadajacych znamiona dobrowolnosci
i niekomercyjnoéci oraz bedacych zrodlem satysfakcji. (...) czas wolny jest tkankg zycia
osobistego, potwierdzeniem siebie jako jednostki prywatnej, a jednoczesnie daje szanse
uczestniczenia w sferze publicznej ,obywatelskiej, kulturze masowej, religijnej itp.. (Czere-
paniak-Walczak, 2007: 222 i 236)

Na gruncie pedagogiki spolecznej wiele uwagi analizowanej kategorii poswie-
cit Aleksander Kaminski, ktérego propozycja, odnoszaca si¢ do wyzej wymienio-
nej klasyfikacji, nalezy do kategorii definicji strukturalnych:

Czas wolny jest to ta cze$¢ budzetu czasu, ktdra nie jest zajeta przez prace zarobkowa nor-
malng i dodatkows, ani przez systematyczne ksztalcenie si¢ uczelniane, ani przez zaspoka-
janie elementarnych potrzeb fizjologicznych (...), ani przez stale obowiazki domowe (...)
i moze by¢ spozytkowana badz na swobodne wczasowanie, badZ na zycie rodzinne, obo-
wiazki spoteczne i aktywnos¢ przynoszaca dorazne korzysci. (Kaminski, 1980: 352)
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On réwniez zaproponowal wypelnienie tego pojecia trescia, postugujac sie
w tym celu terminem ,wczasowanie”, definiowanym jako ,cze¢$¢ czasu wolnego,
ktéra swobodnie i dobrowolnie dysponujac, mozemy wypelni¢ odpoczynkiem,
zabawg oraz podejmowang z wlasnej potrzeby dla wlasnego rozwoju pracg umy-
stowa (samoksztalceniem), aktywnoscig spoteczng, artystyczng, sportows, tech-
niczng i inng” (Kaminski, 1980: 352). Te definicj¢ uzupelnil kategoria ,,czasu na
wpot wolnego”, rozumianego jako ,,czgsci budzetu czasu przeznaczone na czyn-
nosci, ktérym towarzyszy poczucie obowigzku ich wykonywania lub $wiadomos¢
rzeczowych korzysci, ale ktdre zarazem wykonujemy z pewnym marginesem swo-
body” (Kaminski, 1980: 352). Wskazal tym samym i na ilosciowy (czg$¢ ogdlnego
budzetu czasu), i jakosciowy (wypelnienie trescig) wymiar czasu wolnego, ktéry-
mi to dwiema kategoriami - jako znaczacymi - operuje rowniez Anna Zawadzka,
poswiecajac tez sporo uwagi uszczegélowieniu warunkéw niezbednych do jego
zaistnienia (nieobowigzkowo$¢, dobrowolnosé, swiadomo$é) (Zawadzka, Ferenz
1998, za: Ortowska 2007a: 583-587).

Ramon Ramos Torre (2007, za: Szlendak, 2009) podaje trzy wspolczesne spo-
soby metaforycznych odniesien do czasu: (1) czas jako zasob; (2) czas jako specy-
ficzne srodowisko zewnetrzne; (3) czas jako horyzont intencjonalnosci dzialania,
od ktdrych, co zaznacza Tomasz Szlendak, nie da si¢ uciec, poniewaz narzuca je
udziat w Zyciu spolecznym. Dlatego mozna coraz cze$ciej zaobserwowac uwiezie-
nie przez czas ludzi majacych dzis prace, na przyklad generowanie czasu wolnego
»W przestrzeniach i obszarach wczesniej uznawanych za nienaruszalny «czas ko-
niecznos$ci»”, «wydrapywanie» czasu wolnego z czasu pracy (za sprawg nowych
technologii) (Szlendak, 2009: 202-205). Z kolei wedlug Stanistawa Zagdrnego
wchodzimy w zmudng faze wzajemnego przyblizania si¢ dwoch porzadkow: pra-
cy i czasu wolnego, a jest to niezbedne, by dac szansg na peten rozwoéj osobowo-
$ci spolecznej. Wystepuje tu pewien paradoks: meczacy z natury czas pracy jest
wlasnie mniej meczacy (obowiazki s znane, z gory okreslone) niz, majacy stuzy¢
odpoczynkowi i zapewnic¢ relaks, czas wolny (kiedy trzeba zaplanowa¢ jego orga-
nizacje, wlozy¢ w to pewien wysilek intelektualny) (Zagoérny, 2011: 226).

Totez istotne jest zwracanie uwagi na aktywno$¢ wolnoczasowa wszystkich
pokolen:

o dzieci - by mogly bawi¢ sie, rozwija¢ swoje zainteresowania i wykorzystywac

posiadajace predyspozycje, a tym samym, aby nie pojawily si¢ miedzy inny-
mi wskazywane przez Anete Jegier: ,,syndrom dziecka zagospodarowane-
go” — caly jego czas wypelniony zostaje aktywnosciami narzuconymi przez
osoby dorosle, co powoduje, ze jest ono jedynie biernym konsumentem oraz
»dziecko zaniedbane z dobrobytu” - kiedy jest zarzucone zabawkami, z kto-
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rych nie umie korzysta¢ (Jegier, 2016: 7-8; patrz réwniez: Ortowska, Ble-
szynski, 2016; Kostrubiec, 2008; Nowak, 2009; Charasna-Blachucik, 2011);

» mlodziezy - by miala $wiadomos¢, czemu stuzy czas wolny i w pelni, w spo-
sob satysfakcjonujacy, potrafita wykorzystywac swoj i jego potencjal (patrz
na ten temat m.in.: Seul-Michalowska, 2008; Tomaszewska, 2014; Zasacka,
2014; Charasna-Blachucik, 2011; Graczykowska i in., 2011; Walentynowicz-
-Moryl, 2011; Trzop, Szaban, 2011; Bojanowicz, 2014);

« 0s0b dorostych, stanowigcych niezwykle rozbudowang kategorie, réznorod-
na pod wzgledem sytuacji zyciowej, w tym zawodowej — czas wolny oséb
pracujacych, aktywnos¢ wolnoczasowa osob bezrobotnych, struktura cza-
su po przejsciu na emeryture (patrz na ten temat m.in.: Orlowska, 2007b;
Borkowska, Mroczkowska, 2012; Krzyzanowska, 2012; Woszczyk, 2009; Do-
manska, 2009), wynikajacej z nastepujacych po sobie stadiow (patrz: stadia
wieku dojrzalego wedlug Daniela Levinsona; stadia rozwoju poznawczego
wedlug Warnera Schaie, Zimbardo, 2004: 205), by potrafity one réwnowazy¢
czas pracy i czas wolny, a zmiana dynamiki ich aktywnosci nie wigzala si¢
z zagubieniem sensu spotecznego funkcjonowania.

W niniejszym artykule autorka koncentruje si¢ na problematyce czasu wol-
nego studentéw jako reprezentantéw miodego pokolenia'. Przywoluje watki od-
noszace si¢ do tej tematyki, zar6wno w ujeciu teoretycznym, jak i empirycznym,
dokonujac — w formie syntetycznej - przegladu analiz badawczych, jak réwniez
ilustrujac czynione rozwazania komunikatem z badan wlasnych.

Czas wolny w zyciu studentow

Autorzy Raportu o stanie i zréznicowaniach kultury miejskiej w Polsce podkreslaja,
iz, zgodnie ze wspdlczesnym postrzeganiem, uczestnictwo w kulturze obejmuje
caly czas aktywnosci jednostki. W ramach szeroko pojmowanego czasu wolnego
wyodrebni¢ wiec mozna nastepujace kategorie:

! 'W. Adamski, definiujgc kategorie mlodziezy, zaznacza, iz sg to osoby w wieku 15-17 do 24-25
lat (uczniowie i studenci) oraz 25-30 lat (pracujacy zawodowo). Tak postrzegane granice wieku to
efekt przesuniecia si¢ z okresu biopsychicznego ,dojrzewania” (adolescencji), na okres ,wczesnej
dorostosci’, bedacy stadium ,wydtuzonej mlodosci spotecznej” (Adamski, 1980: 5 i 6). Wyrazne spla-
tanie tych dwoch faz ma miejsce w okresie nauki na poziomie wyzszym. K. Jaskot, dokonujac charak-
terystyki ,wieku studiow”, podkresla, iz w sensie prawnym mlodzi przebywajacy w murach uczelni
wyzszej osiagneli juz dojrzalos¢ (maja $wiadectwo maturalne, s3 pelnoletni), w rzeczywistoéci jed-
nak podlegaja nieustannie intensywnemu rozwojowi, a ta ich dojrzalos¢ jest w trakcie ,,stawania si¢”
(Jaskot, 1984: 12-16).
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o czas dla siebie - a zatem do wylacznej dyspozycji jednostki; wypetniaja go
réznorodne zachowania i dzialania mieszczace si¢ na kontinuum: pasyw-
nos¢ - znaczny wysilek; ograniczajg go przede wszystkim zajecia przymuso-
we, stan finanséw oraz dostepnos¢ oferty kulturalnej, moze by¢ codzienny
i wakacyjny, jest to rowniez czas dla rodziny i/lub przyjaciots

o czas niezorganizowany i niekontrolowany — w odniesieniu do mlodego po-
kolenia charakteryzuje go brak nadzoru oséb dorostych, jest wysoko cenio-
ny, spedzany gléwnie w gronie rowiesnikow;

o czas przymusowo wolny — ktéry majg na przyklad osoby bezrobotne czy tez
dzieci i mtodziez wychowujacy si¢ w Srodowiskach zaniedbanych, nacecho-
wany frustracja, zwigzany z nuda i wystepowaniem zachowan negatywnych;

« czas pozornie wolny — dysponujg nim matki bedace na urlopie wychowaw-
czym, osoby przebywajace na rencie lub emeryturze, czgs¢ 0séb bezrobot-
nych pracujacych w tzw. szarej strefie, ,,ludzie z przymusem uczestnictwa
w kulturze lub narzucajacy sobie rezim zdrowego stylu zycia, dzieci i mlo-
dziez z tzw. zorganizowanym czasem wolnym” (Fatyga, 2009).

Zgodnie z wynikami badan z 2008 roku’, w ktérych uwzgledniono czas wolny

w rozumieniu ,czasu dla siebie”, wigcej jego form realizuje si¢ nie w domu, lecz
poza nim. Poza domem s3 to: spotkania w pubach, kawiarniach, wizyty w restau-
racjach, weekendowe wycieczki za miasto, pobyty w centrach handlowych, wypra-
wy do kina, teatru, spacery, wyjscie do dyskotek czy tez klubéw muzycznych, upra-
wianie sportu, koncerty muzyczne, przebywanie na dzialce. Natomiast w domu
wyrdznia si¢: ogladanie telewizji, czytanie prasy i ksigzek, korzystanie z komputera
i surfowanie po Internecie, spotkania ze znajomymi, tworczo$¢ wlasna, majsterko-
wanie, sprzatanie, sen i opieke nad dzie¢mi. Mlodziez

wychodzi z domu, szuka rozrywek na miescie i przebywa z réwiesnikami. Barierg (...) s3
czesto mozliwosci finansowe (...) Rysuje sie podzial na przebywanie w przestrzeni pub-
licznej (z réwieénikami) i prywatnej (z partnerem/ partnerka). Dominuja dyskoteka lub
klub muzyczny i spotkania w pubach lub kawiarniach; kolejno uprawianie sportu (gléwnie:
rower, silownia, skateboard, rolki, ale tez nieco bardziej elitarne tzw. sporty miejskie, jak
parkour, turbogolf, freestyle rowerowy). (Fatyga, 2009)

* ,Czas dla siebie jest zatem specyficzng sytuacjg egzystencjalna, ktéra — przynajmniej poten-
cjalnie - stwarza warunki do rozwiniecia pelnej podmiotowosci jednostki: nikt mi niczego nie naka-
zuje i nie zakazuje, robie, co chce, jestem panem sytuacji” (Peczak, 2010: 98).

’ Badania realizowano w 22 miastach. W kazdym z nich przeprowadzono $rednio 10 wywiadow
z osobami pracujgcymi w instytucjach kultury oraz z mieszkancami. Analizie poddano 207 wywia-
dow.
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Symptomatyczne wydaje si¢ rowniez to, iz

(...) w opinii mtodych respondentéw spedzany poza domem czas wolny mlodziezy zwykle
wypelnia rozrywka, a kultura wysokoartystyczna (teatr, galerie sztuk plastycznych, awan-
garda) jest raczej przedmiotem zainteresowania waskiej elity albo korzystanie z niej wynika
z rodzaju presji srodowiskowej czy snobizmu. Nawet w duzych osrodkach akademickich
trudno dzis znalez¢ slady preznej w czasach PRL kultury studenckiej. Kluby studenckie nie
réznig sie niczym od innych klubéw, a studenci, procz nauki zajeci zwykle pracy zarobko-
wa, deklarujg, ze maja bardzo niewiele czasu dla siebie. (Peczak, 2010: 106)

Wyniki badan prowadzonych przez Katarzyne Klimkowska na grupie 84 stu-
dentéw (lingwistyki stosowanej oraz animatora i menadzera kultury) wskazuja,
iz wérod form spedzania czasu wolnego dominuja: zabawa, kontakty towarzyskie
i uzytkowanie $rodkéw masowego przekazu (gdzie prym wioda: Internet, oglada-
nie telewizji, stuchanie muzyki; poziom czytelnictwa natomiast okazuje si¢ bardzo
niski). Korzystanie z instytucji kultury nie cieszy si¢ popularnoscia, w odréznieniu
od uprawiania sportu oraz turystyki czy tez samoksztalcenia. Niewysokie sg row-
niez wskazniki podejmowania wowczas aktywnosci religijnej. Jesli chodzi o prefe-
rencje, to respondenci chcieliby przeznaczy¢ czas wolny na zabawe i rozrywke, od-
poczynek, a takze prace nad soba. Autorka, odwolujac si¢ do wyrdznionych przez
Dzierzymira Jankowskiego typow uczestnictwa w kulturze, konkluduje, iz badani
studenci reprezentujg gléwnie typ trzeci, czyli: aktywnos$¢ intensywna, czasem
do$¢ wszechstronng, ale wylacznie percepcyjna. Nie mozna jednak powiedzie¢,
iz cierpig oni na ,anemig¢ kulturowy’, gdyz zaspokajaja swoje potrzeby estetyczne
i obcuja ze $wiatem sztuki za posrednictwem nowych technologii (Klimkowska,
2008: 234-235), ktdre niewatpliwie umozliwiajg i utatwiajg petnienie funkeji i wi-
dza, i kreatora (Stupska, 2015).

Z kolei analizy empiryczne, dokonane przez Malgorzate Przybysz-Zarembe,
ktoéra prowadzita badania wsréd 260 studentéw (pieciu kierunkéw: pedagogiki,
filologii, filologii polskiej, ekonomii oraz informatyki) wykazuja, iz 81% z nich
swdj czas wolny spedza w sposob aktywny, czyli uczestniczac w spotkaniach to-
warzyskich (59,2%), spacerujac (53,8%), robiagc zakupy (37,3%), chodzac do dy-
skotek (35,7%), do kina (33%), uprawiajac sport (26,5%)*, odwiedzajac teatr czy
tez uczestniczac w koncertach (20%). Z kolei do najczesciej wymienianych bier-
nych form, wskazanych tacznie przez 19% badanych, naleza: stuchanie muzyki,

* Autorka badata réwniez, czy i w jakim stopniu respondenci korzystaja z aktywnych form ofe-
rowanych im przez uczelnie. Przynalezno$¢ do sekcji, funkcjonujacych w jej ramach, zadeklarowato
jedynie 25% z nich, w tym: do sekcji aerobiku - 8,1%, do sekcji turystycznej - 6,5%, do sekc;ji siat-
kowki - 6,2%, do sekeji jezdzieckiej — 2,3%, do sekcji zeglarskiej — 1,9% (Przybysz-Zaremba, 2008:
104).
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korzystanie z komputera, ogladanie telewizji i spanie (Przybysz-Zaremba, 2008:
103-105).

Badanie kultury czasu wolnego mlodziezy akademickiej (kierunkéw humani-
stycznych i ekonomicznych) sredniego miasta, realizowane dwuetapowo (w 2007
i 2012 roku) przez Karoling A. Zaniewska pokazalo, iz studenci najchetniej czas
wolny spedzajg w towarzystwie przyjaciol, korzystajac z Internetu i ogladajac te-
lewizje. W poréwnaniu z pierwszym etapem stracilo na popularnosci stuchanie
muzyki. Tym, co réznicuje preferencje studentéw uczelni humanistycznej i uczelni
ekonomicznej, okazalo sie czytanie ksigzek (u tych pierwszych wyzej w rankingu
»1 etap — 33%, II etap 27%”, u drugich natomiast na dalszej pozycji ,,I etap — 16%,
IT etap — 17%”) oraz uprawianie sportu (trend odwrotny, czyli studenci kierunkow
ekonomicznych I etap — 17%, IT etap — 30%, studenci kierunkéw humanistycznych
I etap — 13%, II etap — 19%). Wérdd innych aktywnosci wolnoczasowych wskazane
zostaty: dyskoteki, spotkania w klubach studenckich oraz spacery. Natomiast tym,
co upodabnia respondentéw, jest nieczeste wymienianie takich form jak: spanie,
granie w gry komputerowe, rozmysélanie, chodzenie do kina, teatru, zakupy, ak-
tywno$¢ plastyczna. Podréze takze nie okazaly sie popularne, podobnie jak sa-
modoskonalenie czy dzialania wolontariackie. Brak wolnego czasu zadeklarowata
prawie réwna grupa studentéw w I i II etapie badan (I etap — 3% wsrdd studen-
tow kierunkéw humanistycznych i 2% wsrdéd studentéw kierunkow technicznych;
IT etap odpowiednio — 4% i 3%) (Zaniewska, 2012: 132-141).

Dociekania empiryczne na temat aktywnosci wolnoczasowej studentow
(N = 133) psychologii KUL i turystyki Uniwersytetu Rzeszowskiego (bedace czgs-
cig wigkszego projektu), realizowane przez Agate Blachnio i Anete Przepidrke,
réwniez pokazaly, iz dominuje w tym zakresie gléwnie nastawienie na kontakty
spoleczne, nastepnie - sigganie po lekture oraz uprawianie sportu (najmniej popu-
larne - podejmowanie pracy i wolontariat). Metoda analizy skupien wyodrebnio-
no tez dwie grupy: aktywnych (N = 77, wysokie wyniki w odniesieniu do wszyst-
kich aktywnosci) i pasywnych (N = 56, wyniki niskie albo tez wskazniki zerowe)
(Blachnio, Przepidrka, 2008: 275-281).

Studenci pedagogiki, uczestniczacy w badaniach prowadzonych przez Lidie
Marek (populacja liczyta 344 osoby), formulujac wlasne definicje czasu wolnego,
akcentowali gtéwnie: wolnos¢ (od nauki, od pracy; od nakazéw i zakazdw), pry-
watnos¢ (czas wolny to czas osobisty) oraz przyjemnosci, a takze funkcje — odpo-
czynku/wypoczynku, ludyczna, tworczo-rozwojows i integracyjna. Najczesciej re-
alizowanym przez respondentéw pomyslem na czas wolny jest korzystanie z mass
medidw (radio, telewizja, Internet — przede wszystkim; ksiazki, prasa — widocznie
mniejsze zainteresowanie), popularnoscia ciesza sie¢ takze spotkania z innymi,



220 KAMILA SLUPSKA

w tym aktywno$¢ ludyczna (zabawy redukujace napiecie emocjonalne, czyli na
przyktad spotkania polaczone z tancem, na prywatce, w klubie lub na dyskotece),
relaks na §wiezym powietrzu (cho¢ sam sport nie znajduje sie wysoko w rankingu),
zakupy i pobyt w galerii handlowej, turystyka rozumiana jako wyjazdy poza miej-
sce zamieszkania, podejmowane w celach rekreacyjnych i trwajace co najmniej
2 dni, rozwijanie zainteresowan i pasji, w dalszej kolejnosci sen i wypoczynek bier-
ny, a takze: aktywno$¢ wolontariacka, udzielanie sie¢ w réznego typu organizacjach
i uczestniczenie w wydarzeniach kulturalnych (po 35,5%), co okazuje si¢ — na tle
innych form - niezbyt atrakcyjne. Miejscem spotkan z kultura jest Internet, dajacy
mozliwos¢ udzialu w jej wydarzeniach, jak i zaistnienia mtodzienczej tworczosci
(Marek, 2012), o czym wspominano juz wyzej.

Zgodnie natomiast z badaniami realizowanymi w 2007 roku przez Patrycje
Hanyge-Janczak, wéréd grupy 734 studentéw dwéch uczelni: Akademii Swieto-
krzyskiej (kierunek - pedagogika) i Politechniki Swietokrzyskiej (kierunek — bu-
downictwo) najpopularniejsze formy spedzania czasu wolnego to: ogladanie te-
lewizji, korzystanie z komputera, spotkania z przyjaciélmi oraz czytanie (ksigzek
i czasopism), przy czym nie zawsze te czynnosci sa kompatybilne z zaintereso-
waniami respondentéw, z ktérych jedynie polowa wyrazita zadowolenie z zago-
spodarowywania przez siebie wolnych chwil. Najczesciej wskazywane bariery
w realizacji marzen zwigzanych z wyborem formy wolnoczasowej (gdzie studenci
z jednej i drugiej grupy opowiedzieli sie za podrézami, kursami i spotkaniami to-
warzyskimi; réznice w wyborze zaistniaty w przypadku uprawiania sportu — czgs-
ciej studenci Politechniki - i udzialu w wydarzeniach o charakterze kulturalnym -
czedciej studenci Akademii) to: brak funduszy, niedostateczna ilos¢ czasu i brak
informacji o organizowanych imprezach (Hanyga-Janczak, 2011: 65 i n.).

Wyniki sondazu, obejmujacego 23 stuchaczy I roku filologii angielskiej
(w przedziale wiekowym 20-22 lata), gdzie wyodrebniono pig¢ gtéwnych sfer
ludzkiej egzystencji: fizyczna, psychiczng, socjologiczna, kulturowa i duchows,
a w ich obrebie zestawiono formy aktywnosci w czasie wolnym, jakie s3 wybierane
przez mlodych ludzi w okresie wakacyjnym, pokazujg zas$, iz wsrod najbardziej
atrakcyjnych znalazly si¢ aktywnosci natury psychicznej i spotecznej (w czotdwee:
relaks i odsypianie zaleglo$ci z roku akademickiego oraz odwiedzanie znajomych,
rozwijanie myslenia, w pierwszej dziesigtce takze: aktywnosci zwigzane z potrze-
bami natury asocjacyjnej i komunikowaniem si¢ z osobami zyczliwymi oraz zwia-
zane z rozwojem pamieci i czytaniem ksigzek i tylko jedna pozycja majaca zwia-
zek z wysilkiem fizycznym - korzystanie z sifowni). Wéréd form cieszacych sie
najmniejszg popularnoscig sg aktywnosci sfery duchowej oraz fizycznej. Ankieto-
wani mieli takze mozliwos¢ wskazania dowolnej liczby dni (majac do dyspozycji
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ich 30) w odniesieniu do kazdej aktywnosci. Okazalo sie, iz najwigcej sa w stanie
przeznaczy¢ na czynnos$ci zwiazane z aktywnoscig psychiczng natury rekreacyjnej
i poznawczej ($rednio 9 dni), nastepnie — z realizowaniem potrzeb spotecznych
($rednio 6 dni), aktywno$cig kulturalna i fizyczna (po 4 dni) i tylko ok. p6t dnia na
sfere duchowa. Respondenci podkreslali takze atrakcyjnos¢ poszczegdlnych form
poprzez przydzielenie im okreslonych sum pieniedzy (majac do dyspozycji budzet
miesieczny w wysokosci 3000 zt). Okazuje sie, iz najchetniej wydaliby te sume
gltéwnie na czynnosci zwigzane ze sfera fizyczng i kulturalno-spoleczng (zakupy,
puby, koncerty, sporty walki, relaks, nastepnie nowe znajomosci, sifownie, turysty-
ke gorska, zeglowanie i plywanie). Jacek Z. Gérnikiewicz, podsumowujac czynio-
ne analizy, zaznacza, iZ podobne sondaze, ktére obejmowalyby wieksze liczby oséb
z grup zréznicowanych spotecznie i bardziej dla nich reprezentatywne, mogtyby
stanowi¢ podpowiedz dla podmiotéw zajmujacych si¢ organizacjg czasu wolnego
(na poziomie lokalnym, regionalnym, jak i ogélnokrajowym), jak réwniez okazac
sie inspirujaca dla przedstawicieli mediéw promujacych rézne formy aktywnosci
wolnoczasowej, a takze dla samych uczestnikéw badan jako przysztych rodzicow
(Goérnikiewicz, 2014: 138-151).

Ta konkluzja moze stanowi¢ uniwersalne uzasadnienie potrzeby podejmowa-
nia ciagtych eksploracji empirycznych, ktérych skutki maja wymiar nie tylko diag-
nostyczno-poznawczy, ale rowniez stuza celom praktycznym, zaréwno w ujeciu
aktualnym, jak i prospektywnym.

Odpoczywam, bawie sie, rozwijam zainteresowania...
(komunikat z badan)

Uzupelnieniem rozwazan (niejako ilustracjg do nich) niech beda wyniki badan
realizowanych w roku akademickim 2015-2016 wsrod studentéw pedagogiki Wy-
dziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu®. Jako
metode zastosowano sondaz diagnostyczny, postugujac sie technika ankiety. Gru-
pe badawcza stanowily 52 osoby w wieku 20-24 lata (w tym: 20 lat - 15,38%, 21
lat — 44,23%, 22 lata - 28,85%, 23 lata - 5,77%, 24 lata - 3,85%, brak odpowiedzi -
1,92%), gtéwnie kobiety (94,23%, mezczyzni — 5,77%).

Respondenci zostali poproszeni o oceng istotnosci czasu wolnego w zyciu mlo-
dego cztowieka. Wiekszos¢ z nich wyrazila opinie, iz jest bardzo wazny (73,08%),

> Zaprezentowane dane stanowig cze$¢ szerszych badan i analiz realizowanych przez Kamile
Stupska i Astrid Tokaj, odnoszacych si¢ do relacji mlodziez - seniorzy, w kontekscie ich czasu wolnego.
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podajac wlasne uzasadnienia, ktore, w celu uporzagdkowania materialu empirycz-
nego, zostaly sklasyfikowane w nastepujace kategorie®:

mozliwoé¢ odpoczynku i regeneracji sit - 44,23%;

mozliwo$¢ rozwijania pasji i zainteresowan — 40,38%;

mozliwos¢ pielegnowania relacji z innymi/spotykania si¢ z rodzing i znajo-
mymi - 13,46%;

mozliwos¢ refleksji nad sobg — 3,85%:

mozliwo$¢ realizacji plandéw i marzen - 3,85%,

mozliwo$¢ zrobienia czego$ pozytecznego — 1,92%;

mozliwo$¢ poswiecania czasu temu, co sie lubi - 1,92%,

mozliwo$¢ zwiedzania §wiata — 1,92%,

mozliwos¢ zdobywania zyciowego doswiadczenia — 1,92%,

mozliwo$¢ ksztatcenia sie - 1,92%,

inne - 5,77% (,,(...) jest to czas tylko dla siebie, ktory mozemy sami zaplano-

el .

e L .
wac”; ,mozemy szczesliwie czerpac z zycia”; ,jest go bardzo mato, a mlodzi

cheg tak wiele zrobic™; ,,jest to czas, kiedy mtody cztowiek moze w Zyciu jeszcze
»poszalec”, wykorzystac ten czas przed catkowitg dorostoscig”).

Natomiast 26,92% respondentow stwierdzito, iz jest wazny, wskazujac gtéwnie
na regeneracje sit/odpoczynek - 21,15% (oprocz tego: kontakt z bliskimi — 3,85%,

rozwijanie pasji i zainteresowan — 1,92%).

Studenci zostali poproszeni réwniez o oszacowanie ilo$ci posiadanego przez
siebie czasu wolnego (tabela 1). Wieksza jego iloscig dysponuja w weekend (61,63%
ma 5 godzin i wiecej), % okoto 3-4 godzin, trzy osoby natomiast podkreslily, iz nie
majg go wowczas wcale (jednoczesnie dwie z nich zadeklarowaly, ze w ciggu tygo-
dnia majg okolo 2 godzin, natomiast dwie, iz mniej niz 2 godziny).

Tabela 1. Deklarowana przez respondentdéw iloé¢ czasu wolnego

W ciagu tygodnia W weekend
Ilos$¢ czasu wolnego 4% ( ‘ygg %)
5 godzin i wiecej 36,54 61,53
Ok. 3-4 godzin 38,46 25,00
Ok. 2 godzin 19,23 3,85
Mniej niz 2 godziny 5,77 3,85
Nie mam wcale 0 5,77

Zrédlo: badania i obliczenia wlasne

¢ Studenci, uzasadniajac wybrang przez siebie odpowiedz, czesto podawali kilka argumentow,
klasyfikowanych do réznych kategorii.
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Odnoszac sie do ilosci czasu wolnego, ktérym dysponuja, respondenci wska-
zywali przede wszystkim dwie odpowiedzi: 20 0s6b ocenito, iz ma go za malo,
natomiast 19 oséb uznalo, iz wystarczajaco. Na uwage zastuguje fakt, iz prawie
1/5 (10 oséb) zauwaza problem z wlasciwym zagospodarowaniem czasu wolnego,
a tylko jedna osoba zaznacza, iz ma go za duzo (wczeéniej zadeklarowala, iz zaréw-
no w ciagu tygodnia, jak i w weekend ma 5 godzin i wiecej do wlasnej dyspozycji)
(tabela 2).

Tabela 2. Opinia respondentdw na temat iloéci posiadanego przez nich czasu wolnego

Uwazam, Ze: %
Generalnie nie mam czasu wolnego 3,85
Mam za malo czasu wolnego 38,46
Mam wystarczajacg ilo$¢ czasu wolnego 36,54

Mam odpowiednio duzo czasu wolnego, ale mam tez problem z wlasciwym

. 19,23
zaplanowaniem go

Mam za duzo czasu wolnego 1,92

Zrédlo: badania i obliczenia wlasne

Formy czasu wolnego to pewien porzadek, ,powigzanie elementéw czasu
i jego organizacja”. Pelnig one r6znorodne funkcje (m.in. odpoczynek, rozrywka,
samorealizacja), wyznaczaja okreslone zajecia (np. ,imprezy rekreacyjne, wcza-
sy wypoczynkowe, gry zespotowe i aktywnos¢ indywidualna), przenikajg sie (...)
oraz uzupelniaja w ogélnym oddzialywaniu na osobowos¢ czlowieka”. Jednak
kazda z nich ,, ma inne znaczenie, zwlaszcza w kontekscie wymogow wspolczes-
nej cywilizacja i zadan wychowawczych” (Truszkowska-Wojtkowiak, 2012: 116).
Zachowania w czasie wolnym bywajg niezwykle zréznicowane. Kazimierz Mig-
dat ujmuje je w nastepujace kategorie (czesto wzajemnie si¢ uzupelniajace): (1)
czynnosci z nastawieniem na rekreacj¢ (odpoczynek bierny, odpoczynek aktywny,
kontakty spoteczne); (2) praktyki religijne; (3) czynnosci z nastawieniem na dzia-
tanie tworcze, uczenie sie, pomaganie innym; (4) turystyka w réznych formach; (5)
zachowania aspoteczne, antyspoleczne i patologiczne; (6) dodatkowa praca zarob-
kowa (kiedy to jednak czas wolny traci swoj pierwotny charakter) (Migdat, 2011:
36-37). Natomiast Krzysztof Przectawski, dzielac zachowania mlodziezy w czasie
wolnym na sposoby spedzania tego czasu (indywidualne i grupowe) oraz wzory
zachowan do niego si¢ odnoszace, okresla takie kategorie grupowych wzoréw’:

7 Mieczystaw Walczak podkredla, iz wzory zachowan w czasie wolnym w gltéwnej mierze sa
wyznaczane przez: grupe rowiesnicza, kregi rodzinne oraz $rodowisko lokalne i jego nasycenie od-
powiednia infrastruktura (domy kultury, $wietlice, réznego typu organizacje) (Walczak, 1994: 14).
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« intelektualne (np. kota zainteresowan);

o artystyczne (np. teatry amatorskie);

« spoleczne (np. pomoc innym);

o techniczne;

o sportowe;

o turystyczne;

o kulturalne;

o ludyczno-towarzyskie;

« patologiczne (Przectawski, 1978, za: Walczak 1994: 14-15).

Przy pytaniu o rzeczywiste i upragnione formy aktywnosci w czasie wolnym
respondenci zostali poproszeni o wskazanie nie wiecej niz czterech ich rodzajow
z listy sktadajacej si¢ z 14 propozyciji, z ktorych ostatnia miala charakter otwarty
(wykres 1). Zdecydowanie najwieksza popularnoscig cieszg sie spotkania z przyja-
ci6lmi/ znajomymi (46 wskazan — 88,46%)?%, korzystanie z komputera i Internetu
(31 wskazan - 59,62%) oraz spotkania z rodzing (22 wskazania - 42,31%), w dal-
szej kolejnosci: czytanie ksigzek, ogladanie telewizji, stuchanie muzyki, nicniero-
bienie, spacery, sport, realizacja zainteresowan i dyskoteki/ imprezy (réwna liczba
wskazan), kino/teatr/koncerty. Nikt z respondentéw nie korzysta z oferty domu
kultury, a zatem nie jest on dostrzezony jako instytucja, ktéra gwarantuje intere-
sujgce sposoby spedzania czasu wolnego, co moze wynika¢ z nieznajomosci oferty
i jeszcze stereotypowego postrzegania dziatan, podczas gdy odgrywa on (czgsto!)
istotng role w zakresie aktywizacji mtodziezy (patrz: Stupska, 2016), takze tej star-
szej, a cztery osoby, zaznaczajac odpowiedz ,,inne”, doprecyzowaly, iz: uczestnicza
w probach orkiestry detej (dwie z nich), uczy si¢ (jedna osoba) i odpoczywa (jedna
osoba).

Studenci zapytani o to, co chcieliby robi¢ w czasie wolnym, wybierajac sposrod
tych samych kategorii, odpowiedzieli, iz optowaliby za spedzaniem czasu wolnego
z przyjaciétmi/znajomymi i rodzing, co pokrywa si¢ z wysokim wskaznikiem ich
wyboréw w kontekscie aktualnych sposobéw spedzania czasu wolnego (réwno-
waga wystepuje takze, jesli chodzi o: czytanie ksigzek ,,gdzie jednak te wskazniki

8 Badania budzetu czasu studentéw Uniwersytetu Zielonogorskiego (poswiecone réznorodnym
kategoriom aktywnosci — dydaktycznej, zarobkowej, wolontariackiej, wolnoczasowej) wykazaly, iz
»podstawowa treécig zycia (...) sa kontakty towarzyskie, w niewielkim stopniu uczenie sie i studio-
wanie. Na to pierwsze przeznaczajg zdecydowanie wiecej czasu niz na to drugie. By¢ moze nie majg
jeszcze poczucia, ze czas moze by¢ tak cennym dobrem, jak to wyrazili Philip Zimbardo i John Boyd
(...) ale by¢ moze dla mlodych ludzi bycie razem jest czyms naturalnym, ale i atrakcyjnym, dlatego
po$wiecaja temu znaczaca cze$¢ posiadanego przez siebie najcenniejszego dobra” (Narkiewicz-Nie-
dbalec, 2011: 234 i 245).
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na pewno nie sg satysfakcjonujace”, uczestnictwo w dyskotekach/imprezach i spa-
cerowanie). Natomiast w sferze marzen i aspiracji wielu respondentdéw pozostaja:
wizyty w kinie, teatrze czy tez udzial w koncertach - 44,23% do 9,62% (poniewaz
uczestnictwo w kulturze, jako forma spedzania czasu wolnego, jest uwarunkowa-
ne wystgpieniem okreslonych potrzeb w tym zakresie — odwolujac si¢ klasyfikacji
Abrahama Maslowa — potrzeb wyzszego rzedu, tzw. potrzeb wtérnych (Szafran-
ska, Napierata, 2007: 117) - badani studenci daja wyraz ich odczuwania), sport —
53,85% do 19,23%, realizacja zainteresowan — 48,08% do 15,38%. Jako rozwinie-
cie kategorii ,,inne” pojawily sie dwie odpowiedzi: realizacja zainteresowan razem
z bliskimi oraz spanie (jedna osoba nie doprecyzowata).
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Ryc. 1. Sposoby spedzania czasu wolnego przez badanych

Zrédlo: badania i obliczenia wlasne

Interesujaca wydaje si¢ rowniez kwestia 0sob/czynnikéw, ktére maja wptyw
na sposoby spedzania czasu wolnego przez badanych (tabela 3). Zdecydowana
wiekszos¢ (82,69%) podkresla fakt samodzielnego wyboru. Jednoczesnie zna-
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czaca okazuje sie sytuacja materialna, akcentowana przez potowe respondentow;
opinia/postawa réwiesnikow (44,23%); udzial rodziny (34,62%), a takze przypa-
dek (32,69%). Sposrdd oséb, ktdre wskazaly aspekt materialny, 52,17% chcialoby
w czasie wolnym korzystac z oferty kina/teatru, czy tez by¢ uczestnikiem koncer-
tu, natomiast 47,83% pragnetoby rozwija¢ wlasne pasje. Mozna zatem sformuto-
waé wniosek, iz bariera w postaci braku wystarczajacych srodkow finansowych
utrudnia realizacje zamierzen, w konteksécie udzialu w wydarzeniach ptatnych
i by¢ moze rozwoj hobby, zwigzanego z konieczno$cia poczynienia pewnych na-
kladow (co wymagaloby jednak potwierdzenia poprzez dalsze poglebione eks-
ploracje badawcze). Badani przez Jolante Urbanek, w celu okreslenia poziomu
uczestnictwa w kulturze, studenci (krakowskiej uczelni pedagogicznej, szesciu
kierunkow, I i IV roku) wéréd przeszkod, ktore utrudniajg im to uczestnictwo,
wskazywali jako dominujgce: brak srodkéw finansowych i brak czasu wolnego.
Warto nadmieni¢, oceniajac ich kontakty z instytucjami kultury wyzszego po-
ziomu (teatr, filharmonia, wystawy plastyczne, muzea, opera, operetka), iz s
one zdecydowanie niewystarczajace (tylko 3,6% badanej populacji mozna zali-
czy¢ do systematycznych odbiorcow) (Urbanek, 2002). Jednocze$nie, co podkre-
sla Ewa Krawczak, ,,modyfikacje sposobdw spedzania czasu wolnego i mediaty-
zacja wzorow wypoczynku wynikaja takze ze zmiany postaw wobec kultury oraz
braku okreslonych nawykoéw (Krawczak, 2009: 71). Kategoria ,inne” uzyskala
5 wskazan, a jako jej rozwiniecie pojawily sie nastepujace odpowiedzi: ,, samopo-
czucie w danym dniu, np. czy jestem szczesliwa, czy smutna itp.”; ,,pracodawca’;
»uczelnia, praca (obowigzki do wykonania na nastepny dzien)”; ,,organizacja cza-
sowa’; ,ograniczenie czasu’.

Tabela 3. Opinia respondentéw na temat osob/ czynnikéw, majacych wplyw na sposoby spedzania
przez nich czasu wolnego

Co/ kto gléwnie decyduje o tym, w jaki sposob spedzasz czas wolny? %
Ja sam/ sama 82,69
Réwiesnicy/ znajomi 44,23
Rodzina 34,62
Przypadek 32,69
Stan zdrowia 15,38
Sytuacja materialna 50,00
Aktualna moda 0
Inne 9,62

Respondenci mogli wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Zrédlo: badania i obliczenia wlasne
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Na pytanie dotyczace dbalosci, zainteresowania i przywigzywania wagi
w domu rodzinnym do czasu wolnego i odpowiednich form jego spozytkowania,
polowa respondentéw (51,92%), odpowiedziala, iz roznie to wygladato (czasami
tak, czasami nie). Prawie 1/5 wyrazilo przekonanie, iz albo trudno powiedzie¢,
albo nie zwracano uwagi na te kwestie. Jedynie 15 0s6b potwierdzilo, iz ich rodzice
bardzo o to dbali (tabela 4).

Tabela 4. Nastawienie rodzicow do kwestii czasu wolnego (w opiniach respondentéw)

Czy w Twoim domu rodzinnym przywigzywano wage do kreatywnego/ %
wartosciowego spedzania czasu wolnego?
Tak, rodzice bardzo o to dbali 28,84
Nie, rodzice nie zwracali na to uwagi 9,62
Czasami tak, czasami nie 51,92
Trudno powiedzie¢ 9,62

Zrédlo: badania i obliczenia wlasne

Respondenci zostali zapytani réwniez o to, jakie, ich zdaniem, funkcje pelni
czas wolny. Pytanie mialo charakter otwarty. Mozliwos¢ swobodnych odpowie-
dzi spowodowala, iz przyjely one rozmaite ksztatty. Czg$¢ badanych wymieniala
funkcje, nazywajac je i nie charakteryzujac ich istoty, czes¢ formulowata ogélne
opinie na temat samego czasu wolnego i czynnosci podejmowanych w jego zakre-
sie, wskazujac posrednio interesujace, z analizowanego punktu widzenia, kwestie.
W celu uporzadkowania materialu empirycznego dokonano, na podstawie uzy-
skanych odpowiedzi, nastepujacej klasyfikacji funkcji’:

1) regeneracja (odpoczynek, relaks) — 68,63%;

2) samorealizacja (samopoznanie, rozwc')j zainteresowan, poszerzanie wie-

dzy) - 56,86%;

3) rekreacja (zabawa) - 17,65%;

4) integracja (spotkania z rodzing, ze znajomymi) - 13,73%;

5) refleksja - 5,88%.

° Zgodnie z badaniami L. Marek najczeéciej wskazywane funkcje wolnoczasowych zachowan
studentéw to: wypoczynek (100%), zabawa, rozrywka (86,6%), integracja spoteczna (75,3%), samo-
realizacja (63,9%). Pozostale: higiena, profilaktykaizdrowie (39,2%), dziatalnoé¢ spoteczna (28,7%),
ucieczka (26,2%), kompensacja (13,1%), kontemplacja (11,3%), szkodzenie sobie i lub innym
(2,3%). Respondenci wybierali maksymalnie 5 spo$rdd 10 wymienionych propozycji (Marek 2012:
127-128).
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Wsréd wymienianych funkeji pojawily sie rowniez: kulturalna, ,odzywcza’,
aktywizujaca' i socjalizacyjna. Kazda z nich zostala wskazana raz, wystepujac
obok innych, ktére znalazly si¢ w powyzszej kwalifikacji. Aby takze one zostaly
tam ujete, respondenci musieliby doprecyzowac ich znaczenie. W celu zilustrowa-
nia odpowiedzi badanych warto przywota¢ kilka z nich:

Czas wolny daje nam mozliwo$¢ lepszego poznania siebie, jest to czas, kiedy mo-
zemy odpoczqgé i robic to, co lubimy, co sprawia nam satysfakcje, przyjemnosé.
(K, 21 lat);

Czas wolny to chwila oddechu od codziennych obowigzkéw. Odpoczynek i rege-
neracja. To czas, w ktorym cztowiek moze robi¢, co tylko chce. (K, 22 lata);

Pozwala nabra¢ dystansu do problemow, odpoczgé, wyladowac sig, wyciszyc, na-
braé sit.(M, 21 lat);

Czas wolny, moim zdaniem, petni funkcje wzmacniania sit np. na kolejny dzien,
tydzien (...). (K, 23 lata);

(...) chwila dla siebie na rézne przemyslenia. (K, 21 lat);

Jest to czas, w ktérym mozemy sig skupic tylko i wylgcznie na sobie i swoich po-
trzebach. (K, 21 lat);

Pozwala (...) zmieni¢ nastrdj. (K, 22 lata);

Czas wolny petni funkcje relaksu, odprezenia i ,,przystopowania”, kiedy mamy
sporo rzeczy na glowie. (K, 21 lat);

(...) czas na refleksje. (K, 21 lat);

W tym czasie moge robic co tylko chce. Nie spiesze sig nigdzie i mam czas tylko
dla siebie. (K, 20 lat).

10 Kazimierz Czajkowski opisuje funkcje spolecznie aktywizujaca, ktora polega na ,celowym
(czgsto nawet z géry nie zamierzonym, ale skutecznym) aktywizowaniu jednostki w czasie wolnym”.
Laczy si¢ z aspektem socjologiczno-ekonomicznym, czyli aktywizowanie spoleczne wystepuje w kon-
kretnej sytuacji spolecznej, »,jako potrzeba dzialania majacego na celu ozywienie danego $rodowiska
i przeciwstawienie si¢ w ten sposob swoistej stagnacji zycia spotecznego w $rodowisku (...)". Autor
rozpatruje czas wolny dzieci i mlodziezy w czterech aspektach - oprdcz juz wspomnianego: w psy-
chologicznym, higieniczno-zdrowotnym i pedagogicznym, ktory stanowi ,,tres¢ ideowa wszystkich
(...) funkcji czasu wolnego”. Podlegaja one pedagogicznemu (wychowawczemu) regulatorowi, ktory
powinien je réwnomiernie nasila¢, nie pomijajac zadnej z nich, wyznacza¢ kazdej wlasciwy zakres
dziatania” (Czajkowski, 1979: 54-58).



Aktywnos¢ w czasie wolnym milodziezy studiujgcej 229

Odnoszac si¢ do - jak okresla ja Malgorzata Orfowska — ponadczasowej ty-
pologii Aleksandra Kaminskiego, ktéry wskazal na: odpoczynek (odreagowanie
zmeczenia, co stuzy regeneracji organizmu), zabawe (rozrywka, ekspresja, prze-
ciwdziatanie nudzie) i prace nad sobg (rozwdj i udzial w zyciu spotecznym) (Or-
towska, Bleszynski, 2016: 34-36), mozna stwierdzi¢, iz badani studenci na kazdy
z tych aspektow zwrdcili uwage, cho¢ akcentowali je w réznym zakresie, wymie-
niajac jedne, kolejnych nie eksponujac (np. dziatan na rzecz innych w ramach pra-
cy nad sobg). Warto w tym miejscu odwota¢ si¢ do, zebranych i analizowanych
przez Marie Truszkowska-Wojtkowiak, okreslen, bedacych odpowiedzig na pyta-
nie ,,czym jest dla ciebie czas wolny”, grupy 36 pracujacych studentek. Najczestsze
i najbardziej typowe sformulowania to: przyjemnos¢ (20%), relaks (20%), czas dla
siebie (17%), zalegte sprawy (11%), krotki urlop jako odmiana (8%), czas rodzinny
(5%), poczucie wolnosci (2,5%), hobby (2,5%), marzenia (2,5%), lenistwo (2,5%),
inne (8%). Jak podkresla sama autorka: ,W zdecydowanej wiekszo$ci wypowiedzi
dominuje traktowanie czasu wolnego jako stanu ducha i umystu, ale takze zwy-
kfego relaksu i przyjemnosci” (Truszkowska-Wojtkowiak, 2012: 267), co znajdu-
je réwniez odzwierciedlenie w przywolywanych wyzej odpowiedziach na pytanie
o jego funkgje.

Czas wolny w zyciu studentéw — wazny?, obojetny?, a moze zupelnie bez zna-
czenia? Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze na pewno mlodziez ma $wiadomos¢
jego istotnosci, ale tez dostrzega, iz nie zawsze czynnosci woéwczas podejmowane
s3 tymi, ktére odzwierciedlaja jej rzeczywiste potrzeby czy upodobania. To z kolei
dowodzi, iz poruszana problematyka wpisuje sie caly czas - jako wazki i aktualny
temat — w obszar pedagogicznych dociekan i jest wyzwaniem dla teoretykéw oraz
praktykow, zajmujacych sie analizg i organizacja srodowisk rozwoju czlowieka.

Zakonczenie

»Dysponowanie czasem wolnym w polaczeniu z niemozliwoscia wypelniania go
w sposéb atrakcyjny lub brakiem uksztattowanych nawykow w tym kierunku do-
prowadza do nudy, frustracji, pomnaza zniechecenie, ucieczki w §wiat wartosci
pozornych” (Denek, 2006: 129-130). Nalezy zgodzi¢ sie z powszechnie panujacym
pogladem, iz jego niedostatek ma negatywny wplyw na sytuacje zdrowotng czto-
wieka, osiggniecia osobiste, nastawianie do siebie oraz stosunek do innych i do
wszystkiego, co wokol. Racjonalnie zorganizowana aktywno$¢ wolnoczasowa ma
z kolei ogromne znaczenie dla rozwoju osobowosci czlowieka i spoleczenstwa,
w ktorym zyje (Denek, 2006: 135). Fragmentacja czasu wolnego, jego komercja-
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lizacja i instrumentalizacja (patrz: Mroczkowska, 2014), mediatyzacja — zjawisko
e-czasu wolnego (zagospodarowywanego za posrednictwem sieci - ,korzystanie
z wolnosci do” albo ,,czas wolny od kontaktéw z siecig’; Czerepaniak-Walczak,
2007: 226), bedace wynikiem i przejawem zjawisk charakteryzujacych wspolczes-
nos¢, odnoszacych sie do postmodernistycznej jej wizji (patrz: Mokras-Grabow-
ska, 2015) - powoduja, iZ nieustannie jest on waznym, ciekawym i rodzacym nie-
dosyt poznawczy zagadnieniem, wymagajacym zaréwno analiz teoretycznych, jak
i eksploracji empirycznych.

Mlodziez studiujaca, wkraczajaca w dorosto$¢ pelna wyzwan, wymuszajaca
zaangazowanie (w kontekscie realizowanych dziatan), powinna zbalansowac réz-
norodne formy podejmowanych na co dzien aktywnosci, by w wirze codziennych
obowigzkéw nie zapomnie¢ o sobie, swoich pasjach i chwili oddechu, ktéra po-
zwoli zdystansowac si¢ od problemoéw, trosk czy tez tak potrzebnych, a jednak eks-
ploatujacych, egzystencjalnych préb. Odwotujac si¢ do sygnalizowanych w artyku-
le wynikéw badan, mozna stwierdzi¢, iz obrazy aktywnosci wolnoczasowych oséb
studiujacych zawieraja bardzo wiele podobienstw: i w kontekscie rzeczywistych
oraz preferowanych wéwczas dziatan/zachowan, w kontekscie funkgji, jak réwniez
skojarzen, zwigzanych z tg kategoriag. Docenianie jej znaczenia jest budujace, ale
musi miec¢ ono przelozenie na aktywnos¢ w praktyce. Pamigtanie bowiem o sferze,
ktora jest ,,szczegdlnie wdziecznym obiektem inspiracji” (Szafraniec, 2011: 224),
czyli o czasie wolnym, dbatos¢ (rzeczywista) o jego wlasciwe zagospodarowanie
stanowi istotny element, wptywajacy na jakos¢ zycia, a zatem z pelnym przekona-
niem mozna dokonac zestawienia, stwierdzajac: czas wolny - czas wazny...
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Film Oblicze siedemnastoletniego Szymona Kolody, ucznia IV LO w Zarach, zwy-
ciezyl w konkursie kampanii ,,Ogladam, czuje, mysle - miodzi w kinie” zorgani-
zowanym przez Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej oraz Polski Instytut Sztuki
Filmowej. W tej dwuminutowej impresji zostaly przedstawione réznorodne role/
aktywnosci spoteczne ,doswiadczane” i ,,odgrywane” przez mlodego rezysera.
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Idac o krok dalej, mozna przyjaé, ze stanowig reprezentacje niejednorodnego
obrazu tozsamos$ciowego wspdlczesnego nastolatka. Wérdd licznych ,kreacji” do-
strzegamy kolejno: nagi tors mlodego mezczyzny, sylwetke ucznia, fana zespotu
rockowego, gracza komputerowego, biznesmena, zolnierza, nastolatka prowadza-
cego rozmowe telefoniczng, mezczyzne golacego zarost oraz kibica sportowego.
Oblicze pokonato ponad 40 produkcji nadestanych na konkurs. Jak podkresla Szy-
mon: ,,Od dawna zastanawiam si¢, kim jestem, dokad zmierzam. Postanowitem
pokaza¢ swoje rézne wcielenia, nakladajac przenikajace sie kadry. Mimo ze do
dyspozycji mialem tylko zwykty aparat fotograficzny, udato si¢ osiagna¢ zamierzo-
ny efekt” (Wygrato ,,Oblicze”, 2013).

W dobie ,,plynnej tozsamosci” (Bauman, 2007b: 18) coraz trudniejszym zada-
niem - réwniez na gruncie zalozen psychologii rozwojowej — jest zdefiniowanie
specyfiki ,tozsamo$ciowej karuzeli’, na ktorej ,wiruje” wspolczesny nastolatek.
Przemiany spoteczne i kulturowe, w tym procesy globalizacji, redefiniujg tradycyj-
ne spojrzenie na kwestie spojnego i Swiadomego poczucia siebie w §wiecie (zaréw-
no wewnetrznym, jak i zewnetrznym) (Paleczny, 2008: 133-134). Dajacy si¢ zaob-
serwowac wspolczesnie ,,stan niecigglosci kulturowej” prowadzi do ,,relatywizacji
jednostkowych tozsamosci spotecznych’, ktore staja si¢ niewrazliwe (przynajmniej
z zalozenia) na ple¢, klase spoleczng czy etnicznos¢ (Ogrodzka-Mazur, 2015: 108).

Czym zatem jest tytulowe Oblicze, a raczej Oblicza, Szymona Kotody? Czy mo-
zemy je rozpatrywac w kontekscie dojrzatych ,kreacji” wynikajacych ze $wiado-
mego podjecia zobowigzania poprzedzonego intensywng eksploracja (tozsamos¢
osiggnieta)? A moze s3 to wzbogacone aktywnym poszukiwaniem zmienne kon-
cepcje siebie, zmierzajace dopiero do odkrycia prawdy o sobie (tozsamo$¢ mora-
toryjna)? Istnieje jeszcze inna droga: by¢ moze s3 to po prostu pozbawione ele-
mentu eksploracji, tymczasowe (bo w konsekwencji jawiace si¢ jako frustrujace)
zobowigzania wynikajace z fascynacji osobami znaczacymi (tozsamos¢ lustrzana)?
(Bardziejewska, 2013: 367-370). Celem niniejszego tekstu nie jest proba udziele-
nia odpowiedzi na powyzsze pytania w celu stworzenia psychologicznej diagnozy
poziomu wewnetrznej spojnosci, lecz raczej pragnienie dokonania, zabarwionej
subiektywizmem, socjologicznej i psychologicznej interpretacji prezentowanych
przez autora tozsamos$ciowych , kreacji”.

Majac swiadomos¢ ztozonosci i konceptualizacyjnej niejednoznacznosci w de-
finiowaniu pojecia tozsamosci, ktére mozna rozpatrywac¢ chociazby w wymiarze
substytucjonalnym, psychicznym czy spotecznym i kulturowym, swoje rozwaza-
nia bede prowadzita w ,,duchu syntezy” wyzej wymienionych kategorii, zwracajac
szczegblng uwage na ich trzeci — spoleczny i kulturowy aspekt (Paleczny, 2008:
20-23). Jest on postrzegany jako ,kluczowy determinant subiektywnego wymia-
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ru rzeczywistosci (...) [ktéry; przyp. A.J.] pozostaje w dialektycznym zwigzku ze
$wiatem spolecznym” (Cybal-Michalska, 2006: 89). Przywolam w tym miejscu de-
finicje tozsamosci kulturowej autorstwa Evy Zamojskiej. Badaczka nadaje jednost-
ce podmiotowa sprawczos$¢ w procesie (auto)identyfikacji. Zdaniem naukowczyni
tozsamo$¢ kulturowa jest to ,wzglednie trwaly konstrukt $wiadomosci jednostki,
powstajacy w wyniku jej subiektywnych wyboréw, ktéry zwykle bywa zwany au-
tokoncepcja jednostki. Jej tre$¢ czerpana jest z zewnetrz, w tym wypadku z takich
czy innych systemow kultury” (Zamojska, 1998: 23).

Weryfikujac prezentowane w filmie tozsamos$ciowe sylwetki, uwage zwrdcitam
szczegolnie na jedna, epatujaca nagoscia bohatera. Autor bezposrednio eksponuje
ja na poczatku i koncu impresji. Wedtug mnie, jej wyjatkowos¢ tkwi w specyfice
samej ,kreacji’, w ktorej dostrzegam oksymoronicznos¢ odzwierciedlong w po-
staci ,ubranej nagosci”. Ow ubidr postrzegam raczej w kontekscie symbolicznym
anizeli dosfownym. Przyjmuje on forme zdobiacej cialo (Scidlej: okolice twarzy
i uszu) bizuterii (piercingu, ktéry notabene towarzyszy kazdej z zaprezentowanych
kreacji) majacej prawdopodobnie na celu nadanie ostrzejszego (zindywidualizo-
wanego) kolorytu bezbarwnej (niewyrdzniajacej si¢) nagosci. W dalszej perspek-
tywie mozna zalozy¢, iz 6w ,,proceder” stanowi analogie wobec samego procesu
ksztaltowania si¢ tozsamosci, to jest dazenia do ,poszukiwania siebie” (Krauze-
-Sikorka, Klichowski, 2013: 10), jak réwniez odkrycia wlasnej ,,wyjatkowosci, in-
dywidualnosci i odrebnosci” (Cybal-Michalska, 2012: 60). Niniejsza ,,kreacja” jawi
si¢ jako zindywidualizowany fragment tej ,,tozsamosciowej opowiesci”. Wydaje sie
jednak, ze to nie jedyny kontekst, ktéry mozemy dostrzec, interpretujac jej zna-
czenie. W prowadzonej analizie warto uwzgledni¢ rowniez perspektywe ,,funkcji
tfa’, ktorg spelnia owa sylwetka. Mozna wysuna¢ przypuszczenie, iz ,,ubrana na-
gos¢” bohatera, filtrujaca kazda z dryfujacych tozsamosci, stanowi odzwierciedle-
nie tozsamosciowego rdzenia', metafore wzglednej statosci, o ktérym wspomina
zaréwno Zbyszko Melosik, jak i Anthony Giddens (Giddens, 2001: 113). Z kolei
Zygmunt Bauman okresla go mianem jadra tozsamosciowego, ktérym jest homo
eligens (cztowiek wybierajacy) (Bauman, 2007: 54-55).

Zatem Baumanowski homo eligens odwaznie siega po kuszace forma i tres-
cig wytwory kultury, podejmujac zréznicowane role spoteczne: ucznia, usmiech-
nietego fana zespolu rockowego, gracza komputerowego, wladczego biznesmena,
zolnierza-patrioty, nastolatka prowadzacego rozmowe telefoniczng, mezczyzne

! Ktory traci juz wprawdzie ,,dawna jednoznacznos¢, stabilnos¢ (...) [jednak; przyp. A.J.] nawet
resetowanie czesci rdzenia tozsamosci nie oznacza juz pozbycia si¢ czastki wlasnego ja, poniewaz
owo ‘ja’ jest w nieustannym bezruchu” (Melosik, 2013: 157).
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golacego zarost czy sportowca-kibica. Jednoczesnie mozemy dostrzec, ze kazdej
z performatywnych tozsamosci towarzysza okreslone stany emocjonalne i zacho-
wania: zto$¢, rados¢, poczucie dumy, skupienie, zaangazowanie, niezadowolenie,
charakterystyczne dla okresu adolescencji. To w niej przeplataja si¢ dwie (a nawet
trzy!) czasoprzestrzenie?, stanowigce obszar dla fundamentalnych pytan: Kim by-
fam/bytem? Kim jestem? Kim bede? Szczegdlnie ekspresyjna — zapewne z samej
swojej definicji — wydaje sie sylwetka wyrazajaca zlos¢ badz furie, ktéra oddaje
tozsamos$¢ sportowca-kibica. Prawdopodobnie stanowi nie tylko ptaszczyzne re-
alizacji pitkarskich pasji czy pragnien identyfikacji z ulubionym klubem sporto-
wym. W posredni sposéb staje si¢ tez ,wentylem emocjonalnym”, dajacym upust
kiebigcym si¢ w ciele nastolatka negatywnym emocjom.

Analiza poszczegdlnych ,,sylwetek tozsamo$ciowych” potwierdza ich hybry-
dyczny (nieokreslony i wyizolowany, za: Bauman) charakter. Z kolei wieloptasz-
czyznowe wspdlistnienie, zakorzenione w permanentnej réznorodnosci, oddaje
specyfike kultury rozproszenia (por. Melosik, 2014). Potwierdzenie powyzszego
zalozenia stanowi druga oraz trzecia ,tozsamosciowa kreacja> W moim prze-
konaniu odzwierciedla stosunek bohatera impresji do pracy (tutaj nauki) i cza-
su wolnego. Ujawniajg si¢ tu dwa opozycyjne obrazy. Pierwszy, przedstawiajacy
beznamietnie spogladajacego w obiektyw kamery mtodzienca, ktérego zaréwno
wyrazajacy niezadowolenie wyraz twarzy (a moze nawet i bunt), jak i stréj (koszu-
la jeansowa oraz t-shirt) moga $§wiadczy¢ o przebywaniu na terenie szkoly, oraz
drugi, bedacy sportretowanym antonimem pierwszego. W tym przypadku oczom
odbiorcy ukazuje si¢ usmiechnigta, pelna pozytywnych emocji twarz adolescenta,
ubranego w sportowga bluze z napisem METALICA’. Zatem pierwsza tozsamoscio-
wa sylwetka prawdopodobnie oddaje rzeczywista (badz powszechnie uznawang za
chroniczng) ,napieta” relacje na linii nastolatek — szkota, o ktérej w tekscie Mto-
dziez a przemiany kultury wspotczesnej nadmienia Zbyszko Melosik. Badacz pod-
kresla, ze mlody cztowiek ,,szkoty nie lubi, lecz dba o to, «aby nie mie¢ ktopotow»”
(Melosik, 2005: 24). Wyeksponowany w niniejszej ,,kreacji” watek edukacji skta-
nia mnie do wyprowadzenia wniosku, ze formalna nauka przyjmuje w tym ujeciu
ambiwalentne znaczenie. Pod wzgledem emocjonalnym budzi nieche¢ i dezapro-
bate. Poznawczo za$ staje sie dla mlodziezy ,instrumentalnie istotnym”, (lecz nie
jedynym - szczegdlnie w polskiej rzeczywisto$ci) kanalem ruchliwosci spolecznej
(Gromkowska-Melosik, 2008: 12) oraz aprobowanym spolecznie (w ujeciu Mer-

2 Mam tutaj na mysli przeszlos¢, terazniejszosc i przysziosc.
> By¢ moze symbolizujaca partycypacje Szymona w interesujacym wydarzeniu muzycznym -
np. koncercie ulubionego zespotu.
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tonowskim) $rodkiem do realizacji podyktowanych kulturg konsumpcjonizmu
celéw (Pospiszyl, 2008: 30). Przeciwng konotacj¢ wzbudza natomiast ,kreacja”
druga. Odczytuje ja jako pozadang w oczach nastoletnich odbiorcéw, bowiem
»muzyka odgrywa bardzo wazng rol¢ w [ich; przyp. A.J.] zyciu, dostarczajac [im;
przyp. A.J.] przyjemnosci i fascynacji’ (Melosik, 2013: 141). Stanowi jeden z klu-
czowych elementéw tworzacych kulture mlodziezows. Jest nosnikiem wartosci
(jak rowniez doskonalg przestrzenia do negacji wartosci nieaprobowanych) apro-
bowanych przez adolescentéw. Jej generacyjny charakter odzwierciedlajg stowa
Rebecci A Goldstein, ktora wskazuje, ze ,,Kazde pokolenie wydaje si¢ mie¢ wlasna
ekspresje muzyczna; stuchanie najnowszej muzyki moze pomdéc dorostym w zna-
lezieniu istniejacych podobienstw i réznic” [w poréwnaniu z muzyka pochodzaca
z okresu ich mlodosci; przyp. A.J.] (Goldstein, 2006: 10).

W Obliczu widoczna staje si¢ rowniez ekspresja wirtualnej przestrzeni, po kto-
rej swobodnie porusza si¢ wspdlczesny nastolatek. Bohater filmowej impresji po-
twierdza swoja kolejng ,,kreacjg” naukowy dyskurs na temat cyberprzestrzeni jako
kolejnej ptaszczyzny socjalizacji i ksztaltowania tozsamosci wspdtczesnych adole-
scentéw (w obrazie filmowym pojawiaja sie nastepujace gadzety: stuchawki kom-
puterowe z mikrofonem oraz telefon komoérkowy). Wirtualna przestrzen jawi sie
tutaj jako niezwykle atrakcyjna, a zarazem istotna sfera zycia, w ktorej (w wigkszo-
$ci) partycypujg mlodzi odbiorcy. Przejawy owej atrakcyjnosci tkwia w specyficz-
nych mozliwosciach, jakie niesie ze soba obietnica realizacji niedokonanych w rze-
czywistosci pragnien, bowiem ,w Internecie mozliwe jest wykreowanie wlasnej
tozsamosci” (Krauze-Sikorka, Klichowski, 2013: 181). Wzmozona w okresie ad-
olescencji potrzeba rowiesniczej akceptacji stanowi jeden z podstawowych impul-
séw sklaniajacych nastolatka do ,,ubarwienia” swojej osobowosci i/lub cielesnosci.
Plaszczyzne do realizacji owych dazen, stanowig w tym przypadku portale spo-
tecznosciowe, ktorych - zdaniem Emilii Wotyniec — wykorzystanie ,,do kreowania
wlasnego wizerunku staje si¢ obecnie normg” (Wolyniec, 2014: 90). Tym samym
konotacja terminu ,,realny” rozmywa si¢ w oceanie wirtualnych paradokséw, kre-
slac wysoce eklektyczng mozaike wspdlistnienia — czy raczej mentalnego rozszcze-
pienia - pomiedzy dwoma $wiatami: rzeczywistym i wirtualnym. Nie dziwi wigc,
ze globalny nastolatek w rozumieniu Zbyszko Melosika ,,z najwieksza swobodg
przemieszcza si¢ po wirtualnej internetowej przestrzeni (...). Ma nawyk nieusta-
jacej telefonicznej (komodrkowej) i SMS-owej komunikacji z przyjaciétmi i znajo-
mymi” (Melosik, 2013: 141). Jednoczes$nie caly ten ,kulturowy spektakl” odgrywa
w atmosferze swobodnego i niekontrolowanego przeplywu informacji, poniewaz
~wiedza stala si¢ eksterytorialna” (Jakubowski, 2011: 24). Dokonujac préby kon-
ceptualizacji ,wirtualnego fenomenu”, odwotam sie do zjawiska tak zwanej ,,tozsa-
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mosci sieciowej”. Justyna Lipinska definiuje jg jako ,,0g6t zdolnosci prezentowania
siebie w Internecie, umiejetno$¢ manipulowania swoja tozsamoscia, a przy okazji
nieograniczona mozliwo$¢ manipulowania innymi uzytkownikami sieci” (Lipin-
ska, 2008: 212). Mamy wiec tutaj do czynienia z wachlarzem ,cyberinter(intra)
personalnych” kompetencji, ksztattujacych poziom jako$ci wirtualnych relacji.

W obrazie tozsamosciowym Szymona Kolody pojawia sie réwniez aspekt
plciowosci - cielesnodci, o czym $wiadczy przedostatnia sylwetka mlodego rezy-
sera. Odzwierciedla tak w wymiarze biologicznym, jak i spotecznym oraz kulturo-
wym obraz mlodego mezczyzny, uwiktanego w kulturowe praktyki pielegnowania
meskosci (golacego zarost). Warto podkresli¢, ze owa mesko$¢ nie ma juz tak ho-
mogenicznego charakteru, jak miato to miejsce chociazby w okresie poprzedza-
jacym polska transformacje¢ ustrojowa. Obecny w kulturze wspoltczesnej kryzys
meskosci (Melosik, 2006) spowodowal narodziny nowych ,globalnych trendéw
w rekcjach na brak uniwersalnych kryteriéw meskosci” (Doroba-Sawa, 2008: 61).
W przekonaniu Marty Doroby-Sawy, odwolujacej si¢ do pogladéw wielu (zaré6wno
rodzimych, jak i zagranicznych) badaczy i badaczek kultury wspoélczesnej, istnieja
dwie elementarne $ciezki ewoluowania meskosci: hipermaskulinizacja, jako wynik
znieksztalconej reakeji tradycyjnej meskosci ,,zniesmaczonej” feminizacja wielu
obszaréw zycia, oraz feminizacja ciala i sublimacja osobowosci, ktdra ,,zastepuje
stereotypowa meskos¢ tradycyjng kobiecoscig” (Doroba-Sawa, 2008: 62). Doko-
nujac proby umiejscowienia ,,kreacji” Kolody w powyzszym dyskursie, zaryzykuje
przypuszczenie wyprowadzone na postawie koloru (czerwony) i kroju koszulki
(bez rekawow), iz przejawia on raczej sklonnos¢ kroczenia pierwsza $ciezka (hi-
permaskulinizacji). Swoja interpretacje konstruuje na podstawie popkulturowego
systemu znaczen owych atrybutéw (,,agresywnej czerwieni” i wyeksponowanych
ramion), postrzeganych jako wyraz tesknoty za tradycyjna, atawistyczna (?) me-
skoscia. Jej odzwierciedlenie stanowia amerykanskie ,filmy akcji” kreujace wi-
zerunek ,,super meskich” bohateréow epatujacych tezyzng fizyczng (np. Rocky).
W przypadku kreacji Kolody nie mozna jednoznaczne stwierdzi¢, z jakim pozio-
mem natezenia/zaangazowania owa hipermaskulinizacja (o ile w ogdle ma miej-
sce) bedzie zachodzila i jakie inne wzorce meskosci réwniez zostang uaktywnione.
W analizie nalezy bowiem uwzgledni¢ jeszcze jeden aspekt, o ktérym wspomina
Krzysztof Arcimowicz. Zauwaza on, ze ,wspolczesny mezczyzna jest osaczony
przez duzg liczbe dyskurséw proponujacych rézne, nawet przeciwstawne wzory
meskosci” (Arcimowicz, 1998: 51). Za przejaw adaptacji mozemy zatem przyjac
fenomen wystgpienia zréznicowanych kombinacji i polaczen fragmentarycznych
tozsamosci, prowadzacych w konsekwencji do powstania meskiej ,,mozaiki tozsa-
mosciowej’, po ktdrej z wieksza lub mniejszg gracja ,,dryfujg” mlodzi mezczyzni.
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W tym kontekscie kluczowa wydaje si¢ koncepcja meskosci autorstwa Raewyn
Connell. Badaczka odrzuca w niej tradycyjne zalozenie o istnieniu monolitycz-
nego modelu meskos$ci. Zwraca uwage na zfozono$¢ i zmienno$¢ elementéw kre-
ujacych jego znaczenie. Formuluje zalozenie o ,wielosci konstruktéw meskosci”
zaleznych od kontekstu czasu, miejsca, spotecznosci oraz kultury. Mozna wiec mo-
wic tu o trzech rodzajach meskosci: hegemonicznej, wspétuczestniczacej i podpo-
rzagdkowanej (Wojnicka, Ciaputa, 2011: 12-13). Pierwsza odwoluje sie do ,,kultu-
rowo dominujgcego idealu meskosci, skoncentrowanego na autorytecie, fizycznej
tezyznie i sile, heteroseksualnosci i platnej pracy”. Istotng role odgrywa tu dazenie
do wtadzy i dominacji. Z kolei mesko$¢ wspotuczestniczaca stanowi odpowiedz
na niezrealizowane w pelni aspiracje tych mezczyzn, ktérzy pragng znalezé sie
w pierwszej grupie, lecz nie s3 w stanie w pelni ,doscigna¢ idealu” Ostatni mo-
del charakteryzuje mezczyzn, ktérym nie udalo sie sprosta¢ standardom zaréwno
pierwszej, jak i drugiej grupy. Uwarunkowane jest to zazwyczaj pochodzeniem
etnicznym i/lub orientacjq seksualng (Wojnicka, Ciaputa, 2011: 12-13).
Wyobrazenia dotyczace wzoréw i schematéw wpisujacych sie w pojecie plci
sa czytelne réwniez w piatej ,,kreacji” Kotody. Nastoletni rezyser prezentuje w niej
kolejne wcielenie meskosci, bedace — w przeciwienstwie do poprzedniego, skon-
centrowanego na ,tu i teraz” — ,snem o przysztosci”. Mozna przyjaé, ze stanowi
ucielesnienie chlopiecych marzen na temat osiggniecia Connellowskiej hegemo-
nicznej mesko$ci. Szymon przyjmuje tutaj posta¢ dojrzatego (pod wzgledem za-
wodowym) mezczyzny, ktory zaréwno poprzez mimike, postawe, jak i ubidr wy-
raza przynalezno$¢ do wysokiego statusu spolecznego. Biznesowy image (ciemny
garnitur i biala koszula), wzbogacony nuta nonszalancji (brak krawatu, palenie
cygara), kreuje obraz czlowieka, przed ktérym miedzynarodowe rynki finansowe
wydaja si¢ nie mie¢ tajemnic. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze dw mezczyzna, stereo-
typowo kojarzony z symbolem wysokiego statusu, wladzy i bogactwa, prawdopo-
dobnie stanowi tu ucielesniong wizje ,wielkich nadziei i wielkich marzen” (Arnett,
2015: 1) wspolczesnego adolescenta o pelnej i ,,obfitej” partycypacji w spoteczen-
stwie konsumpcji. Odzwierciedlenie tych pragnien potwierdza ,fenomen kultu
pieniadza” (Pasierbek, Fearn, Ziebertz, 2005: 87) oraz ,,kultu sukcesu”. Taka opty-
ka wpisuje si¢ w tres¢ wspoltczesnych przekazéow kulturowych kreowanych przez
mass media. Punkt wyjscia stanowi w tym kontekscie pojecie pracy zawodowej,
$cislej kariery, w klasycznym rozumieniu odzwierciedlajacej ,dazenie do wla-
dzy, stanowiska (pozycji) i pieniedzy” (Melosik, 2005: 26). Wnioskéw na temat
jej znaczenia dostarczaja badania Agnieszki Cybal-Michalskiej zaprezentowane
w monografii Mtodziez akademicka i kariera zawodowa. Ujawniajg one, iz kariera
coraz cze$ciej stanowi dla mlodych ludzi synonim uznania, autorytetu, poczucia
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bezpieczenstwa oraz szansy na zdobycie doswiadczenia (Cybal-Michalska, 2013:
303-304). Ponadto, jednym z podstawowych wskaznikéw jej ujmowania staje sie
kryterium awansu, postrzegane przez pryzmat osiagania statych i szybkich nagrod
zawodowych (Cybal-Michalska, 2013: 310). Dodatkowych kontekstéw dostarcza
stosunek badanych wobec terytorialnosci. Podobnie jak dzieje si¢ to w przypad-
ku multiglobalnego przeptywu informacji, terytorialno$¢ wydaje si¢ nie stanowic¢
dla mlodych ludzi problemu. Starza tym samym ,$wiat bezgranicznych karier”
(Cybal-Michalska, 2013: 352). Owa pragmatyczno$¢ wpisuje sie w obraz globalne-
go nastolatka, ktdry, jak podkresla Zbyszko Melosik, cho¢ ,,za nauka nie przepada,
to rozumie, ze wyksztalcenie i certyfikaty sa wstepnym warunkiem zawodowego
sukcesu i moga si¢ przydac¢ w przysziosci” (Melosik, 2013: 141).

W dwuminutowe]j impresji zostaje tez poruszona kwestia poczucia tozsamo-
$ci narodowej i patriotyzmu. Swiadczy o tym zaprezentowany odbiorcom obraz
polskiego zolnierza, trzymajacego prawa dlon na sercu. Tak wykreowana wizja
mlodego milosnika ojczyzny pozostaje w pewnej opozycji wzgledem tradycyjnej
koncepcji wspolczesnego nastolatka, ktdrego tozsamos¢ ,jest w znacznie mniej-
szym (lub nawet niewielkim) stopniu ksztaltowana przez wartosci narodowe
i paiistwowe, w znacznie wigkszym - przez kulture popularng, mass media oraz
konsumpcje” (Melosik, 2013: 141), a $wiat stanowi pozbawiong granic globalna
wioske (Melosik, 1995: 93). Podejmujac probe wyjasnienia powstajacego tu dyso-
nansu, odwolam si¢ do wypowiedzi Krystyny Szafraniec, autorki raportu ,,Mtodzi
2011”. W rozmowie z Tomaszem Stomczynskim podkresla, ze

miodzi Polacy s3 romantyczni i pragmatyczni zarazem. Wbrew pozorom, s3 bardzo wraz-
liwi na punkcie historii wtasnego narodu. Najlepiej wida¢ to za granica, gdy w sytuacjach
czysto towarzyskich dochodzi czesto do konfrontacji z reprezentantami innych narodowo-
$ci — Anglikami, Niemcami, Francuzami czy Holendrami. Okazuje si¢ wtedy, ze ci mlodzi,
niby obojetni na wlasng historie Polacy potrafig by¢ dumni z powstan, z tego, ze ich przod-
kowie zawsze byli wszedzie tam, gdzie walczono o wolno$¢. Honor, bohaterstwo, odwaga —
cho¢ nieobecne w codziennym stowniku ludzi mlodych - sa czyms, co staje si¢ ,,przebitky”
w dyskusjach o cnotach narodéw. (Szafraniec, 2013)

Powstaje w tym miejscu nastgpujace pytanie: co zatem warunkuje wspotwy-
stepowanie owego mlodzienczego romantyzmu i pragmatyzmu? Poszukujac od-
powiedzi na ten ztozony problem, odwotam si¢ do koncepcji tozsamosci konteks-
tualnej. Z racji swojej relatywnosci ujmowana jest w kategoriach przeobrazajacej
sie wizji siebie wytwarzanej w wyniku partycypacji jednostki w réznorodnych ma-
krostrukturach (Nikitorowicz, 2015: 21). Zgodnie z pogladami Nicolai Hartmann
zmianie ulega bowiem spos6b odczuwania wartosci, co powoduje ,,przesuwanie si¢
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horyzontu aksjologicznego”. Oznacza to, ze zasymilowana warto$¢ (np. narodo-
wa) wraz z uplywem czasu traci swoja atrakcyjnos¢. Tym samym wzmaga w jed-
nostce potrzebe poszukiwania nowej. Nie oznacza to jednak, iz zostaje usunieta
z ludzkiej $wiadomosci: o ile ,,czlowiek uchwycil juz kiedys pewna wartos¢” i jest
ona dla niego nadal istotna, o tyle ,nie moze juz [o niej; przyp. A.J.] zapomniec”
(Ogrodzka-Mazur, 2015: 112).

Podsumowujac swoje rozwazania, przywotam metafore kulturowego surfin-
gu’, ktéra w moim przekonaniu oddaje specyfike tozsamosci wspolczesnego na-
stolatka (i nie tylko nastolatka) dryfujacego na falach popkulturowego oceanu.
Wielobarwny repertuar propozycji i mozliwosci pozwala — przynajmniej na chwi-
le - czuc sig czescig (jakiej$) calosci, lecz uniemozliwia (badz znacznie utrudnia)
utrzymanie ponadczasowej spdjnosci w zakresie dookreslania wlasnego Ja (w od-
niesieniu do tradycyjnego sposobu definiowania pojecia tozsamosci). Jednos¢ jawi
sie tutaj raczej jako heterogeniczny konstrukt przyjmujacy posta¢ mozaiki rézno-
rodnych $wiatéw spotecznych nieustannie ,,przyjmowanych” i ,wymienianych na
nowe” w katalogu zyciowych doswiadczen. Zdaniem Anthonyego Giddensa, ,toz-
samosciowe rozszczepienie” powoduje, ze ,,jednostka jest zmuszona sama tworzy¢
i przebudowywac swoja tozsamos¢ ze wzgledu na zmienne doswiadczenia Zycia
codziennego i skfonno$¢ nowoczesnych instytucji do fragmentaryzacji tozsamosci
jednostki” (Giddens, 2006: 254). Parafrazujgc stowa badacza, wysune nastepuja-
ce przypuszczenie: konieczno$¢ permanentnego ,,przebudowywania” tozsamosci
przyjmuje forme niespecyficznej, poniekad spolecznie wymuszonej adaptacji wo-
bec wysoce niejednorodnych i kulturowo niedookreslonych warunkéw, w ktérych
przyszlo funkcjonowaé wspotczesnemu nastolatkowi. Dodatkowo, pojawia si¢ jesz-
cze problem utrzymania ,poczucia wlasnej wyjatkowosci (Wood, Green-Wood,
1999: 327) i oryginalnosci. Jak podkresla Zygmunt Bauman, ,,kazda postulowana
i/lub poszukiwana tozsamos¢ (tozsamos¢ jako problem i jako zadanie) jest uwi-
ktana w podwéjng zalezno$¢, z ktérej nie sposéb sie wyzwolié. Zegluje ona miedzy
skrajno$ciami bezkompromisowej indywidualnosci i catkowitej przynaleznosci”
(Bauman, 2007a: 50-51). Balansowanie na granicy Eriksonowskiej intymnosci
vs izolacji (Erikson, 2004: 90) odzwierciedla Baumanowska koncepcja jednostki.
Zgodnie z jej zalozeniem, cztowiek podejmuje réznorodne praktyki ksztaltowania
wlasnej indywidualnosci i niepowtarzalnosci, a jednoczes$nie popada w marazm
powszechnosci. Oznacza to, ze mniej lub bardziej §wiadomie odtwarza narzucane

* Ktoéra w swoich pracach postugiwat si¢ zaréwno Zygmunt Bauman (44 listy ze swiata plynnej
nowoczesnosci), Ryszard Kapuscinski (Lapidaria), jak i Mark Stranger (Surfing Life).
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przez kulture konsumpcji ,ekskluzywne trendy”, prowadzac w konsekwencji do
spolecznej uniformizacji indywidualizmu. Zatem, zdaniem Baumana, ,,paradoks
polega na tym, ze «indywidualno$¢» jest «odruchem stadnym» i nakazem ttumu.
By¢ jednostka oznacza nie rézni¢ sie od tlumu, by¢ takim samym jak wszyscy”
(Bauman, 2007a: 28). Do$wiadczanie owej sprzecznosci moze w konsekwencji do-
prowadzi¢ do sytuacji, w ktérej nieustannie wybierajacy, czy tez — postugujac sie
nomenklaturg psychologiczng w ujeciu Jamesa Marcii — eksplorujacy zewnetrzne
oraz wewnetrzne $wiaty podmiot (nastolatek) nie tyle poszukuje, co przeszukuje
kolejne plaszczyzny identyfikacji, odraczajac moment podjecia konkretnego zobo-
wigzania (niekiedy przez cale zycie).
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The article examines the breakthrough of Bedouin women
in Northern Israel, based on the testimony of twenty young
Bedouin women who did not accept the ‘traditional’ role
of the woman, in the family in particular and in Bedouin
society in the village in general. This group of women
succeeded in breaking the boundaries of the tribe and
struggled for the right to complete high school and even to
study in the institutions of higher education.

Bedouin society is found in a process of change in the transition to the modern
world, and this change influences the status of Bedouin women. Therefore, for ex-
ample, the acquisition of education in the formal educational system gradually led to
a profound crisis and change in the Bedouin woman’s status. This exposure was in-
tended to develop possibilities for the young Bedouin woman, but this exposure also
caused her to cope with cultural obstacles set by a patriarchal tribal society found
in a process of transition and political obstacles since she is a Bedouin and a part of
Israeli society. Many research studies have been performed on Bedouin society in the
south of Israel'. However, very little has been written on the Bedouin in the north.

! For more about the Bedouin in the south of Israel see: Abu Ravia, 2000; Abu-Saad, 1991;
Abu-Saad, 1995; Abu-Saad, 1997; Abu-Saad, Abu-Saad, Lewando-Hundt, Forman, Belmaker, Ber-
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Contemporary changes in Bedouin society

Bedouin society is a patriarchal tribal society that is found in the processes of
transition. Marks (Marks, 1971: 3—13) asserts that there is a traditional division of
roles in which the man decides everything and earns the family livelihood and the
working of women will erode the man’s status in the family. In this type of family,
the young woman must learn to cope and sometimes even negotiate over basic
demands with all the family members, including the grandparents and sometimes
relatives. Moreover, according to Bedouin tradition young Bedouin women marry
at a young age, between seventeen and nineteen, and therefore if a young woman
chooses to go to study at the university, her chances of finding a groom are poor.

Ben-David (Ben David, 1993) holds that the transition from one lifestyle to an-
other leads to changes in education. Abu Ravia (Abu Ravia, 2000) maintains that be-
cause of the transition to an urban lifestyle the roles between the sexes were changed.
Pessate-Schubert (Pessate-Schubert, 1999) asserts that the transition in the lifestyle
causes the woman to sit at home, lacking work and lacking an education.

Rimlet (Rimlet, 1991: 52-58) asserts that the new lifestyle, an urban lifestyle,
requires increased consumption, and therefore women go to work so as to main-
tain a high standard of living.

Research results

Today in anthropology it is customary to research near the home (Rabinovitz,
1995: 5-19). In the present research study, the Bedouin village of Beit Zarzir is my
home and the Bedouin women are from this home. The present research study was
conducted in a Bedouin village called Beit Zarzir in the north of Israel and is based
on interviews and the stories of twenty Bedouin women who acquired a higher
education in different areas — medicine, teaching, engineering, social work. One
of the interviewees is divorced, eleven are married, and eight are single. The in-
terviews were conducted in the Hebrew language in the homes of the women and
translated into Hebrew and then into English. Every interview lasted about two
hours. The quotes from the interviewees were written as they were said, without
adding or changing anything.

endesset al., 1998; Adler, 1995; Anker, 1995; Ben-David, 1988; Ben-David, 1993; Ben-David, 1995;
Fenster, 1999; Meir, 1994; Meir, Barnea, 1986; Mosokona-Lerman, 2001; Pessate-Schubert, 1999; Pes-
sate-Schubert, 2000; Tal, 1993.
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“Being the first” experience

Almost all the interviewees who told about their experiences in the acquisition
of an education felt the difficulty with “being the first”. They see themselves as
breaking the trail, from the secure tribal space, and creating a precedent and a new
reality in Bedouin population (Marks, 1971: 3-13).

The young women who are considered groundbreaking in the village created
something new or rebelled against conservative Bedouin tradition that does not
allow the woman to leave the area of the tribe and the village.

Amina says, “They were angry at me when I went to learn in a high school in
Nazareth. They said that my father did not raise me properly according to the tra-
dition and afterwards when I continued my studies in the university they said that
I am too free and this is very negative in the eyes of the older people in the village.
It was very difficult for me”

Ranya recalls that, “I would see the examining and tracking eyes of the peo-
ple in the village when I went out in the morning to wait for a bus and they also
attempted to exert pressure on my father to marry me to my cousin so as to stop
my studies.”

Tagrid says that, “The people in the village gossip about girls who wear mod-
ern clothing such as pants. I understand them since because of unemployment
they are bored and therefore they look at who is coming and who is going and what
she is wearing and how she is behaving. Therefore I prefer to dress traditionally
and to put a head covering on my head”

All the young women felt social pressure on them and their families to end
their studies. They claim that their breakthrough created a precedent and a new
reality in the village and there is no way back.

The conflict between the young women and the older people

The older women also saw the educated young women to be a threat to their sta-
tus in the family. The lack of education of the older Bedouin women puts them in
an inferior position with the young women who go to acquire an education. Ac-
cording to one old lady from the village, “The role of the woman is to care for her
children and her husband”

The conflict between the young women and the older people was especial-
ly apparent in the change of the patterns of marriage. The accepted pattern in
Bedouin society is marriage among relatives. Some of the interviewees told that
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they surrendered to the family pressure to marry their relatives, while others re-
ceived threats that the family financial support would be ended if they did not
marry their cousins. However, the rest of the single women chose their studies,
knowing that they are endangering their chances of marrying. Those who obeyed
the instructions of their elders and even fulfilled their parents’ expectations and in
return needed to marry a cousin through matchmaking bought ‘quiet, according
to one of the young women.

The young Bedouin women who went to study in the university had to uphold
the rules of their tradition, for example, a traditional external appearance and ap-
propriate behavior, so as to calm their family and the tribe.

All the interviewees felt the subjective experience of “being the first” (Kassam,
2002: 72-83) and explained the difficulty in this experience and the effort to per-
suade those around them to accept the decision to go to learn or to work.

Bar-Tzvi (Bar-Tzvi, 1991) says that the fear of the traditionalists derives from
the fear of dishonoring the family (see also Alatuna, 1993). In contrast, some
maintain that the reservations about the women going outside of the home derive
from religious reasons (Kama, 1984).

An older woman in the village says that “We must separate in the educational
system, especially during adolescence, between boys and girls”.

Conclusions

To summarize, the groundbreaking young women extended the boundaries of
their safe space and acquired anew knowledge and experience, which constitute
a resource that shows their value and respect, so as to cope with the ‘modern’
world, although they are strongly blocked by members of the tribe. These young
women are forced to stride slowly and cautiously without challenging the norms
of the tribe, so as to attain the goal they set for themselves. The research study
indicates that, according to the married women, the going to work and to study
is not only for financial reasons but also for the fulfilment of the self and “to feel
that I exist, am living and breathing”, as one of the interviewees said. The single
women assert that they go to work to buy personal goods and fashionable clothes,
independent of their family.

In addition, the research study shows that the pressure of housework and the
poor economic situation of Bedouin society are main factors that can cause the
Bedouin woman to be denied her right to complete her studies. It must be noted
here that although Israel has a Compulsory Education Law, which compels the
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parents to send their daughters, as well as their sons, to study, Bedouin tradition
does not allow this freedom. Randa says that, “Some of the parents did not heed
this law and refused to send their daughters to learn.”

The interviewees statements indicate that they believe that this conflict be-
tween the old generation with the norms and the tradition and the new generation
with education and modernization continues to exist. The older people want to
preserve what remains of the Bedouin tradition. They are afraid that the women
who go to study will be detrimentally influenced by the Western Israeli values and
will adopt values of freedom and liberation of the woman, which are counter to
Bedouin tradition. In addition, the older people do not want the young women to
wear seductive pants or to know and speak Hebrew, which is not accepted by them.
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Changes resulting from the development of the Internet
have a significant impact on the shape of popular culture.
Music, particularly the message that it conveys, constitutes
an important element of culture. Music, which is a part of
a wider cultural context, has a significant influence on the
shaping of the world view of contemporary people and
serves as an important element of its description. Accord-
ing to Jacek Bernasiewicz, music often becomes the build-
ing block of the young generation. “It is primarily about
music, and particularly its content, that always served as
a generational bond and carried ideology — rock music for
flower children, punk rock for neglected children, rap mu-
sic for hip hoppers...” (Bernasiewicz, 2009: 4). Music al-
ways carries a message and combined with a music video,
it becomes a story.

This paper and deliberations contained herein are devoted
to the works of Mr D, also known as Dorota Mastowska,
which is a mirage — on the one hand of pop culture, enter-
tainment and fun, and on the other, a depiction of the con-
temporary Polish society, in which the Generation Y plays
a major role. The aim of the paper is to show how the
Internet, being a place where narratives about the world
play out, using the convergence of media, contributes to
the construction of a certain reality, the elements of which,
emphasised by Dorota Mastowska and elevated above the
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everyday life of the global teenager “Made in Poland,”
make up the determinants of contemporary youth culture.
Music videos by Mr D. and the content of songs from the
album Spofeczenstwo jest niemite will serve as the sub-
ject of this analysis. The narrative appearing in these songs
will be examined, and the broader context of the mean-
ings contained in the songs in relation to the entirety of
popular culture and the way of functioning of society in it
will be pointed out. Dorota Mastowska’s songs are not nar-
ratives of the author herself, but of protagonists presented
in her music videos: the girl presented in the music video
undergoes a kind of metamorphosis, and the viewer looks
at the world through the eyes of her imagination. The pro-
tagonists in her music videos and songs are representatives
of certain social groups with specific, clear characteristics
that allow them to be individually identified.

| assume that lyrics of songs listened to and music videos
watched by youth and young adults are among the most
important ways of learning and participating in culture by
giving meaning to oneself, one’s life and the world. A mu-
sical work that is an “immature form” of culture, making
use of the wide range of possibilities available to it for con-
veying messages, full of symbols and metaphors, demands
its recipients to read and discover the meaning.

Wideoklip w kulturze wizualnej

Wideoklipy stanowia dzi$§ integralng cze$¢ pejzazu audiowizualnego (Sitarski,
2005: 153). WideoKklipy, teledyski czy klipy to krotkie utwory telewizyjne reali-
zowane przy uzyciu nowoczesnych technik elektronicznej rejestracji i montazu
z wykorzystaniem efektéw dzwiekowych i wizualnych. Maja posta¢ audiowizu-
alnej miniatury, ktéra stanowi swobodnie i pomystowo zainscenizowang wizuali-
zacje piosenki lub utworu muzycznego. Wideoklip jako gatunek wykrystalizowat
w wyniku przeksztalcen tradycyjnego teledysku oraz filmowych wizualizacji pio-
senek. Klasycznym przykladem jest Billi Jean w rezyserii Steve’a Barrona (Hen-
drykowski, 1994: 332). Dominante jego konstrukeji stanowi muzyka lub piosenka
wzbogacona obrazami. Fenomen atrakcyjnosci tego gatunku sprawil, ze w 1981
roku powstata stacja MTV, ktéra w krétkim czasie osiagneta globalny zasieg i po-
pularnos¢ na calym $wiecie. Pomimo ze korzenie tego rodzaju utworéw wywo-
dza si¢ z kina, mod¢ na nie wylansowala telewizja. Dzieki niej wideoklip stat sie
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osobnym gatunkiem. Rozkwit jego popularnosci przypada na lata siedemdziesiate
i osiemdziesigte. Wowczas stat sie on idiomem kulturowym. Popularnos¢ wideo-
klipéw zmienita dotychczasowa narracje, a takze mechanizm percepcji i sposéb
odbioru zjawisk ekranowych (Hendrykowski, 2004: 272-273).

Wszechobecny wczesniej w widowisku kinematograficznym linearny tok przedstawiania
ustapit teraz miejsca symultaniczno$ci. Na ekranach telewizoréw, na monitorach kompute-
réw i w salach kinowych zaczat odtad krélowa¢ audiowizualny, w ktérym obraz widzialny
i obraz akustyczny taczy sie w jedno i §ciéle ze sobg wspdlpracuja, staja sie rownoprawnymi
elementami calo$ci wyzszego rzedu. (Hendrykowski, 2004: 272-273)

Wideoklip nowej generacji, ktorej niebywaly rozwoj, $wiatowa popularno$¢ i wielki boom
komercyjny przypadly na dwie ostatnie dekady minionego wieku, stat sie synonimem i ha-
stem wywolawczych przemian. W okresie tym na gruncie kultury popularnej data o sobie
znaé wyraznie zarysowana, majgca swoiste cechy poetyka i estetyka wideoklipu. Wtasciwa
temu gatunkowi formula sprawita, ze strumien ruchomych obrazéw przyspieszyt, nabrat
dynamiki i tempa. Panujacg dotad w filmie przyczynowo-skutkowq logike zdarzen zastgpi-
ta nieznana wcze$niej kalejdoskopowa zmienno$¢, migotliwosé¢ i swoboda taczenia wszyst-
kiego ze wszystkim. (Hendrykowski, 2004: 273)

Dzigki pojawieniu si¢ wideoklipéw nastapil rozwdj ikonosfery i audiosfery.
Obraz cyfrowy otworzyl przed realizatorami nowe, nieznane wczesniej mozliwo-
$ci kreacji, transformacji i twdrczego manewru.

To wideoklip spowodowal, ze na matym i duzym ekranie zatriumfowata: migotliwos¢,
fragmentaryczno$¢, mozaikowos$é, kalejdoskopowos$é i seryjnos$¢ wydarzen. Ekranowy
$wiat stal si¢ jak nigdy dotad iluzoryczny - zawierajacy w sobie wirtualny czas i prze-
strzen (...). Mozna o nim powiedzie¢ [wideoklipie], ze jest audiowizualnag feerig, wyob-
razeniem w galopie, strumieniem obrazéw w niepowstrzymanym biegu. (Hendrykowski,
2004: 273)

Podobnie o wideoklipie pisze Piotr Sitarski, ktory zwraca uwage, ze

fabuta zawarta w wideoklipach czesto stanowi jedynie pretekst do wywotania nienarracyj-
nej przyjemnosci, ktéra plynie z atrakeji wizualnej, z samej czynnosci ogladania rucho-
mych obrazéw. Waznym, jesli nie najwazniejszym punktem wideoklipu jest atrakcja wizu-
alna, ktéra dostarcza wideoklip. Tym bardziej, ze artysci wideoklipowi spajaja przestrzen
widza z przestrzenig teledysku spojrzeniem z drugiej strony ekranu, wykonawcy wideo-
klipu patrza wideoodbiorcy w oczy wciagajac go w przedstawiony $wiat (...). Wideoklip
buduje z widzem wspdlna przestrzen, ktdra jest przestrzenia atrakcji wizualnej, opartej na
grze miedzy mozliwoscia a niemozliwiscia, miedzy uczestniczeniem a obserwacja. (Sitar-
ski, 2005: 159)
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Co wiecej,

Wideoklipy czy teledyski stanowia jeden z elementéw tworzacych calos¢ zawartosci kultu-
ry masowej. Stanowig one fragment telewizyjnego krajobrazu, na ktdry skladaja sie filmy,
seriale telewizyjne, programy informacyjne, publicystyczne, programy po$wiecone kultu-
rze wysokiej (...). Wizja $wiata kreowana w teledyskach wspélistnieje z pozostatymi ga-
tunkami telewizyjnymi, naklada sie i przenika z obrazem, ktory jest tworzony przez prase,
literature, sztuke, mode, nauki plastyczne itd. (Lisowska-Magdziarz, 2000: 10)

We wspolczesnych teledyskach, bedacych wytworami kultury popularnej,
mozna odnalez¢ elementy, ktére ja konstruujg, sa czescig Swiata czy Swiatdw
wspolczesnej mlodziezy.

Metoda badawcza

Analiza tresci jest metodg badania przekazow medialnych. Pozwala na zrozu-
mienie symbolicznych cech tekstu rozumianych jako sposéb, w jaki elementy
tekstu odnosza si¢ do szerszego kontekstu kulturowego, ktorego sg czescig (Rose,
2010: 84).

Analizowany dyskurs mieszczacy si¢ w sposobie funkcjonowania w kulturze
popularnej mlodziezy urodzonej po 1995 roku poprzez probe ukazania $wia-
ta warto$ci, priorytetéw i przekonan bohateréw teledyskow Chleb oraz Hajs ma
charakter opisowy. Celem pracy jest zatem nie tyle zweryfikowanie hipotezy, co
opisanie sposobu funkcjonowania i konstruowania swojej rzeczywistoéci przez
mlodziezy na przyktadzie teledyskow stanowigcych probe opisania $wiata oczami
ich bohateréw. Zdecydowano si¢ na wyodrebnienie dwdch wideoklipow z plyty
zatytulowanej Spofeczeristwo jest niemite, poniewaz w najpelniejszy sposob ukazu-
ja za pomoca metafor i obrazéw losy ich bohateréw w wymyslonych przez siebie
rolach spolecznych. To, jakie znaczenia przypisuja oni otaczajacej ich rzeczywisto-
$ci, to, jak ja w swoich marzeniach i wyobrazeniach modyfikuja, wreszcie jakie role
w nich przypisuja sobie i innym, pozwala na poznanie §wiata, w ktérym funkcjo-
nuje miodziez. Projekt Doroty Mastowskiej Spofeczeristwo jest niemite, w ktérego
realizacji wziely rowniez gwiazdy polskiej sceny rozrywkowej, poczatkowo uznany
za kontrowersyjny, szybko zdobyt popularnos¢ nie tylko w kraju, ale i za granica.
Sposdb, w jaki artysta opisuje popkulture wpleciong w codzienno$¢ nastolatkow,
zmusza do refleksji i moze stac si¢ przedmiotem zainteresowania rowniez badaczy
mediow.
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Chleb i Kanapka z hajsem - analiza i interpretacja
utworéw Mister D.

Projekt Doroty Mastowskiej, ktora przyjeta pseudonim Mister D., zajal szczegoélne
miejsce wérdd dotychczasowych wideoklipéw. Oprocz tego, ze zostal pomysla-
ny w celach promocyjnych i rozrywkowych, ukazuje wazne spoleczne problemy.
Jak trafnie podkresla Urszula Jarecka, wideoklipy przyczyniaja si¢ do powstania
i ustalania pewnych stereotypdw, a takze przelamujg ustalone juz konwencje po-
strzegania i odczytywana $wiata (Jarecka, 1997: 129). Utwory Doroty Mastow-
skiej — polskiej pisarki, dramaturga, felietonistki — ktére zaprezentowala na plycie
zatytulowanej Spoleczeristwo jest niemite, wydanej 23 lutego 2014 roku, zmuszaja
do krytycznego spojrzenia na rzeczywistosc:

Uwazam, Ze polskie spoteczenstwo jest bardzo niemite. Ale nie moge o tym napisac ksigzki,
bo nienawidze literatury zaangazowanej. A tu moglem wyrazi¢ swoje wszystkie ponure
refleksje o tirowkach, alfonsach, hajsie i jezdzeniu Audi. (Majak, 2014)

Mastowska w swoich utworach tworzy kolaz zlozony z przedmiotéow uzytko-
wych, débr konsumpcyjnych i stylow zycia, ktore, przeplatajac si¢ ze soba, zdu-
miewaja stuchacza i odbiorce — nagle si¢ okazuje, jak duze znaczenie majg wszyst-
kie elementy naszej i cudzej codziennosci w percepcji rzeczywistosci spotecznej.

W calej twérczosci Mastowskiej waznym elementem jest narracja. Jak zauwaza
sama artystka, to jezyk bohateréw sam ich tworzy i w dalszej kolejnosci konstruuje
ich rzeczywisto$¢ (Kowalska, 2014). Prawidtowo$¢ ta zostala przeniesiona réwniez
na grunt wideoklipu. Muzyka, bedgca naturalnym srodkiem ekspresji czlowieka,
zostala tu zespolona z narracja. Narracja jest jednym ze sposobéw komunikowa-
nia. Jak trafnie zauwaza Chris Barker — narracja jest tekstem, a tekst jest narracja.
Pojecie tekstu obejmuje nie tylko stowo pisane, ale wszystkie praktyki, ktore maja
znaczenie. Dotyczy ono wytwarzania znaczen przez obrazy, dzwieki, przedmioty
i czynnosci. Narracja to opowiadanie §wiata, wyjasnienie rzeczywistosci. Media
opowiadaja o otaczajacym $wiecie (Barker, 2005: 32).

Wideoklip Chleb w rezyserii Krzysztofa Skoniecznego opowiada historie mfo-
dej dziewczyny dorastajacej na jednym z miejskich blokowisk w Polsce. Pewnego
styczniowego dnia wychodzi ona jak co dzien do ,,Zabki” kupi¢ chleb. Po dro-
dze mija siedzacego na tawce chlopaka, w ktérym si¢ zakochuje. Po tym, jak jego
matka trafita do szpitala, chlopak sklada dziewczynie propozycje, aby odkupita od
niego maszyne do pieczenia chleba, z ktdrej wczesniej korzystata jego matka. ,Tak
sie sklada, ze dzis stara w ciezkim stanie zlagdowata na OIOM-ie, raczej trochg tam
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zostanie, tomografia dobrze jej nie wrdzy, a maszyna do chleba dobra si¢ kurzy”.
Ostatecznie dziewczyna zgadza si¢ na propozycje¢ chiopaka i sama wypieka chleb,
odnajdujac w tym, tak jak wczesniej matka chlopaka, swoje pozorne spelnienie.
Absurdalna, banalna historia milosna ma jednak glebsze dno.

Powyzsza opowies¢ jest tylko powierzchownym przedstawieniem calej fabuty
klipu, w ktorym tekst i obraz przepelniony jest wieloznacznoscia i ukrytym sen-
sem. Tu migajace obrazy, zachowujac swoja fragmentarycznos¢ i mozaikowos¢,
tworzg w utworze Chleb fabule. Obraz, stanowiacy w tym przypadku dopetnienie
narracji, pelni funkcj¢ wyjasniajaca oraz nadaje glebszy sens stowu. Nieprzypad-
kowo w utworach Mister D. zrezygnowano z calkowitej metamorfozy glosu ar-
tystki, ktéra przybiera posta¢ glownej bohaterki teledyskow: miodej dziewczyny
z osiedla, ktdérej marzenia i budowanie wlasnej tozsamosci zawsze jest wyrazem
tesknoty za luksusem, popularnoscia, byciem gwiazdg czy zong wptywowej osoby.
Wyraznie wida¢, ze tozsamos¢ ta budowana jest na wyobrazeniu siebie jako kogos,
kogo zna ze $wiata telewizyjnego — $wiata celebrytéw czy bohateréw filmowych.
Co wigcej, w dobie programdw talent-show, ktore zajmuja si¢ kreacja tak zwa-
nych telebrytéw - (kategoria celebrytéw, czyli bohateréw — gwiazd, ktérzy dotad
nieznani, czgsto z pogmatwanymi zyciorysami, w jednej chwili dzigki telewizji
doswiadczaja naglego zwrotu w swym Zyciu - staja si¢ znani i bogaci) (Koleda-
-Zdziech, 2013: 218) — mozliwy staje sie do spelnienia sen o bogactwie i stania si¢
osobg medialng.

Utwor Chleb pokazuje, ze dziewczyna wlasciwie funkcjonuje w dwoch $wia-
tach - jeden z nich to smutna, od lat niezmienna blokowa rzeczywisto$¢, prze-
pelniona marazmem, monotonig i szaroscig, na ktdra skladaja si¢ problemy ludzi
po piecdziesigtym roku zycia. Drugim $wiatem jest codzienno$¢ medialna dziew-
czyny, w ktérym wazne miejsce zajmujg (réwnie dobrze poczatek tej calej histo-
rii méglby si¢ zaczyna¢: ,,Pewnego razu gdzies w Polsce w jednym z mieszkan
ogromnego blokowiska zyla sobie dziewczyna...”) wytwory i dobra konsumpcyjne
kultury popularnej. I tak w utworze Chleb przeplata si¢ wzajemnie tradycja, stary
porzadek i nowa obyczajowos¢. Zastosowany w tekscie piosenki sposdb narracji
(stownictwo dziewczyny - typowe dla wspdlczesnej subkultury mlodziezowej) do-
datkowo czyni obserwowany obraz realnym. Swiat prezentowany na ekranie, jezyk
komunikatu, ubior i sposéb bycia bohaterki tworzy logiczng calos¢ — migawki na
ekranie i tekst to znana odbiorcy rzeczywisto$¢, tym bardziej tatwiej o jej interpre-
tacje. Warto zwrdci¢ réwniez uwage na tlo wydarzen.

Warto zauwazy¢, ze gléwnym elementem opisu $wiata teledyskowej bohaterki
jest metafora. Caly teledysk to gra skojarzen skomponowana w przemijajace mi-
gawki. Wiasciwie dopiero kilkakrotne odtworzenie utworu pozwala na uchwyce-
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nie wzrokiem pewnych szczegdtow, ktore tworza swoistg ukladanke powiazanych
ze soba sensow i znaczen. Metaforyczne doswiadczanie rzeczywisto$ci pozwala na
postawienie widza w roli bohatera, co sprzyja zréwnaniu ich percepcji: statusow
ontologicznych i epistemologicznych. Ukazywane w nim obrazy: sny, halucynacje
i wyobrazenia s3 stanami mentalnymi bohaterki (Wlodek, 2014: 188-189), ktdre
czynia $wiat realnym i bliski doswiadczeniu widza.

Ryc. 1. Metafora szczescia w mitoéci. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48cJDbc, dostep:11.09.2015

Waznym elementem rozpoczynajacym historie w wideoklipie jest skonstru-
owana w nim przestrzen. Urszula Jarecka zauwaza, ze celowo kreowana jest ona
na ,swojska” i obejmuje realny $wiat. Doswiadczaja jej bezposrednio klipowi
ludzie, w niej mieszkaja, kochaja sie, bawig. Jej wlasciwa organizacja ma wplyw
na serca i umysty ludzi, poniewaz mozliwe jest jej oswojenie — jest zrozumiala
i czytelna dla wszystkich. Przestrzenie spoleczne wideoklipu to miejsca znane,
ograniczone do zasiegu wzroku, supermarkety, boiska, stacje, budynki o odreal-
nionym charakterze. Co wiecej, mieszkania i domy nie s3 tu przedstawiane jako
przestrzenie przyjazne, dom nie jest azylem. Ulice i parki to scena, na ktorej
rozgrywaja si¢ czesto fantastyczne przedstawienia (Jarecka, 1997: 130). Podobny
$wiat prezentuje teledysk. Bohaterka klipu mieszka w jednym z wielu blokoéw,
jej okno jest jednym z wielu takich matych otworéw na $wiat, dopiero zblizenie
kamery ukazuje, ktére z okien zdltego wiezowca nalezy do dziewczyny. Kiedy
idzie osiedlowa ulicg, przypomina marionetke teatralng mijajaca rozgrywajace
si¢ po jej lewej stronie sceny. Obraz zawsze ogranicza si¢ do prezentacji rucho-
mej sceny, ktora postepuje i zmienia si¢ wraz z krokiem dziewczyny w przeciagu
kilku sekund.
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Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48cJDbc, dostep:10.09.2015
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Ryc. 3. Screen z wideoklipu Chleb Mr D.
Zrodlo: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48cJDbc, dostep:10.09.2015

Pierwsze trzydziesci sekund utworu pokazuje, jak gleboko w kulturze kon-
sumpcji zatopiony jest dzisiejszy mtody cztowiek, zyjacy w swiecie, w ktérym nie-
wielkie, ale skuteczne w prowadzonym przez siebie marketingu sieci handlowe na
dobre wpisaly sie w obraz polskich miast i przywiazaly do siebie konsumentow.
Bohaterka utworu po chleb idzie do ,,Zabki’, bo daja tam ,,te naklejki”..., po dro-
dze mijajac budke z ,,Kebabem 24h”, co réwniez jest typowe dla obowigzujacej juz
modzie na ,kebabowy biznes”. Na szczegolng uwage zastuguje jezyk utworu. Bo-
haterka utworu Chleb zaznacza: ,.co nie p6jde do Zabki”, co w przypadku sytuaciji,
w ktorej wchodzi ona w dialog z druga osobg, automatycznie zwigzane jest z wia-
domym, wrecz najrozsadniejszym, niewymagajacym wyjasnienia potwierdzeniem
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swojej decyzji'. Ponadto, ,,Te naklejki sa megastodkie” i ,wogle co go to”, a jego ,,sta-
ra chleba nie kupuje tylko piecze sama”. Chlopak w utworze zwraca si¢ do dziew-
czyny: ,,piekta bys se chleb no i wogle™. Tu osiedlowy metajezyk odgrywa wazng
role w calej fabule utworu, dlatego tez trudno jest stwierdzi¢, co — narracja czy
wizualizacja stanowi tto dla zrozumienia istoty przekazu. Tym bardziej, ze w ciagu
trzydziestu sekund jego trwania mozna zauwazy¢, ze matka, o ktorej spiewa boha-
terka, jest Twitter — dziewczyna wystukuje na klawiaturze komputera komunikat:
»Pojde po chleb”. Rzeczywisto$¢ spoteczna, tworzona przez jej bohateréw, rowniez
zastuguje na uwage. W drodze po naklejki dziewczyna mija mezczyzne w skarpet-
kach i klapkach, ktéry odskakuje i rozposciera plaszcz, pokazujac szarg bielizne,
mila starsza panig z psem w berecie, duzego psa, ktory zalatwia si¢ na trawniki,
biegacza i kontener na $mieci, z ktérego wyskakuja usémiechniete dzieci przebrane
w truskawki i dajg dziewczynie maskotki. Te opisane powyzej trzydziestosekundo-
we migawki kipig ukrytymi znaczeniami: strachem spotecznym przed zboczenca-
mi ukrytymi miedzy wysokimi blokowiskami osiedli, bezsensownoscia zbierania
w sklepach lojalnosciowych nalepek i brakiem ich wartosci — ostatecznie i tak tra-
fiaja do $mietnika, starzejacym si¢ w samotnosci spoleczenstwie polskim, modzie
na zdrowy tryb zycia i problemie zalegajacych na trawnikach psich odchodéow.

Subskrybuj
=]

"
T ch—

Ryc. 4. Screen z utworu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48cJDbc, dostep:10.09.2015

! Komunikat ,,Co nie”, stanowigcy dopelnienie wypowiedzi, czgsto uzywany jest w wystapie-
niach kabaretowych ,,Paranienormalnych’, podczas ktorych jeden z satyrykéw wciela si¢ w postaé
Mariolki.

* Przytoczone cytaty pochodza z utworu Chleb, z plyty Mister D. Spoleczeristwo jest niemite,
2004.
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Ryc. 5. Screen z wideoklipu Chleb Mr D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48cJDbc, dostep:10.09.2015

Waznym elementem teledysku sg biorace w nim udziat ikony kultury po-
pularnej. Dziewczyna idaca ulicg, wiedzac, Ze jest obserwowana przez chlopaka
z osiedla, wchodzi nagle w role i staje si¢ w swoim wyobrazeniu Anjg Rubik —
polska modelka. Co ciekawe, zaréwno ubiodr, jak i bransoletka z pudrowych
cukierkéw na nadgarstku dziewczyny $wiadcza o tym, Ze pewne przymioty jej
tozsamosci nadal pozostaja niezmienne. Bransoletka z cukierkéw, ktora pdzniej
wyzywajaco chwyta zebami, to element, z ktérym, pomimo metamorfozy, po-
zostaje czescig stylizacji nastolatki. Ponadto, wyobrazenie siebie w roli modelki
nie do konca przystaje do jej medialnego obrazu: ubranie i przerysowany ma-
kijaz daleki jest od obowigzujacych obecnie trendéw modowych. Tym samym
dziewczyna w pewnym sensie nadal pozostaje sobg. Bransoletka z cukierkow,
kiczowaty makijaz i str6j nadal nakazujg wierzy¢, ze bohaterka klipu, pomimo iz
wchodzi w role sepleniacej modelki, nasladujac jej styl bycia oraz wade wymowy,
ktdra jest wyraznie akcentowana w teledysku, nadal mentalnie pozostaje soba.
W wyobrazeniu dziewczyny chtopak z teledysku przybiera posta¢ umigénionego,
lysego, wytatuowanego b-boya. Tatuaz, przerosnieta postura i kiczowate spod-
nie z lampasami réwniez tworza karykaturalny obraz znanych ze §wiata sportu
gwiazd. Przybrane przez bohateréw teledysku postacie pokazuja, Ze tozsamos¢
wspolczesnego nastolatka jest skomercjalizowana. Mlodziez, ktérej idolami sa
gwiazdy ze $wiata mody, sportu czy muzyki, chetnie buduje swoja tozsamos¢
oparta na ich stylu zycia i §ciezkach kariery. Pokazuje réwniez, ze mltodzi ludzie
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postrzegaja siebie przez pryzmat swojego ciala i jego przymiotow?. Jesli seple-
nigca gwiazda telewizyjna zostala uznana za atrakcyjna i seksowng przez media
popularne, wystarczy réwniez tak samo artykutowac wyrazy, by sta¢ sie jak ona:
pickna, stawna i rozpoznawalna, pozadana. Tym bardziej, Ze wcze$niej zaakcep-
towane i wypromowane wzory zachowania niosa ze sobg obietnice akceptacji
spotecznej i szacunku. Szukanie wzoréw postepowania widocznych codziennie
na szklanych ekranach u gwiazd bedacych na topie to réwniez szansa na zrea-
lizowanie wymarzonego stylu zyciu (Bauman, 2009: 140). W konsekwencji zy-
cie codzienne nastolatkow zlewa si¢ z medialng rzeczywistoscig, sami stajg si¢
upozorowaniem (Laskowska, 2011: 284). Dziewczyna przybiera postac ,,Princes
Dresiary” (nazwa zaczerpnieta z mediow elektronicznych) z twarza, mimika, ge-
stami i posturg modelki w momencie, kiedy $piewa: ,I si¢ na mnie patrzy... Ja
ide, on sie patrzy... ja ide, on si¢ patrzy... ja ide, on sie patrzy...”, co wskazuje
analogie, ze przyciaganie wzroku mezczyzn tozsame jest z byciem supergwiazda.
Nagle chodnik zamienil si¢ w wybieg, a wszystko inne dookota znikneto. Do po-
dobnych wnioskéw doszta Barbara Laskowska, ktora, analizujac serial ,,Hannah
Montana”, zauwazyla, ze juz nastoletnim dziewczynkom wpaja si¢ koniecznos¢
zrozumienia, ze ich wyglad zewnetrzny poddawany jest ocenie, ze zy¢ w §wiecie
znaczy zy¢ w ,,lustrzanych odbiciach” Nastoletnia Hannah $piewa: , W16z swoja
najlepsza kiecke i swoje najseksowniejsze butki. (...) chtopcom opadaja szczeki.
Zawsze im malo. Sprawiamy, ze zatrzymuja si¢ i gapig. Widzimy ich wszedzie.
I teraz juz wiesz, kim jesteSmy. Dzisiaj musisz stac si¢ supergwiazda” (Laskow-
ska, 2011: 287). W wideoklipie Chleb dziewczyna tak opisuje spotkanie z chlopa-
kiem: ,,On tapie mnie za reke, tak dziwnie na mnie patrzy, podchodzi tak blisko,
dotyka mojej twarzy, reke moja $ciska od potu $liska. Jego oddech parzy (...)"
Towarzyszy temu obraz dwdch postaci w romantycznej scenerii: dziewczyna nie
jest juz mieszkankg osiedla, ale gra gtéwna role w filmie mitosnym. Rzeczywi-
sto$¢ jest jednak inna niz ta, ktéra zna z ekranéw telewizyjnych: chtopak ma
reke $liska od potu, a jego oddech: ,parzy”. Wida¢ wyraznie, ze wplyw kultury
popularnej na mtodziez jest tak znaczacy, ze doswiadczaja oni zlewania si¢ toz-
samosci.

’ Niedawno glosno byto o ,,Karolu z Kalisza”, ktory na wzor rapera ,,Popka — krélem Albani”
dokonat skaryfikacji twarzy, nieodwracalnie sie okaleczajac. Zob. http://viralka.pl/wywiad-z-czlo-
wiekiem-ktory-dokonal-skaryfikacji-na-twarzy-karola/, 19.07.2015, dostep:12.09.2015.
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CHLEB (official video)
Ly

Ryc. 6. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 10.09.2015

Ryc. 7. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 07.09.2015

W wideoklipie Mastowskiej na uwage zastuguja rekwizyty — znaczace przedmioty,
elementy kultury popularnej, ktére §wiadczg o poziomie swiadomosci kultury, w kto-
rej sie zyje. Nieprzypadkowo chlopak siedzacy na osiedlowej fawce siedzi z ,,Tajgerem’,
ktory pozniej, wraz z jego metamorfoza, zmienia si¢ w prawdziwego tygrysa, ktdrego
trzyma pod pachg juz jako ,,Macho”. Tygrysy i lwy czesto byly i nadal sg rekwizyta-
mi - maskotkami mafii; te egotyczne zwierzeta stanowig symbole bogactwa, wladzy
i dominacji (Schronisko, 2012). Jak wskazuje Mateusz Marciniak, to posiadane przez
czlowieka przedmioty (odziez, obuwie, ozdoby) pozwalaja konsumentowi dotrzymac
kroku innym ludziom. Ponadto, majg znaczenie symboliczne - konsument, nabywajac
okreslone przedmioty, moze ,wybra¢” swoja tozsamos¢ (Marciniak, 2011: 75). Krysty-
na Romaniszyn podaje, ze poprzez wybor produktow okreslamy sie jako cztonkowie
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danej grupy. Ponadto, dzigki temu mozemy zbudowa¢ nowy wymiar swojej tozsamo-
$ci (na pokaz). Budowanie jej poprzez wybdr okreslonych produktéw oparte jest na
semantyce przedmiotéw — kodu, ktdry nie tylko ma charakter materialny, ale i sym-
boliczny. Okreslamy sie przez rzeczy, ktérymi sie otaczamy, i marki, ktérymi sa one
sygnowane (Romaniszyn, 2007: 153). Paulina Wierzba w tekscie Bog chodzi w tramp-
kach - popkulturowy fenomen marki ,Converse” i jego wplyw na konstruowanie tozsa-
mosci globalnego nastolatka udowadnia, ze marka, w tym przypadku mlodziezowych
trampek, jest wizytowka mlodego czlowieka czy tez przedmiotem niosacym okreslone
znaczenia, ktore stuza do nadania okreslonych cech i statusu grupowego w kulturze
mlodziezowej. Sa czyms$ w rodzaju kodu kultowego, poniewaz w ich ramach przeka-
zywane s3 informacje fatwe do rozszyfrowania w danej grupie mlodziezowej. Takich
przedmiotéw w kulturze popularnej jest wiecej, co wazne — nadawane im znaczenia
kreujg reklamy telewizyjne i slogany reklamowe. Podobng funkcje pelni w teledysku
napoj energetyczny ,,Tiger”™, w ktérego kampanii reklamowej w 2012 wystapil Mike
Tyson, reklamujac jeden z typow produktu o nazwie ,,Black” Co ciekawe, chlopak nie
pije napoju z oryginalnej puszKki, ale ze srebrnej, plastikowej butelki, ktéra potocznie
jest kojarzona z oryginalnym napojem ,,Tiger”. Stanowi ona jednak jej tanszy i wigkszy
odpowiednik dostepny w dyskoncie ,,Biedronka” Niemniej jednak napoj energetyczny
»liger” stal si¢ waznym elementem budowania wokot niego swojej tozsamosci grupo-
wej przez srodowiska mtodziezowe, stat sie produktem lifestylowym (Kowalik,2011).
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Ryc. 8. Plakat promujgcy nap6j energetyczny Tiger Black produkowany przez firme¢ FoodCare
Zrédto: http://skroc.pl/04cf4, dostep: 11.09.2015

* Marka napoju energetycznego ,Iiger” nalezy do FoodCare, ktorego wlascicielem jest biznes-
men Wiestaw Wlodarski. Przed rokiem 2013 przez okres 10 lat twarzg marki byt Dariusz Michal-
czewski. Zmiana twarzy reklamowej pomogta Wlodarskiemu wprowadzi¢ napdj na rynki swiatowe,
co bylo gléwnym zalozeniem biznesmena.
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Ryc. 9. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 11.09.2015

Obraz siedzacego ,jak zawsze na fawce” w towarzystwie chopaka z napojem
»lajger” oprdcz tego, ze symbolizuje kult marki, pokazuje osiedlowa codziennos¢
wielu mlodych ludzi, ktérzy spedzaja swoj czas, siedzac co dzien na tawce — nie
pracujac, nie uczac si¢, nie podejmujac zadnych aktywnoséci w kierunku swojego
samorozwoju. Jest to jeden z problemdéw spotecznych.

Historia zaprezentowana w wideoklipie Mastowskiej o ,pieczeniu chleba”
wydaje sie mie¢ glebszy przekaz. Po tym, jak chlopak zaproponowal dziewczy-
nie sprzedaz ,tanio” maszyny do chleba z ,gratisami”: ,,Ja bynajmniej bym od-
sprzedal ci ja tanio, dodal gratis nakladke i ksigzke z przepisami, piekla bys se
chleb” - co ma swoje odniesienie do kultury ,fowcow okazji” lub ,,spoteczenstwa
olx”, zwigzanej z potrzeba nabywania produktow tylko pod warunkiem otrzy-
mania czego$ uzywanego gratis i w dobrej, bo ,,optacalnej” cenie (te trzy stowa:
gratis, tanio i optaca si¢ maja tu kluczowe znaczenie), dziewczyna nieSwiadomie
obiera okreslong droge zyciowa, poniewaz odtad sensem jej zycia stanie si¢ pie-
czenie chleba. ,,Od tamtej pory nic tylko wypiekam, az géra bochenkéw po sufit
zalega, z chleba upieklam $ciany, krzesta i obrazy, zamiast tez okruszki toczg sie
po mojej twarzy’...

Dziewczyna odwzorowala styl zycia, ktéry prowadzila do tej pory mat-
ka chlopaka i, wigzac sie z nim, przejela jej role, gdy ta zachorowata. Historia
ta konczy si¢ dla dziewczyny nieszczesliwie, poniewaz jej pozornie poczucie
szczegscia (w wideoklipie pojawia si¢ migawka dziewczyny biegnacej z matka
przez take) tak naprawde oznacza powielenie schematu prowadzenia zycia ro-
dzinnego i wejscie w role zony wedlug tradycyjnego schematu, co nie pokry-
wa sie z wyobrazeniem siebie i swojego partnera, jaki widzieliSmy wcze$niej.
W wideoklipie dziewczyna, jeszcze w stylizacji Anji Rubik, jedzie z b-boyem na
wielkim psie jamniku (nie na tygrysie), ktérego wczesniej widywala na osied-
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lowym trawniku, wreszcie po $mierci matki chlopaka ostatecznie sama staje
si¢ elementem ukazanej wcze$niej, karykaturalnej, troche przerysowanej rze-
czywistosci i porzuca ostatecznie posta¢ modelki, ktéra odfruwa w przestrzen
kosmiczng. Mozna réwniez zaryzykowac twierdzenie, ze w obrebie okreslonych
spolecznodci czas, miejsce i otoczenie majg znaczacy wpltyw na wybory zyciowe
ich mieszkancéw, co wrecz uniemozliwia rezygnacje z powielanych pokolenio-
wo schematdow.

\NJA RUBIK » GHLEB (officialyideo)

Obejrzy] pozostate teledyski

Ryc. 10. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 11.09.2015

Ryc. 11. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 11.09.2015
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Ryc. 12. Screen z wideoklipu Chleb Mister D.
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=-1-z48c]Dbc, dostep: 11.09.2015

W nieco innej konwencji skonstruowano wideoklip do utworu Hajs, pocho-
dzacego z tej samej plyty. Nie ma on fabuly, sklada si¢ z migawek przedstawia-
jacych gltéwng bohaterke w roznych sytuacjach, w ktérych wyobraza siebie jako
dziewczyne gangstera. Sytuacje, o ktorych $piewa, za kazdym razem przenosza ja
w $wiat fantazji. Tu réwniez postuzono si¢ wyobrazeniem siebie w ,,innej” postaci
i zaakcentowano role znaczen w wyrazeniach jezykowych. Zastosowano réowniez
kontrast miedzy wyobrazeniem siebie w okreslonych sytuacjach a codziennoscia
bohaterki. W utworze Hajs dziewczyna $piewa: ,,Przejedzmy si¢ na Grand Ca-
narig, tylko pamietaj, ze mam na ésma matme”. Podobnie bohaterka wideokli-
pu domaga si¢ kanapki ,,z Egiptem, z Audi i ze smalcem”. Dalej $piewa: ,,Placza
wszystkie kolezanki (...), gdy podjezdzasz po mnie pod szkote swoim Audi za-
przezonym w gltodne amstafy”. W przytoczonych fragmentach elementy kultury
popularnej, wyznaczniki luksusu wpisane sa w kulture all-inclusive i nawiazuja do
serialu paradokumentalnego Pamigtniki z wakacji, ktorego akcja toczy si¢ na Gran
Canarii. Audi i amstafy to atrybuty kojarzone z gangsterem. Dziewczyna zatem
wyobraza sobie siebie w roli dziewczyny gangstera i przytacza rézne sytuacje, ktore
mialyby miejsce, gdyby nig zostala. Rozgrywaja si¢ one jednak w rzeczywistosci,
w ktorej na co dzien funkcjonuje. Wideoklip jest troch¢ opowiescig o marzeniach
dziewczyny: co by byto, gdybym zostala dziewczyng gangstera. Waznym elemen-
tem jest tu uczestnictwo w kulturze ,,na pokaz”, co akcentowane jest az dwa razy.
W kulturze tej szacunek spoleczny regulowany jest warunkiem posiadania dobr
deficytowych, trudno dostepnych i spotecznie pozadanych. Teledyskowa kanapka
z hajsem to atrybut bogactwa, luksusu, wygody i prestizu. Im bardziej kto$ poza-
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da posiadanego przez innych dobra, tym bardziej jest ono atrakcyjne oraz tym
wiekszym prestizem i stawa, rozpoznawalnoscig cieszy si¢ jego posiadacz. W kul-
turze tej to zazdros¢ jest waznym regulatorem stosunkéw spotecznych. Ponadto,
posiadanie kanapki z hajsem taczy sie z obietnica szybkiego zaspokajania innych
potrzeb konsumpcyjnych. Dziewczyna w stroju ,,dziewczyny gangstera” z wielka
butka, z ktorej wystaje ,,hajs”, §piewa: ,,Placza, ptacza wszystkie kolezanki, gdy zre
na przerwie moje kanapki, daj cho¢ gryza, daj poliza¢... Wez wpierdalaj swoje,
bo moje sa z hajsem... z szynka z amstafa”. Dziewczyna $piewa réwniez: ,,Placza
wszystkie kolezanki, gdy wpierdalam je na przerwie jak ziemniaki”..., co wskazuje,
jak wazne w kulturze miodziezowej s3 zjadane przez nich kanapki. Podobnie jak
w jednej z reklam serka ,,Hochland” - ,,Szkolni przyjaciele”. To, z czym jest kanap-
ka, ma znaczenie: ten, kto ma ,bogatsze” kanapki, ma wyzszy status w grupie®.
Wideoklip do utworu Hajs, w rezyserii Krzysztofa Skoniecznego zostal stwo-
rzony do filmu Hardcor Disco®, ktérego rezyserem jest rowniez Skonieczny. Ujecia
z filmu stanowig kolaz wraz z pozostalymi obrazami skladajacymi si¢ na caly wi-
deoklip. Film pokazuje kilka dni z Zycia oddajacych sie ekstatycznym uniesieniom
wspolczesnych ludzi. Uczestniczenie w imprezach, wprowadzanie si¢ w rozmaite
stany emocjonalne na dyskotekach, w ktorych gra $wiatel znieksztalca rzeczywi-
sto$¢ i wprowadza uczestnikéw w inny wymiar bytowania, to wazny element jeste-
stwa mlodych ludzi. Potrzeba pobudzania si¢ i traktowanie swojego ciala przed-
miotowo, jako srodka do wkraczania w §wiat doznan, stanowi sens zycia mlodziezy
balansujacej na granicy fikcji i rzeczywistosci. Funkcjonowanie w dwéch $wiatach:
ekstatycznym wieczorem i zawodowym, rodzinnym w ciagu dnia oznacza stale
balansowanie na granicy dwoch swiatéw. Jak zauwaza jeden z bohateréw filmu:

To jest pokolenie obrazu, albo grubo, albo nic. Bodziec musi lecie¢ za bodzcem, coraz szyb-
ciej. Musi — przepraszam bardzo, ze si¢ tak wulgarnie wyraze — musi ,,przypierdoli¢”. Oni
majg tak uksztaltowane mozgi przez Internet, zZe informacja musi zaciekawic a jak nie - to
bach - teraz nastepna, coraz mocniej i coraz wiecej i tak w kotko. I przez to ich moézgi szyb-
ciej zczytuja informacje 1 wszystkie zmysty przy tym pracuja...”.

Przewijajace si¢ w wideoklipie sceny z filmu sg przejawem tesknot i marzen za
zyciem pelnym doznan, pozornej wolnosci i szczgscia.

> Zob. https://www.youtube.com/watch?v=BlJvtw8nLjc, dostep: 12.09.2015.

¢ Hardcor Disco: teledysk do piosenki Mister D. ,Hajs” z fragmentami filmu. http://film.onet.pl/
wiadomosci/hardkor-disko-teledysk-do-piosenki-mister-d-hajs-z-fragmentami-filmu/t7kgp, 27.02.
2014, dostep: 12.09.2015.

7 Fragment filmu Hardcor Disco w rezyserii Krzysztofa Skoniecznego, 2014.
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§
Ryc. 13. Screen z wideoklipu Hajs Mister D. Kanapka z hajsem i towarzyszace z nig skojarzenia
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=a4suvl4AO88, dostep: 7.09.2015

Ryc. 14. Screen z wideoklipu Hajs Mister D. Bohaterka jako dziewczyna
w Audi zaprzezonym w glodne amstafy
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=a4suvl4A088, dostep: 7.09.2015

Ryc. 15. Screen z wideoklipu Hajs Mister D. Wyobrazenie siebie utworzone na podstawie
obrazéw z filmu Hardcor Disco rez. K. Skoniecznego
Zrédto: https://www.youtube.com/watch?v=a4suvl4A088, dostep: 7.09.2015
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Zakonczenie

Wideoklipy Mastowskiej pokazuja, w jakiej rzeczywisto$ci zyja wspodtczesni mio-
dzi ludzie, jakie majg wartosci, przekonania, zyciowe priorytety i punkty odniesie-
nia. Kultura popularna jest waznym miejscem uczenia si¢ nie tylko dla mlodziezy,
ale i dla dorostych, poniewaz dzigki wideoklipom i zastosowanej w niej narracji
mozna ,,przedostac si¢” do $wiata, ktory czesto dla doroslych jest miejscem nie-
dostepnym. Ponadto, mlodziez nie tyle uczy si¢ przez media i dzieki mediom, ale
poprzez wspottworzenie filmow, odwzorowywanie pokazywanych w nich stylow
zycia czesto przyczynia si¢ do tworzenia pewnych kodow jezykowych o szerokiej
pojemnosci znaczeniowej, co wyraznie zaakcentowano w projekcie. Zalozeniem
pracy bylo przedstawienie obrazu wspdlczesnego spoleczenstwa. Zamierzenie
to zostalo spelnione. Pokolenie ,,Z” czyli osoby urodzone po 1995 roku, zyje
w iluzorycznej rzeczywistosci, na ktorej konstrukcje ma wptyw kultura popularna

ijej wytwory.
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How many times dear reader have you found yourself in
a quite challenging situation (having an ambitious student,
but with depression, social, emotional and interaction defi-
cits, low self-esteem, OCD and everything connected with
ASD) when the most crucial was timing (15 weeks and
the same amount of subjects to pass by the given learner)
and you have been looking for possible solutions without
any further favorable outcomes wondering what should be
another step of mine as educator in the upcoming end of
the school year? This paper is some sort of answer on the
given questions providing a far-reaching suggestion, after
in-depth reflection and evaluation, for individual creative
work in order to understand ASD students. Sometimes we
need to give ‘three steps back to move one step forward’.
Three steps back is a diligent investigation that consists
of four stages, namely stage of novitiate (refocus), stage
of puzzles, and stage of fixing the puzzles and stage of
creativity. What’s more, we need to reflect on our thought-
fulness by analyzing acronym C.A.M.P.A.I.G.N.E.R. with
specific personality traits. Possessing background knowl-
edge about the problem and ourselves we can move for-
ward by implementing creatively possible solutions to our
circumstances remembering about being in every situation
ourselves.
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Stimulus

Having been fortuitous to attend a methodological course entitled “Creativity in
the Classroom” with Chaz Pugliese (Arnold et al., 2015; Pugliese at al., 2010) in
Homerton Conference Centre, Cambridge in July 4-15, 2016, I caught sight of
it even higher than just fruitful. On top of it, there are not many favorable cir-
cumstances to be in all respects a part of life changing experience throughout the
whole savoir-fair in all one’s born days. Being exhilarated to distribute inwardness
likewise schemes from the school year 2015/2016 and more philosophical insights
thanks to new colleagues-teachers encouragement’. What’s more compelling,
people have a tendency not to spend as much time on reflection as they perhaps
should in order “to move one step forward after taking three steps back” (Chaz’s
words) also in the classroom. The emphasis on contemplating corresponds with

! IB School No. 006654 International School of Bydgoszcz took part in two years Erasmus Plus
program focusing mainly on linguistic and methodological teachers’ up growth. The aforementioned
course was organized by Bell Educational Services featuring worldwide-recognized ETL speakers,
namely Jim Scrivener (Academic Director), Lyndsey Warwick (Chief Executive), Adrian Underhill,
Anne Young, Jacquelin Douglas.

2 I'would like to dedicate this paper to the whole ‘Creativity in the Classroom’ colleagues-teach-
ers group, namely: Francesca, Juliana, Katarina, Magda, Marcia, Maya, Madeline, Natalia, Ute, Valle,
Matt and Juan. Thank you for being one of the best teams ever.



Problem-solving activity including trust and honesty: spotlighting ASD’ students 275

a question whether you know yourself in terms of strengths and weaknesses, but
especially what are your personality traits that can make a difference in a class-
room environment willing to be flexible as much as it is possible in order to teach
children in the 21* century (Levitin, 2015: 329-369).

I Creativity

My comfort zone

Schema 1. Where does the creativity in teaching happen?
Author: Jerzy Janiec

Let just make these three steps back. Apart from the course content I was fa-
miliarized to NERIS Analytics Limited Company and its sixteen personalities test
(NERIS 2016). Around 37,7 mln people took it so far’, so a number of Polish in-
habitants in their country. I had been quite skeptical and cynical beforehand, but
after some time I just realized that result, hinging on a clear-cut algorithm, actually
describes myself. There was an urgency to combine the latest finding with educa-
tion and two far-reaching quotes:

Remember two things: that there is no such thing as right or wrong and that you need to
trust the process [in the classroom, ed. JJ]. - Chaz Pugliese, (Gurr, 2013; Pugliese at al.,
2010: 83-87)

More experienced colleagues tell me that I should play the role of a confident, knowledge-
able teacher. As I walk into my classroom, I feel myself trying to become that teacher, but
somehow I'm never comfortable with it and never quite sure how I should be in the class-
room. (Scrivener, Thornbury, 2012: 36)

Have you ever reflected on a way of bonding people, making new friends and
on a term ‘team spirit’? Why trust and honesty are crucial factors for teaching-
learning process? Why it is important to know students’ moods, routines, hobbies,
ways they learn and other attributes? What are the ways to put theory into prac-
tice? How to motivate your students? Why on the grounds that we will understand

> On a day July 23, 2016; hour: 18:25.
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Howard Gardner’s (1983; 1993) Multiple Intelligences Theory (MI theory)* schol-
ars are able to provide a meaningful learning environment not for themselves, but
their students? Why any teacher should come as she/he is? (Scrivener, Thornbury,
2012: 36-39; taking also into account Adrian Underhill’s suggestions from his
workshop entitled “Developing Classroom Relationships through supportive Lis-
tening”). What are inclusion and differentiation? How they should work the best
for my students? Why I am assuming that young learners are going to master in-
formation as I do? Why I am fixating merely on my strengths as a teacher not on
my students’? (Pugliese et al., 2010: 84-85).

Diligence

Answering the given questions please imagine a situation, which you are going
to be put in as educator and form teacher at once. One of your fourteen years old
students is diagnosed with Obsessive-Compulsive Disorder (OCD)*® of course
including repetitive obsessions and compulsions in her behavior that occur at
home, at school, during classes and breaks. After another set of interviews and ses-
sions with psychologists, psychotherapists and other specialists she is spotted with
Asperger Syndrome/ASD® having above-average intelligence and a dint of being
a perfectionist with social, communication and interaction deficits’. To make mat-
ters even worse she is taking medicines without any positive reactions, consultants
are not certain how to help and you have only fifteen working weeks during second
semester (5 days each) to make sure that your learner is going to pass this school
year with fifteen subjects and its subject teachers on a check-in list to issue final
marks. To add, she is getting handle on depression, panic attacks, and problems
with vision, breath and low self-esteem these days.

* Forms of intelligences consist of: linguistic, musical, logical-mathematical, spatial, body-kin-
esthetic, intrapersonal and interpersonal.

> Definition given by the National Institute of Mental Health (NIMH): ‘Obsessive-Compulsive
Disorder (OCD) is a common, chronic and long-lasting disorder in which a person has uncontrol-
lable, reoccurring thoughts (obsessions) and behaviors (compulsions) that he or she feels the urge to
repeat over and over. Source: http://www.nimh.nih.gov/health/topics/obsessive-compulsive-disor-
der-ocd/index.shtml; 23.07.2016.

¢ Nowadays categorization: Autism Spectrum Disorder (ASD).

7 For instance: ‘getting upset by a slight change in a routine or being placed in a new or overly
stimulating setting, ‘making little or inconsistent eye contact, ‘failing to, or being slow to, respond to
someone calling their name or other verbal attempts to gain attention;, ‘having difficulties with the
back and forth of conversations’; from: NIMH, Autism Spectrum Disorder. Source: http://www.nimh.
nih.gov/health/topics/autism-spectrum-disorders-asd/index.shtml; 23.07.2016.
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What would you do?

Beyond the bounds of any theory that is given on workshops, additional cours-
es or in a form of guidance, here comes reality — metaphorically a skillful academic
professor determined to scrutinize somebody’s perception, maturity, awareness
and dexterity in a real life scenario not in a written test or any other similarly rel-
evant to school-like assignments. Notwithstanding this fact, the profile of criteria
to assess your work is more likely to be the biggest concern. There is a chance of
gauging individual from many perspectives by people having interest in the afore-
mentioned matter, namely the teenage child, her family, friends, relatives, other
parents and students, but in essence you will be able to hear only two convictions
‘success’ or ‘misstep. During my course on ‘Creativity’ our tutor addresses a fear of
accepting failure as one of the main reasons why teachers do not want to move out
of their comfort zone not opening a little bit wider doors for learning. One of the
most pervasive sentences that you can read is, as follows:

Failure is simply a basic fact of life for the creative individual: what makes everything
different is how the individual responds. (Pugliese at al., 2010: 85)

In other words we need to find a smooth balance of everything overcoming
obstacles and starting making our own research to refresh our knowing and un-
derstanding of the problem. Remembering that:

To think creatively is to learn to live one’s life with doubt, indecision and uncertainty.
Some individuals may not like this, because it leads to anxiety. Creative people are con-
stantly confronted by darkness and far from being afraid, they quickly learn to adapt
and move swiftly. (Pugliese at al., 2010: 86)

The aim of being diligent in education is not only to work hard being assidu-
ous, but also to recognize somebody’s wants and needs likewise emotions, to cre-
ate original and valuable solutions and implement them as soon as it is possible
(Pugliese at al., 2010: 13—-19; Scrivener, 1994: 82-98). Not having enough experi-
ence (a doubt) shall be exchanged with a self-taught process like the author’s of
this paper (sequencing process of adaptation). Finding yourself in a total state-
of-art plight provokes you to speculate out of the box and moreover to discover
unusual pathways that might be demonstrated in systematized stages behaving
towards ASD students. My investigation consists of four levels:

a) Stage of novitiate or/and refocus may refer to any educator, whose area of

expertise is dissimilar to psychology, biology, physics and chemistry, for in-
stance a historian working as a form teacher. Perhaps it might be useful for
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b)

<)

d)

experts in the aforegoing disciplines adjusting knowing and understanding
on more scholarly ground. One of the main objectives here is to revise pro-
cesses that happened in our body and mind as well as being introduced to
neuroscience likewise neurodidactics building up some sort of a skeleton
thanks to which we will be able to attach more detailed data after making
generalizations (Berg et al., 2007; Bhikkhu Samahita, 2011; Feynman et al.,
1965; Longstaff, 2012; Stapp 1993; Zemelka, 2015; Zychliriska, 2013).

We undergo stage of puzzle(s) by defining a problem, analogizing® and dis-
criminating® this what we know and what should we know about
any dilemma. In our case of study there is a necessity to pinpointed the
successive puzzles of: perfectionism (Bonelli, 2015; Frank, 2015; Resourc-
es Result Relief, 2016; Smout, 2014); anxiety, communication and social
deficits with their consequences (Falk et al., 2015; Fox, Francine, 1990; Hi-
ber, 2011; Napora, 2011; Schwartz, 2016; Swallow at al., 2000; Waszczuk
et al., 2015; Wojciechowska, 2011; Zabltocka 2011); OCD (Brynska et al.,
2011; Gorbis, 2016; Duncko, Veale, 2016; Pearcy et al., 2016; Smolinska,
2016), ASD (Attwood, 2006; Baron-Cohen, 2008; Berney, 2004; Garnett,
2013; Mazzone et al., 2012).

Stage of fixing the puzzles is a long term proceeding when we are trying
to find connections between at least two open to doubt diagnoses, observ-
ing them from various perspectives, analysing their positives and negatives,
advantages and disadvantages, risks and chances to grasp for example OCD
phenomena — ASD - Autism - emotional experiences — quantum mechanics
theory in neuroscience (changing a way of thinking and behaving of indi-
vidual with ASD) - impact on peers and adults relationships, etc. (Fischer-
Terworth, Probst, 2009; Losh, Capps, 2006; Kelly et al., 2008; Neziroglu, Hen-
riksen, 2014; Paul, 2014; Russel, 2005; Ruzzano et. al., 2015; Samson et al.,
2012; Schwartz et al., 2005; Sofronoft et al., 2005; 2011; Zandt et. al 2007).
Stage of creativity (on three types of creativities read: Pugliese et al., 2010:
11-12) corresponds with three above because finally we are able to aim for
possible solutions starting with Jeffrey’s Schwartz four steps self-treatment
method to overcome OCD (Schwartz, 1996; 2002; 2011), mindfulness and
cognitive therapies (Bays, 2015; Burdick, 2014; Gorbis, 2016; Gu et al., 2015;
Hertenstein et al., 2015; MacCoon et al., 2013; McKay et al., 2015), way our

% Analogizing in teaching-learning process means to compare and contrast things in order to
understand them.

° Discriminating in metaphorical sense is to make a shopping list of things ‘what goes in’ and
‘what goes out’
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learners acquire knowledge including MI theory (Caine, Nummela, 2001;
Hiither 2016; Montessori, 1949), how to create a group of people with the
same goal (Chybicka, 2006; Dweck, 2006), how to communicate with any
student with obstacles being inspired by certain authors and their publica-
tions not necessarily connected with the subject matter (Dutta, 2015). All
we need to do is to decide whether we are going to combine, explore or
transform (Pugliese et al., 2010: 11-12) antecedent solutions in order to
implement them to the new circumstances.

Thoughtfulness

On behalf of the previously acknowledged sixteen personalities test let me mention

a campaigner who on one hand is a quite arduous person always sufficiently in-
volved in malleable frame'® to accomplish a certain objective, for instance in educa-
tion. According to NERIS’s (2016) research there is only 7% of population around
the world that can be described by psychologists using campaigner’s personality

traits.

On the other hand we may develop acronym' - C.A.M.P.ALGN.ER. -

that consists of peculiar idiosyncrasies of any individual who would like to make

changes in a particular field or assist her/his students with special educational

needs in various frames. They are as follows:

10

Curious = inquisitive: a teacher who is eager to learn something about peo-
ple she/he is working with including ASD students using Socrates-like con-
versations as main armor.

Anxious = thoughtful: a teacher who is showing consideration of others ‘in
the process’ of learning in the classroom environment, but also in real life
scenarios.

Martial = courageous = gallant: a teacher who is able to face a difficulty with-
out losing grip that is connected with state of mind and spirit. What’s more
she/he is not going to relinquish effortlessly after taking risk and coming
across possible missteps. Brave personality will recover, acclimate and sub-
mit another quick fixes to adequate states of affairs in one’s life.

Passionate = compassionate = empathetic: a teacher who is acknowledged in
any feasible crunch and is able to respond in accurate manner.

Another word for a task, but this time more flexible with an opportunity to adjust self-refer-

ential data.

11

Based on the third creative strategy introduced by Chaz Pugliese entitled ‘S.C.A.M.PE.R’ and

creatively reused for educational purposes of this paper.
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- Acute = insightful: a teacher who is understanding, is having acumen (intu-
ition), is able to see causes and consequences of the given dilemma and can
predict unexpected.

— Indefatigable = diligent = independent: a teacher who is independently pains-
taking in order to aid those in need without looking behind.

- Genial: a teacher who is favorable for life, she/he is amicably and courte-
ously good-natured.

- Newscaster = communicative: this is one of the most important personality
traits because ASD students are choosing people to talk to (Barbeau et al.,
2013; Hiither, 2014; 2015). You need to be very diplomatic in answering and
asking questions without using unnecessary sarcasm or joke because learn-
ers might feel uncomfortable with.

- Energetic = enthusiastic: this is one of the most difficult personality traits to
keep because you need to be always ready for unexpected and reacted posi-
tively on every trigger in the air.

— Risk-taker = doer, mover and shaker in order to create environment of un-
derstanding and appreciation what is going on with ASD students. Unfortu-
nately, you will always take risks in that matter.

In a nutshell, remember to be yourself on every occasion. Please do not feel

ashamed to involve intuition and feelings in a way you teach adolescents.

Key

Belatedly time has come to make a step forward. Firstly, bear in mind lock stock and
barrel. By way of clarification as a result of comprehensive research you are capable
of perceiving each and every even indiscriminate obstacle. By the same token by vir-
tue of peculiar idiosyncrasies you have a proven capacity to go through somebody’s
mental state as well as you are able to deliberate with. Considering bringing together
and infusing certain problems withal fishing for smart resolutions you may be ready
to anticipate outcomes in advance. Being well appointed you might spend amazingly
successive period on the genuine in existence battlefield.

Every milestone in educational positive energy driven get-up-and-go process
ought to be reach thanks to commitment and equal embroilment of three elemen-
tary bodies in a shape of isosceles triangle, scilicet a student (on the top), a par-
ent (on the right side) and a teacher / form teacher (on the left side). Please never
undervalue hearing with a particular student and his parent in furtherance of any
learner’s wants and needs. A role of any listener is to hear along with using informa-
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tion rather than waiting for astute reply. Humanists are essential if it comes to lead-
ing dialogues. It might sound controversial, but a conversation can have some sort of
remedial strength principally in exemplification where because of any rationale there
was no chance of having this privilege at home. Acceptable communicator is going
to open up slowly a given person stimulating a discussion to be aware of things that
she can control, is able to excite and cannot influence obstacles (IB Team, 2016). We
can react in a classroom observing what is going on with the pupil. Very useful are
mindfulness strategies to control breath also Schwartz’s four steps and exercises con-
nected with behavioral therapies. Teacher-watcher should assess whether educate
other classmates on a problematic case in the classroom. Everything depends on se-
riousness of the given situation. There is a huge possibility that the given student will
be absent for a certain amount of time. We can use it wisely to prepare other children
telling only this what they should know, not giving any details. Of course, I do not
need to mention that regular contact with parents is fundamental.

After collecting all the data you can demonstrate results of your investigation
to other teachers as well as management creating a supportive and caring team that
has one aim - to watch over our student. Be prepared for sharing your idea how
to work with ASD student in other classes. Each case is different, so one solution
might be not suitable for every occasion, but making one misstep is not a tragedy
in order to help adolescent. If your learner is more focused at school than at home
do everything what you can to lower a number of homework that is given to her/
him. In order to make life at school for ASD student more predictable I would like
to present, in a form of a table, my solution ‘One subject per one week’. Accord-
ing to my student passing subjects weekly was less stressful and clearer what to do
than in more traditional way. Knowing forms of assessment, working at school and
being aware which criteria could have been checked made her feel prepared (even
though being reserved she underlined one thing that she is no matter what always

‘choppy’).

Table 1. Example of solution named ‘One subject per one week’

F f A t Notes / Dates / Specifica-
Week | Subject(s) | Teachers orms.o ssessmen IB Criteria ° 'es/ ates / ,P?Cl @
during Classes tions / Descriptions
Movi lysi itt, -
1| English ! ovie analysis (written as A
signment) up to 350 words
P int i
2| spanish ower poin presentation BCA
Listening — paper
3 | Biology Written assignment up to A

220 words
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Atom’ i-
4 | Chemistry tc')ms structure and Perl ACD
odic table — presentation
. Written assignment up to
5 Ph A-D
yoies 350 words
6 |1cT N Website or/and A-D
Database
Physical
7 ysica ‘Healthy Diet Menu’ ABD
Education

Source: author

Table 2. Suggested differentiable and editable set up of daily routines in each subject
for ASD students

Additional activities
Subjects Routines i Notes
in the classroom

Morning routines

Afternoon routines
History
‘Before you leave the
classroom’ routines

Source: author

To conclude, the ASD student was the best in her class passing all of the
fifteen subjects with the highest average (being more precise: twelve excellent
grades and three very good marks) and having second best at school result ful-
filling in outstanding manner all of the goals for school year 2015/2016. She
was also a representative of the school in various competitions and she attended
extra after school activities hooking up her wide range of hobbies that get a fix
on music.

Thanks to “Creativity in the Classroom” course I was introduced to the three
creative strategies. One of them was simplicity, which requires using people as re-
sources. One thing sticks with me the most and I am very thankful for this lesson:

Simplicity is about adopting a frugal, minimalist, ecological, learner-centred and anti-exte-
rior-clutter approach in the classroom. (Chaz Pugliese et al, 2010: 16)
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Sprawozdanie z I Miedzynarodowego Sympozjum Naukowego Sztuki Tkaniny
»Mistrz i Uczen, Lwow, 2-6 wrzesnia 2017 roku

W dniach od 2 do 6 wrzeénia 2017 roku w Lwowskiej Narodowej Akademii Sztuki odbylo si¢
I Miedzynarodowe Sympozjum Naukowe Sztuki Tkaniny ,,Mistrz i Uczer. Wydarzenie zostalo
zorganizowane przez kadre Lwowskiej Narodowej Akademii Sztuki, Muzeum Narodowe im.
Andrzeja Szeptyckiego we Lwowie oraz Historyczne Muzeum Tkactwa w Glinianach. Konfe-
rencje patronatem objal Rektor Narodowej Akademii Sztuki we Lwowie prof. Andrij Andrijo-
wycz Bokotej.

Celem Sympozjum byto zwrdcenie uwagi na ponadczasowy charakter sztuki tkaniny oraz
wymiana do$wiadczen zwigzanych z ksztalceniem mlodych artystéw na Ukrainie, w Polsce,
Motdawii, Szwajcarii oraz Finlandii. Przedstawiciele tych krajow wraz ze swoimi studentami
przez piec¢ dni dyskutowali, prowadzili warsztaty i prelekcje poswiecone sztuce uzytkowej. Sym-
pozjum rozpoczelo sie 2 wrzesnia oficjalnym otwarciem wystawy w Muzeum Narodowym im.
Andrzeja Szeptyckiego ,,Mistrz i uczen. Wizja Mistrza’, na ktorym obecni wyktadowcy akade-
miccy zaprezentowali swoje dzieta. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza byl reprezentowany
przez prof. UAM dr. hab. Jedrzeja Stepaka. Przedstawil on cykl prac wykonanych stara huculska
technika tkacka wedtug autorskiego projektu. Podczas wystawy uczestnicy Sympozjum mieli
okazje do wzajemnego poznania sie, co wplynelo na jakos¢ i efekty dyskusji w kolejnych dniach.

Drugi dzien wydarzenia poswigcony byt otwarciu autorskiej wystawy ,,Madonna Hucul-
ska” prof. Doroty Sak z Akademii Sztuk Pieknych w Lodzi, ktéra miata miejsce w Muzeum
Narodowym we Lwowie. Towarzyszyla mu dyskusja na temat Madonny w sztuce i tkaninie.
W godzinach popotudniowych odbylo sie kolejne spotkanie wyktadowcow i studentéw zwia-
zane z otwarciem wystawy ,,Plecenie dywanéw - by¢ albo nie by¢”, zorganizowane przez Hi-
storyczne Muzeum Tkactwa w Glinianach. Byt to czas bardzo goracych dyskusji dotyczacych
potrzeby istnienia tkactwa we wspoélczesnych kulturach krajoéw europejskich.

Trzeciego dnia odbyla si¢ I Miedzynarodowa Konferencja Studencka ,Sztuka tkani-
ny - spojrzenie w przyszlos¢” w Lwowskiej Narodowej Akademii Sztuki. Byl to intensywny
czas prezentacji dorobku naukowego i artystycznego przez ukrainskich i miedzynarodowych
studentow. W pierwszej czesci studenci Lwowskiej Narodowej Akademii Sztuki prezentowali
tradycyjne metody projektowania ubran i materialéw uzytkowych oraz wspélczesne kierunki
w edukacji artystycznej w kontekscie projektowania i tworzenia narodowych strojéow i nakry¢
glowy. W drugiej czesci moglismy podziwiac prezentacje studentéw z Akademii Sztuk Pieknych
w Lodzi, ktérzy opowiedzieli o nowoczesnych technikach projektowania i wykonywania ubran.
Uczestnicy podsumowali pierwszy dzien obrad, ktéoremu towarzyszyta wymiana doswiadczen
zwigzanych z tematem dnia.
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Czwartego dnia kontynuowana byta I Miedzynarodowa Konferencja Studencka, jednakze
toczaca si¢ wokot obszaru edukacji artystycznej w szkotach i uczelniach wyzszych w Europie.
W tej czesci wystapit student Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu Jakub Adamczewski. W swoim referacie ,Wszystko zaczyna si¢ w dzie-
cku. Edukacja artystyczna i design w finskich szkolach podstawowych” opowiadal on miedzy
innymi o swojej praktyce nauczycielskiej w szkole podstawowej w Vasa (Finlandia). Prezentacji
towarzyszyla burzliwa dyskusja o ksztalcie tejze edukacji w krajach reprezentowanych na Sym-
pozjum. Nastepnie referat na temat tradycyjnej techniki wikliniarskiej we wspotczesnej eduka-
cji artystycznej wyglosit Bernard Borzecki z Uniwersytetu Rzeszowskiego. Zaprezentowat on
roéwniez swoj dorobek artystyczny zwigzany z wykonywanym zawodem, ktéremu, jak twierdzi,
grozi wyginiecie. Nastepnie, po krotkiej przerwie, uczestnicy spotkali sie¢ w Lwowskiej Galerii
Narodowej, by rozmawia¢ o wspdltczesnych metodach w nauczaniu designu. Bylo to ostatnie
wydarzenie przedostatniego dnia Sympozjum.

Ostatniego dnia rektor Narodowej Akademii Sztuki we Lwowie prof. Andrij Andrijowycz
Bokotej i kierownik Pracowni Tkanin prof. Zenowia Shulga dokonali oficjalnego zakonczenia
I Miedzynarodowego Sympozjum oraz wreczyli nagrody zwycigzcom konkursu na najlepsze
prace artystyczne w kategoriach: ubidr tradycyjny, ubiér nowoczesny, wikliniarstwo, ksigzka
artystyczna. Pan Rektor podzigkowat wyktadowcom, studentom i stuchaczom za liczne przy-
bycie, efektywne obrady, spotkania i rozmowy, ktére pozwolily na stworzenie nowych inicjatyw
i perspektyw w poruszanym kontekscie. Sposréd nagrodzonych byt student Jakub Adamczew-
ski (Wydzial Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu), ktory otrzymal wyréznienie za referat
~Wszystko zaczyna si¢ w dziecku. Edukacja artystyczna i design w finskich szkotach podsta-
wowych” oraz I miejsce w kategorii: ksigzka artystyczna za prace ,Dobrze mi tutaj, czyli gdzie
mieszka wspolczesny patriota’. Ze wzgledu na duzy sukces wydarzenia uczestnicy wraz z or-
ganizatorami podjeli decyzje o kontynuowaniu idei Sympozjum poswieconego sztuce. Udziat
w tym przedsiewzigciu byl mozliwy dzigki owocnej wspdlpracy wladz dziekanskich Wydzia-
tu Studiéw Edukacyjnych UAM oraz Zakladu Dzialan Tworczych w Przestrzeni Spolecznej
z Narodowg Akademig Sztuki we Lwowie. Nastepne, II Miedzynarodowe Sympozjum Naukowe
przewidziane jest na sierpien 2018 roku i odbedzie si¢ w Moltdawii. Wierzg, iz przeprowadzone
miedzynarodowe obrady i interdyscyplinarne rozmowy wptyna na jakos¢ edukacji artystycznej
nie tylko w Polsce, ale i w calej Europie.

Jakub Karol Adamczewski



Informacje o autorach

Artykuty

MALGORZATA GRZYWACZ, dr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

GRAZYNA MILKOWSKA, dr hab., prof. UZ, Uniwersytet Zielonogdrski

MAGDALENA PIORUNEK, prof. zw. dr hab., Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

LECH SALACINSKI, dr, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Zielonej Gorze

KinGa Kuszak, dr hab. prof. UAM, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ABRAHEEM ABU-AJAJ, MA, The Kaye Academic College of Education, Beer-Sheva, Israel

MALGORZATA CYWINSKA, prof. dr hab., Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

WALDEMAR KMIECIKOWSKI, dr hab., Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ELANIT AYZIK, MA, Ministry of Education, Israel

MAGDALENA KozuLa, mgr, Wyzsza Szkota Bankowa we Wroclawiu, Centrum Wspétpracy Miedzy-
narodowe;j

JoaNNa Kapica-CURzZYTEK, dr, Uniwersytet Zielonogoérski

Ewa Sowa-BEHTANE, dr, Akademia Ignatianum w Krakowie

ANGELIKA FIGIEL, mgr, Uniwersytet Szczecinski

PaTrYCJA KINGA KNAST, mgr, Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu

MALGORZATA ANNA JAKUBOWSKA, mgr, Uniwersytet Wroclawski, Panstwowa Wyzsza Szkota Filmowa,
Telewizyjna i Teatralna im. Leona Schillera w Lodzi

MARLENA KAZMIERSKA, mgr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Lukasz ALBANSKI, dr, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

JoaNNA KozIELSKA, dr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

KAMILA SLUPSKA, dr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ANETA JUDZINSKA, mgr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ADEL AYADA, MA, Grefat Elementary School, Beit Zarzir, Israel

JoANNA WRZOCHUL-STAWINOGA, mgr, Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu

JERZY JANIEC, dr, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Sprawozdania

Jaxus KaArROL ADAMCZEWSKI, mgr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu






Informacje dla autoréw

Teksty nalezy nadsyla¢ droga pocztowa na adres redakgji:

»Kultura-Spoteczenstwo-Edukacja”
Wydziat Studiow Edukacyjnych UAM
ul. Szamarzewskiego 89

60-568 Poznan

lub na adres mailowy sekretarza redakcji, dr. Jaremy Drozdowicza: drozd23@wp.pl.

Redakcja prosi o nadsylanie tekstow spetniajacych nastepujace wymagania:

czcionka Times New Roman, rozmiar 12, przypisy rozmiar 10
interlinia 1,5

tekst wyjustowany (do prawego i lewego marginesu)

strony numerowane w prawym dolnym rogu cyframi arabskimi
czarny kolor czcionki

Do tekstu nalezy zalaczy¢ abstrakt oraz stowa kluczowe (oba w jezyku angielskim).

Ponadto nalezy zamie$ci¢ wykaz zrddet i literatury wykorzystanej w artykule oraz stosowaé

w tekécie tzw. przypisy harwardzkie. Opis bibliograficzny powinien by¢ dokonany wedlug nastepu-

jacego wzoru:

pozycje ksiazkowe: Bruner J. (2006). Kultura edukacji. Krakéw.

czasopisma: Melosik Z. (2011). Rekonstrukcje tozsamosci seksualnej w spoteczeristwie wspot-
czesnym (wybrane konteksty seksualizacji). ,Studia Edukacyjne” nr 7, s. 7-25.

teksty zamieszczone w wydawnictwach ciagtych o charakterze wydawnictw zbiorowych nale-
zy traktowa¢ tak samo jak artykuly w czasopismach

teksty zawarte w pracach zbiorowych: Jaskulska S. (2011). Ocenianie zachowania na stopieti
a rozwdj ucznia. [W:] A. Cybal-Michalska, D. Kope¢, W. Segiet (red.). Studia z pedagogiki
i nauk pogranicza. Poznan, s. 125-143.

w wykazie literatury nalezy uwzgledni¢ ttumacza tekstu, do ktérego si¢ odwolujemy (pod
warunkiem, ze zostal wymieniony w danej publikacji)

prace niepublikowane: Drozdowicz J. (2002). Pomigdzy ladino a indio. Wspéiczesne oblicze sa-
moidentyfikacji Majéow w Gwatemali, maszynopis pracy magisterskiej, Poznan 2002 (w przy-
padku prac dyplomowych prosimy réwniez zawrze¢ stopient naukowy oraz imie i nazwisko
promotora)

zrédla internetowe: nazwisko autora i inicjal imienia, tytut kursywa, adres strony, data doste-
pu w Internecie.






Editorial information

Articles and texts are to be posted to the following address:

Ph.D. Jarema Drozdowicz
“Culture-Society-Education”

Faculty of Educational Studies

Adam Mickiewicz University in Poznan
ul. Szamarzewskiego 89

60-568 Poznan

Poland

or to the email address of the magazine’s secretary Jarema Drozdowicz PhD: drozd23@wp.pl.

The editorial board is asking the authors to conform to the following rules:
- Times New Roman font size 12 (footnotes size 10)

- space 1,5

- text adjusted to the left and right margin

- pages numbered with Arabic numbers

- black color of the font

Articles are to be provided with a short abstract with a list of key words. Texts have to include
literature and parathetical references. Works cited are to use the following pattern:

- Books:

Williams Jr. V.J. (2006). Rethinking Race. Franz Boas and His Contemporaries. Lexington.

- Articles:

Baldissera E. (2009). Telling Bodies. ,,Paragrana. Internationale Zeitschrift fur Historische An-
thropologie” Band 18, Heft 1: 93-106.

- Texts published in magazines with the character of edited works are to be treated as articles

- Texts in edited works:

Clammer J. (1973). Colonialism and the Perception of Tradition in Fiji. [In:] T. Asad (ed.). An-
thropology & the Colonial Encounter. New York. p. 199-220.

- Unpublished works:

Drozdowicz J. (2002). Pomiedzy ladino a indio. Wspélczesne oblicze samoidentyfikacji Majow
w Gwatemali, unpublished MA thesis, Poznan (when citing a BA, MA or PhD thesis please include
the academic title, name and surname of the tutor)

- Internet sources have to include the initial of the author’s name and full last name, title in

italics, address of the web page and the date of the entry.



Projekt okladki: Helena Bielicka
Redaktor: Bozena Kapusta
Redaktor techniczny: Dorota Borowiak

Lamanie komputerowe: Wojciech Tyma

WYDAWNICTWO NAUKOWE UNIWERSYTETU IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
61-701 POZNAN, UL. FREDRY 10

www.press.amu.edu.pl

Sekretariat: tel. 61 829 46 46, faks 61 829 46 47, e-mail: wydnauk@amu.edu.pl

Dzial Promogji i Sprzedazy: tel. 61 829 46 40, e-mail: press@amu.edu.pl

Wydanie I. Ark. wyd. 21,00. Ark. druk. 18,50
DRUK I OPRAWA: VOLUMINA.PL DANIEL KRZANOWSKI, SZCZECIN, UL. KS. WITOLDA 7-9



® O O & & & &0 0 0 & 0 0 O 0 0 O O O O O O O O O O O O O O O O O O O 0 0O O O O O 0 0O o O O 0 O 0 0 o 0 O 0 0 0 o O 0 o 0 0 0 o O 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 o

® © 0 0 0 0 0 & 0 & 0 0 0 0 0 0 O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O 0 O O 0O O 0O O O O O 0 0 0 0 0 0O 0 0 0 0 0 o0

® © 0 0 0 0 0 0 6 & 0 0 0 0 0 0 O O O O O O O O O O O O O O O O O 0O O O O O O O O O O O O O O 0O O 0 O O O 0 O O 0O 0O 0O 0 0 O O O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0o o0

® © 0 0 0 0 0 0 & & 0 0 0 0 0 O O O O O O O 0O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O 0 O 0O 0O O O O O O O 0 0 0 0 0O 0 0 0 0 0 0 o0

® O 0 6 & 0 0 0 0 0 & & 0 o o o O & o o o 0O O 0o 0 0o o
® 06 0 0 & 0 0 0 0 0 & & 0 o o o O O o o o O O 0o 0 0 0
® 0 0 0 & & 0 0 0 0 & o 0 o o o O O O o o O O o 0 0o o
® O 0 0 & 6 0 0 0 0 & & 6 o o o O O O o o o 0 0o 0 o
® O 0 O & & 0 0 0 0 & 0 0 o o o O O O O o O 0 0o 0 0o
® © 0 0 0 & & & 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0o 0 0 o
® © 0 0 0 & 6 & 0 0 0 0 0 0 0 0 o 0 O 0 0O 0 0 0 0 0 o
® 0 0 &6 & 0 0 0 0 0 & & 0 0 o o & 6 o o o O O 0o o o o
® O 0 06 & 0 0 0 0 0 &6 0 0 o o o O o o o o 0O 0O 0o 0 o o
® 0 0 & & 0 0 0 0 0 & & 0 o o o o O o o o O 0 0o 0 0o
® 0 0 0 & & 0 0 0 0 & & 0 o o o O O O o o O O 0o 0 0o
® 0 0 0 & & 0 0 0 0 0 & 0 o o o O O O o o O O 0 0 0o
® & 0 0 & & 0 0 0 0 & & 0 o o o O O O o o O 0 0o 0 o
® & 0 0 0 & & & 6 0 0 0 0 0 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 o
® © 0 0 0 & 6 & 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 o
® 0 0 &6 & 0 0 0 0 0 &6 0 0 0 o o o 6 0 o o O 0O 0o 0 o o
® O 0 0 & 0 0 0 0 0 &6 & 0 o o o 0 o 0 0 o O O 0o 0 o o
® O 0 0 & 0 0 0 0 0 & 0 0 o o o o O o o o O O 0o 0 0o o
® 0 0 0 & 0 0 0 0 0 & & 0 o o o o O o o o O O 0o 0 0
® 0 0 0 & & 0 0 0 0 & 0 0 o o o O O O o o O O 0o 0 0o
® O 0 0 & & 0 &0 0 0 & o 0 o o o O O o o o o 0 0o 0 o

L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]
L]

® © 0 0 0 0 0 0 0 & 0 & 6 0 0 O 0 0 O O O 0 0 0O 0O 0 O 0 0 0 0o o0

ULTURE
SOCIETY
DUCATI

® & 0 0 0 & 6 & 0 0 0 0 0 O 0 O 0 0 0 o 0

® & & &6 0 0 0 0 0 & & 0 0 0 0 & o 0 o o 0 0 o 0o o o 0O 0 0o 0 0 0o o
® © & & & 0 0 0 0 & & o 0 0 0 0 & o o o 0 O o o o o 0o 0 0 0 0 0o
® & 6 & & 0 0 0 0 & & 0 o 0 O 0 O o o o o O o o o o 0o 0 0 0 0 0 o
® & O & & 0 0 0 0 & 0 0 0 0 O 0 O o o o 0 O o o o o o 0 0o 0 0o 0
® & & & 0 0 ¢ 0 0 & & 0 0 0 0 0 0 o o o O O o o o o 0O 0 0 0 0 0 o
® © 0 0 0 0 0 0 6 & 6 0 0 0 0 0 O 0 O 0 O 0 O O 0O 0 0O 0 0O 0 0 0 o
® © 0 0 0 0 0 0 6 & 0 0 0 0 0 0 0 0 O O O 0 O O 0O 0O O 0O 0O 0 0 0o o
® & 6 & 0 0 0 0 & & 0 0 o 0 O 6 0 0 o o O 0 0 o o 0o 0O 0 0o 0 0 0o o
® & & & 0 0 0 0 0 & & 0 o 0 0 & o o o o o 0 o o o o 0O 0 0o 0 0 0o o
® © & & & 0 0 0 0 & & o 0 0 0 0 & o o o o 0 O o o o O 0 0o 0 0o 0o
® © 6 & & 0 0 0 0 & & 0 o 0 O 0 O o o o o O o o o o o 0 0 0 0 0o o
® & & & & 0 0 0 0 & & 0 0 0 0 0 O 0 o o o O o O o o 0 0 0 0 0o 0o o
® & & & & 0 & 0 0 & & 0 0 0 0 O O o o o o O O o o o 0 0 0 0 0 0
® © 0 0 0 0 0 0 6 & 6 0 0 0 0 0 0 0 O 0 O 0 O O 0O 0 0O 0 0 0 0 0o o
® © 0 0 0 0 0 0 6 & 0 0 0 0 0 O 0 0 O o O 0 O O 0O 0O O 0O 0O 0 0 0o o
® & 6 & 0 0 0 0 & & 0 0 0 0 0 0 0 0 o o 0 0 0 o o 0o 0o 0 0o 0 0 0 o
® & 6 & 0 0 0 0 0 & 0 0 o 0 O 6 o o o o o 0 o o o 0o 0O 0 0 0 0 0o
® & 6 & & 0 0 0 0 & & o 0 O 0 0 & o o o o 0 o o o o 0 0 0o 0 0 0o o
® & 6 & & 0 0 0 0 & & 0 o 0 O 0 & O o o o O o o o o O 0 0 0 0 0o o
® © O & & 0 0 0 0 & & 0 0 0 0 0 O O o o 0 0 o O o o 0o 0 0o 0 0o 0o o
® © O & & 0 &0 0 0 & 0 0 o 0 0 0 0 0 o o 0 O o o o o o 0 0o 0 0o 0
® © 6 06 0 06 0 06 0 0 06 0 0 0 0 0 0 © 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0o 0 0 o o

® 0 O 0 & & 0 0 0 0 & & 0 o 0 0 O O O O o 0 O O O O O O O O o O 0 O 0 O 0 o O O 0 0 O o o 0 o 0 0 0 o 0 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0o o
® 0 O 0 & 0 0 0 0 0 & & 0 0 O 0 O O O o O O O O O O O O O O o O O O O 0 0 O 0 O 0 O 0 o o O o 0O 0 0 o 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0o o
® 0 O 0 & & & 0 0 0 0 0 0 o 0 0 O O O O O O O O O O O O O O O O 0 O O O O O O O O O O o o 0 0 0 0 0 o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0o o
® © 0 0 0 & & & 0 0 0 O 0 0 O O O O O O O O 0O O O O O O O O O O 0O 0O O O O O O O 0 O O O 0O O O O O O O 0O 0 0O 0O 0O 0 0 0 0 0 0
® 0 O 06 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 O 0 0 O 0 O O 0 0 O O O O O 0 O 0 O O 0 0 0 0 O O O 0 0 0 0 O O 00 0 0 0 0 0 O o 0o 0 0 0o 0O 0 0 0o o

ISSN 2300-0422

7

23

72300

e o o o
e o o o
e o o o
e o o o
e o o o
e o o o
e o o o
e o o o

® © O 0 0 0 0 0 6 & 0 O 0 0 0 0 O O O O O O O O O O O O O O O O O O O 0O O 0O O 0 O O O O O O 0O 0O O O O O O 0 O O 0O 0O 0O O 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o0

® © 0 0 0 0 0 & 0 & 0 0 0 0 0 O O O O O O O O O 0O O O O O O O O O 0O O O O O O O O O O O O O O 0O O O O O O 0 0O O O O 0O O O O O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o0



