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While there is general agreement that we need to increase
the quality of education, there is less agreement on the
measures to be taken. This paper focuses on the need to
build the high-quality teaching profession to respond to
the changing role of teachers in the twenty first century. It
is argued that changes in the system of education should
include a central place for the teacher and the quality of
teacher education. The paper looks at selected aspects of
teacher education policy in relation to the Bologna pro-
cess and changes that were implemented at different levels
of the system of education in Poland. A specific concern
of this paper is policies that contribute to raising teacher
education quality in a way which responds to the chal-
lenges of teachers preparation, recruitment, work and ca-
reers, and especially teachers’ lifelong learning. The im-
plications of the analysis are that teacher education policy
development in Poland should focus on futher actions for
attracting to the teaching profession the best candidates
and for retaining the best teachers in the school system
in order to build a high-quality teaching profession. Some
measures for achieving these goals are proposed.
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Introduction

Poland became a member state of the European Union in 2004. Since 2005 in
Poland, as in other European countries, huge attention has been paid to a number
of quality-related policy isues within the area of teacher education, which should
be treated as an integral part of higher education. Taking into account the Stan-
dards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education
Area (ESG)', considerable progress has been made in the area of quality assur-
ance as well as in other Bologna action lines such as qualifications frameworks,
recognition and the promotion of the use of learning outcomes, the promotion
of high-quality learning and teaching, the promotion of lifelong learning, or the
mobility of students, teachers and researchers.

Twenty years after the Bologna Declaration, it is worth considering and high-
lighting successes as well as challenges in achieving the core objectives of the Bo-
logna Process. There is a need to look carefully at teacher education as a critical
issue, considering the complex and changing role played by teachers in society, the
demands directed to them for high quality education, and the desirability of cre-
ating a European Teacher Education Area (ENTEP / Dimitropoulos, 2008; Iucu,
2010), parrarelly to European Higher Education Area.

In this paper a comprehensive definition of Teacher Education is adopted (see:
Madalinska-Michalak, 2019a). According to it, teacher education is understood
as an education that includes pre-service, induction and continuing professional
development of the teacher. Teacher education is perceived as a process that refers
to career-long education rather than something that happens at university during
the initial teacher education phase. It is as a highly complex process raising many
challenges as well as many opportunities in the process itself.

This chapter looks at selected aspects of teacher education policy issues in in-
itial teacher education, in-service teacher education and continuous professsional
development of teachers in Poland in the context of policy development in re-

! The Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area
(ESG) were adopted by the Ministers of different European countries responsible for higher educa-
tion in the European Higher Education Area in 2005 following a proposal prepared by the European
Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA) in cooperation with the European
Students’ Union (ESU), the European Association of Institutions in Higher Education (EURASHE)
and the European University Association (EUA). On the basis of several consultation rounds in-
volving both the key stakeholder organisations and ministries the revision of ESG has been made.
In May 2015 the ESG 2015 were adopted. They shows how to take forward quality assurance in the
European Higher Education Area and, as such, provide a firm basis for successful implementation of
the policies connected with creating European Higher Education Area.
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sponse to the Bologna Process. Some examples of school and teacher-oriented re-
forms are presented in order to illustrate the changes that have been introduced in
the education system in Poland to work on the quality of education and shaping of
the teaching profession.

A specific concern of this chapter is policies that contribute to raising teacher
education quality in a way that responds to the challenges of teachers preparation,
recruitment, work and careers, and especially teachers’ lifelong learning. It is as-
sumed that the quality teacher education is one of the key factors influencing the
quality of teachers and their daily work, and it is argued that a high quality teacher
workforce requires deliberate policy choices that are concentrated on attracting,
preparing, aand supporting high-quality teachers and nurturing educational lead-
ership at different levels of education system.

The context for teacher education in Poland

Teacher education is part of a Polish educational system, especially higher educa-
tion system, and it reflects the characteristics of this system. The current context
for teacher education in Poland is the result of a radical reform processes, driven
by repeated state interventions, which are visible in changes within the legal envi-
ronment of education.

Following the downfall of the socialist regimes in 1989, system transformations
have taken place in political, social, cultural and economic areas across Poland. New
political legislation became the basis for changes in Polish education. From being
a centrally planned, hierarchical and closed educational system, it has been trans-
formed into a more open and highly decentralised system of governance. In 1991
among the first new legislation introduced was the Educational System Act (intro-
duced on 7. September 1991). It permitted the development of non-state schools
(at all levels of education) and changes in the structure of enrolment at the upper
secondary level (higher percentage of young people attending general secondary
schools), as well as the doubling of the number of students attending higher educa-
tion institutions (Madalinska-Michalak, 2017). The reform of the State administra-
tion system and the education reform assumed that only the national educational
policy will be developed and carried out centrally, while the administration of ed-
ucation and the running of all types of schools, pre-school institutions and other
educational establishments are decentralised: each school is administered locally
and possesses a high degree of autonomy. Decentralisation of the management of
the education system with a focus on local authorities stimulated local educational
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ambitions and helped to lift the burden of debts regularly incurred to finance educa-
tional tasks when these fell within the remit of central governmental administration.
Decentralisation in the management of education has been reinforced by steadily
increasing autonomy of schools and higher education institutions (HEIs). A policy
based on learning outcomes has been introduced in school and higher education in
line with the European Qualifications Framework, arguably providing schools, HEIs
and teachers with greater autonomy in the organisation of the education process.
Considering the implemented reforms of education and their impact, one can also
state that the Polish education system moved from an emphasis on the transmission
of information and on vocational education and training that prevailed under com-
munism towards an education system that aimed to equip its citizens with a more
rounded education focused on knowledge construction, development of skills and
competences. The system of education has been constructed in such a way that it is
intended to enable learners to adapt to a rapidly changing world, especially to adapt
to the pace and scope of economic, social and cultural change.

Regarding the system of higher education and science in the current con-
text, the issues connected with these systems are regulated in the university bill
so-called ‘Constitution for Science’ The main assumptions of the Act on Law of
Higher Education and Science from 30 August 2018, which came into force on
1 October 2018, is a pro-quality development and visibility of Polish science in the
world. The law was introduced in order to release the potential of Polish science,
increase the quality of education offered to students and doctoral students through
provision of full support to students, as well as systematically raising the level of
teaching in Polish universities. The Act pays attention to a sustainable develop-
ment of Polish universities in the use of this potential depending on the capacity
of the centres and it gives universities greater freedom in using funds, science and
internationalisation in higher education are treated as inseparable terms in order
to talk about the quality matching the best. The solutions that are the base for this
newest university bill are in line with the priorities of Bologna process and visible
changes in the higher education in Europe.

The portrayal of Polish education in the context of Polish educational reality
and proposed government’s changes in higher education and science, not only in
the aforementioned Constitution for Science, but in the previous legal regulations
like Higher Education Act of 12 Sept. 1990, or the Act of 27 July 2005 Law on
Higher Education, the Act of 1. October 2011 on Higher Education, and the Act
on Scientific Degrees and Titles of 14 March 2003, indicates that the notion of
quality is one of key ideas for debate on education as a whole in Poland (see more:
Michalak, 2011).
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On the basis of reforms that were introduced between 1990 and 2005 in higher
education it is worth mentioning that the number of students has increased almost
fivefold and more than one third of this rise consists of students from the non-pub-
lic institutions of higher education. In total, over a half of all these students par-
ticipate in commercial forms of education. This impressive and abrupt increase in
the number of university and college students in Poland has brought about many
various positive effects: made higher education more accessible, postponed intro-
duction of great numbers of young people into a very difficult job market and
improved the earnings of numerous university and college teachers. However, it
has also produced negative outcomes: manifold and long-lasting overburdening of
higher education teachers, delaying their development and constraining the level
of their scientific work. In 2010 we observed that while identifying the weaknesses
of the Polish system of higher education, the following elements should be consid-
ered and investigated further:

- Lack of qualitative mechanisms in the financing system: there was no special
financial support that would reward the institution for its quality of research
and education, and also the significance of qualitative elements in the algo-
rithm for dividing stationary financial support is negligible.

- Low rate of internationalization of studies: the ratio of foreign students
to the whole student population indicated that in Poland it amounted to
0,5%, while it was 0,9% in Slovakia, 3,3% in Hungary, 6,3% in the Czech
Republic and the average index for the OECD countries amounted to 9,6%
in 2010.

— Incorrect structure of educational specializations: social and pedagogical spe-
cializations were disproportionally popular, especially in the non-daily form
of studies. There were too few graduates from scientific, technological and
health-oriented specializations. For the state, it meant endangering future
rate of socio-economic development, and for individuals it meant that hav-
ing a degree increases earnings in Poland only by 28%, while in the USA by
76,8%, in Portugal by 68,8%, and in France by 64,4%.

- Complicated academic career path: between 1991 and 2010 the number of
defended doctoral dissertations has risen threefold, which has not been
reflected in an equally rapid increase of university teachers with the title
of a habilitated doctor — permitted to, for example, do their independent
scientific research or performing supervisory functions. As a result of this
slowing down of an academic career, the age structure of the Polish academ-
ic and scientific community is recognised as very unfavourable. University
teachers and scientists gained independence at a very late age.
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- System of managing the institutions of higher education: almost all interna-
tional organizations’ reports, such as OECD’s or World Bankss, stressed the
need to modernize structures of the institutions of higher education, which
did not facilitate building up their international position.

— Weak link between the institutions of higher education and their socio-econom-
ic environments: the collaboration of the institutions of higher educations
with the employers’ community from public, commercial and non-govern-
mental sectors has been recognized as too weak (Michalak, 2011).

The absence of Polish institutions of higher education in the group of universi-
ties and colleges recognized worldwide for their high-quality research or teaching
was the most visible result of the lack of policy in the past directed at improvement
of qualitative indexes. Thus, according to the Ministry of Science and Higher Ed-
ucation, increasing the quality of studies and of efficiency of the higher education
system and science becomes a priority. The legal regulations the Act on Higher Ed-
ucation introduced in October 2011 and the Law of Higher Education and Science
from 30 August 2018 were needed for adjusting Polish higher education system to
the developmental challenges of current and future context of education and also
to harmonize it with the solutions introduced in the European High Education
Area. One of the key means aimed at achieving the efficient model of managing
higher education, dynamic model of academic career, high quality higher educa-
tion and science is to integrate curricula with the European High Education Area
and thus increase students’ and university teachers’ mobility. The proposed sys-
temic solutions endeavour to provide: (i) better quality for Polish students, thus
better preparation for changing economy; (ii) opportunity for Polish scientists and
researchers to participate in the greatest world research projects, (iii) prospects
of steady development of Polish institutions of higher education and constant in-
crease in their teaching and research potential.

Teacher Education in Poland - selected aspects

Teacher education in Poland, especially Initial Teacher Education, is part of - as
it was stressed before - higher education system. The rapidly changing context
of education and higher education over the last thirty years has brought about
significant changes in relevant legislation, which has become the basis for intro-
ducing important reforms in teacher education in order to make the system of
teacher education in Poland more adapted to the challenges of the contemporary
world. Teacher education was adjusted to more clearly align with the principles of
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pluralist democracy and a market economy. Initial teacher education institutions
became more autonomous, centrally prescribed curricula were abandoned and
changes in both methodology and content of study occurred. All teacher educa-
tional institutions operate in both the public and non-public education sectors.

In Poland, from 1990 up to 2015 initial teacher education was provided within
two sectors of the education system: in the higher education sector and the school
education sector. The degree programmes, including first-, second- and long-cy-
cle programmes, were offered within university type HEIs, namely in universi-
ties, technical universities, polytechnics and academies. Non-degree postgraduate
programmes were offered in non-university HEIs (with no rights to confer the
academic degree of doctor). In the school education sector were offered the col-
lege programmes, including teacher training colleges and foreign language teacher
training colleges. From 2015, initial teacher education has been offered only at
higher education institutions.

Initial teacher education and training standards were formulated in the Reg-
ulations of the Minister of Science and Higher Education on initial teacher train-
ing standards (2012, 2019). This legislations regulate initial teacher education for
school education teachers, thus defining training models or paths which lead to
qualifications required to practice the teaching profession. However, with a huge
autonomy leaving to the universities that were responsible for designing the whole
program for prospective teachers.

In the current context the minimum qualification for teaching at pre-primary
and primary level (the first stage: grades 1-3) is still a tertiary education degree at
bachelor level, which lasts three years. However, pursuant to the regulation of the
Minister of Science and Higher Education of 27 September 2018 the Regulations
of the Minister of Science and Higher Education of 25 July 2019 regarding initial
teacher education studies, studies in the field of pre-school and early school educa-
tion are conducted - again as it was before 2005 — uniform 5-year master’s studies.
This has obvious consequences for teacher education in this field.

For those intending to work at primary schools (the second stage: grades 4-8)
and at upper secondary level, the final qualification is a master’s degree. At present,
teachers who hold a higher education diploma (a Bachelor’s or Master’s degree)
represent 98% of all teachers working in the school education sector. Master’s de-
gree studies seem to be the most popular route of training for teachers in school
education of all levels. In Poland high quality of pre-school education is guaran-
teed by a very well-prepared teaching staft at nursery schools. Mostly they are uni-
versity graduates holding a Master’s degree (84,0% of teaching staff), and less often
holding a Bachelor’s degree (11,8%) (see: Madalinska-Michalak, 2017).
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Reflecting international influences, the emergence of competence-based ap-
proaches to teacher education, not only to initial teacher education but across the
continuum may be noted in Poland. Teacher competence frameworks have been
introduced recently and they specify what candidates for teachers should know,
understand and be able to do in the form of ‘learning outcomes. They contain
a description of skills and competences a teacher should have.

Initial teacher education is organised according to two models, i.e. a concur-
rent model and a consecutive one. The concurrent model of initial teacher edu-
cation is a dominating model in Poland. Teachers for ISCED 0 and grades 1-3 of
ISCED 1 are trained exclusively according to the concurrent model. The minimum
requirement for professional workplace training in schools for future pre-primary
teachers (ISCED 0), primary teachers (ISCED 1) and lower secondary teachers
(ISCED 2) amounts to 13,8% of the whole programme (European Commission/
EACEA/Eurydice, 2013: 26).

The part of professional workplace training in schools within initial teacher ed-
ucation for the lower secondary teachers is less than 10% of the whole programme
(around 8,3%). This proportion of professional training for upper secondary
teachers in Poland is quite low in comparison with the average that is around 20%
in a majority of EU countries. Only in Belgium (Flemish Community) we can find
the same very limited time spending on professional training during initial teacher
education. The amount of professional training provided for secondary teachers is
more closely linked to the level prospective teachers are intending to teach (lower
or upper secondary) than to the level of the programme and final qualification
(bachelor’s or master’). Reform of study programs at universities, developed and
gradually implemented from October 2019, should provide internships lasting one
semester as part of three-year bachelor studies, which gives 720 hours of profes-
sional workplace training in schools. Thus, it seems likely that practical education
will become an important element of initial teacher education at the universities
in Poland.

Admission to initial teacher education

Since 2015 initial teacher education with the degree programmes, including first-,
second- and long-cycle programmes, has been provided only within university
type HEIs, namely in universities, technical universities, polytechnics and acad-
emies. Prior to 2015 there were, as it was indicated earlier, alternative training
college and school-based routes.
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Admission to initial teacher education is governed by the general entrance re-
quirements for entry to tertiary education rather than by specific selection criteria
for teacher education. The main prerequisite is holding the final upper secondary
examination certificate. For access to masters’ programmes, the performance at
bachelor level is taken into account. Alternative pathways to a teaching qualifica-
tion are rare in Poland and are only available for future foreign language teachers.
They have been introduced because of the shortage of qualified foreign language
teachers and an urgent need for their recruitment. In order to become a language
teacher, in this way, it is necessary to obtain a certificate confirming language skills
at ‘proficient’ or ‘advanced’ levels as well as a certificate in foreign language teach-
ing awarded upon completion of a non-degree postgraduate programme or a qual-
ification course.

The lack of specific recruitment criteria for prospective teachers and no moni-
toring of the suitability of candidates for the teaching profession during education
is one of the main concerns of current policy reforms connected with teacher edu-
cation in Poland. In 2017, the report of The Supreme Audit Office on teacher edu-
cation in Poland highlighted a trend of negative selection for the teaching profes-
sion in Poland since the academic year 2012/2013 (NIK, 2017). In total, more than
nine percent of the total number of candidates admitted to faculties with teaching
specialties (in the period covered by the audit) were upper secondary school grad-
uates who obtained the lowest scores at the matriculation examination, i.e. from
30 to 49 points (University of Wroctaw accepted 28 percent of people with this
result).

As one can see, the admission requirements and process for initial teacher
education generally do not address skills or competences of the candidate such
as interpersonal competences, previous work with children in the form of vol-
unteering (e.g. in a scout team or an artistic or tourist group), or competences
demonstrated by the candidate in the after-school system or in the process of
self-education.

Passage from the university lecture hall to the school
classroom

The right to employ teachers in a Polish school is a privilege of the school princi-
pal, which is a solution not often practiced in most countries (see: European Com-
mission/EACEA/Eurydice, 2018: 39-40). It implies that ‘the responsibility for ad-
vertising vacant posts, requesting applications and selecting the best candidate is
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decentralised” (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018: 39). Under open
recruitment, the process is managed by schools.

In Poland, the school principal is a person who recruits but also employs a new
teacher. The Act — Educational Law of 14 December 2016 decides that the school
principal is the head of the workplace for teachers and non-teacher employees
employed in the school or in other educational institution. The school principal
decides in particular on the following matters:

1) employing and dismissing teachers and other school or institution employ-

ees,

2) awarding prizes and imposing ordinal penalties for teachers and other
school or institution employees,

3) submitting motions, after consulting the teachers’ council and school or
institution council, in matters of national decorations, prizes and other dis-
tinctions for teachers and other school or institution employees.

Teachers are employed by the school principal in an open recruitment pro-
cedure. Entrants to the teaching profession are awarded the position of trainee
teacher on the date of entering into an employment relationship with a nursery
school or school.

Without a doubt, when choosing a candidate for a teacher at the school, the
school principal is bound by the candidate’s compliance with the statutory require-
ments for having the appropriate qualifications. Thus, in the case of several candi-
dates who meet this condition, the school principal can use his or her experience
in working with other teachers and be guided, sometimes, by his/her intuition. It
can therefore be assumed that the school principal is fully autonomous in mak-
ing this decision. Importantly, the law does not provide for any appeal proceed-
ings against a decision that is unsatisfactory for rejected candidates. From this
point, the school principal’s decision about the employment of candidate for being
a teacher is final and indisputable.

Teachers are required to hold a qualification (degree) at a relevant level, and
a teaching qualification confirming completion of initial teacher training (a di-
ploma or certificate awarded by an HEI, a diploma from an initial teacher train-
ing institution, or a certificate of completion of a qualification course awarded by
an in-service teacher training institution). Teachers working in special nursery
schools and schools and integration schools are required to hold a qualification
at a relevant level and a qualification corresponding to a given type of disability.
Starting from the school year 2017/2018, teachers in preschool institutions and
primary schools are required to hold at least a Bachelor’s degree or a diploma from
an initial teacher training institution. A Master’s degree is required at all higher
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levels of education. At present, teachers who hold a Bachelor’s or Master’s degree
represent 98% of all teachers working in the school education system. Apart from
formal qualifications, teacher are required to observe the basic moral principles
and meets the health conditions necessary to practice the profession.

Teacher career advancement

In 2000 a four-stage teacher’s career progression structure was established in Po-
land. According to it, we can distinguish:

trainee teacher (nauczyciel stazysta),

contract teacher (nauczyciel kontraktowy),

appointed teacher (nauczyciel mianowany),

chartered teacher (nauczyciel dyplomowany).

Chartered teachers who have outstanding professional achievements may be

awarded the honorary title of education professor.

In order to be promoted to a higher grade, a teacher should:

- hold the required qualifications;

- complete a “probation period” (the period preceding an application for pro-
motion) and receive a positive assessment of his/her professional achieve-
ments during this period (the teacher follows an individual professional
development plan during the probation period);

- have his/her application for promotion approved by a so-called qualifying
board or, in the case of a contract teacher, pass an examination before an
examination board.

Teachers are employed on the basis of an employment contract or so-called

appointment which is a kind of tenure ensuring greater legal protection. The em-
ployment relationship with trainee and contract teachers may be based only on an

employment contract. Trainee teachers have a contract for one school year.

Teachers must successfully complete a probation period before promotion to
a contract teacher position. The contract with a contract teacher is signed for an
indefinite period. Appointed and chartered teachers employed on the basis of ap-
pointment are not covered by the legislation on civil service. All teachers, in per-
forming their duties, are entitled to legal protection provided for police officers
and civil servants; the body managing a nursery school or school is obliged to
defend the teacher when their rights are infringed.

In Poland, in the school year 2017/18 among the whole group of teachers
(696 039 teachers) there were 5% trainee teachers, 16,5% contract teachers,
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21,9% appointed teachers, 52,1% chartered teachers, and the remaining teachers
4,5%. In comparison with the school year 2015/1016 these figures show an in-
crease in the amount of trainee teachers (by 0,2%), of contract teachers (by 0,9%)
and of chartered teachers (by 1,4 percentage point). There was a drop in the share
of appointed teachers (by 2,9%). In total, appointed and chartered teachers in
the 2017/2018 school year accounted for 74% of all employees, with 75,5% in the
2015/2016 school year (a decrease of 1,5%). This structure of teacher employment
shows that about % of all employed teachers demonstrated the activity required
to obtain the status of appointed and chartered teacher, including the increase of
professional competence and effective actions aimed at improving the quality of
their own work and the quality of the school’s work.

Assessment and Promotion

The legislation which is still in force until the end of the school year 2017/2018 makes
a distinction between teacher performance assessment, which is an element of in-
ternal quality assurance, and assessment of the teacher’s professional achievements,
which is related to professional promotion. In both cases, assessment is conducted
by the head of a (nursery) school who consults other internal bodies on a mandatory
or optional basis as stipulated by the law. Teachers dissatisfied with the outcome of
an assessment may lodge an appeal to the head of the regional education authorities.
The period between two assessments may not be shorter than one year.

Teacher performance assessment is mandatory for all teachers, except trainee
teachers as they apply for promotion to the second professional position at the end
of their first school year and, thus, undergo an assessment of professional achieve-
ments. It focuses on the extent to which teachers have fulfilled their education-
and care-related and other statutory tasks. It ends with one of three descriptive
marks or grades: outstanding, positive or negative.

The assessment of professional achievements is carried out only when the
teacher applies for promotion to a higher professional position and takes place
at the end of a so-called probation period, i.e. the period of work preceding the
promotion process. The process assesses the extent to which the teacher has im-
plemented an agreed professional development plan and leads to a positive or
negative outcome. If a ‘negative’ grade is given after an appeal, where lodged, the
employment relationship with the teacher concerned is terminated.

The new legislation, which will be in force from the school year 2018/2019,
integrates the two types of assessment into performance appraisal. It will be obliga-
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torily conducted (i) at the end of the probation period leading to promotion to the
contract, appointed or chartered teacher position; (ii) at the end of an additional
probation period (for teachers who failed in the previous promotion process and
are required to complete another probation period).

Induction programme

A new national induction scheme was introduced in 2000, designed to support
newly qualified teachers during their first four years of teaching. The scheme is
extensive and it is school-based. Its introduction marks a shift in awareness of the
continuing need of the newly qualified teacher for professional development and
support, and a greater emphasis on the professional responsibility of established
teachers towards newcomers to the profession.

Each newly qualified teacher in Poland is employed as a trainee teacher for
the first 9 months and is supervised and mentored during this time by a men-
tor, an experienced teacher employed in the school at Appointed or Chartered
Teacher level. A mentor is appointed providing personal, social and profession-
al individualized support to the beginning teacher to help teachers overcome the
difficulties they may experience as newcomers to the profession, and thus help to
reduce the likelihood that they will leave the profession early. Support measures
include regular discussions of progress and problems, assistance with the planning
and assessment of lessons, participation in other teachers’ class activities and/or
classroom observations, special compulsory training and visits to other schools/
resource centres. In the next phase the contract teacher is again supervised and
supported, this time for a period of 2 years and 9 months.

The induction phase is seen as a support programme for beginning teachers.
During induction, newly qualified teachers carry out all the tasks incumbent on ex-
perienced teachers, and they are remunerated for their work. Induction has impor-
tant formative and supportive components for beginning teachers as they receive
additional training, personalised help and advice at the school site. The function of
this induction process is to help beginning teachers to construct their professional
identity and develop professional practices suited to the realities of school and inte-
grated into their conceptions of good teaching. The induction period is intended to
encourage and motivate beginning teachers to be active agents instead of passively
applying ideas or practices suggested by other people. Within schools, the most im-
portant elements of this induction procedure include peer coaching, quality evalua-
tion, appraisal, portfolio evaluation and collaboration on practical tasks.
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Observation of daily school life shows that induction is a key phase in the pro-
fessional development of a new teacher — from empathy; attitude, professionalism
and involvement in relationships and in the work of the mentor (internship super-
visor), it influences who the new teacher will be in the future. A serious drawback
of this solution, adopted twenty years ago in Poland, is leaving the mentors with-
out professional preparation and substantive support. It is difficult to disagree with
the claim that this is a key stage in the development of the teacher, but both law and
practice failed in this regard. This area requires serious re-evaluation.

Continuing professional development

In-service training or continuing professional development (CPD) is not obliga-
tory for teachers in Poland. However, pursuant to the legislation, teachers should
continuously expand their knowledge and skills, and the professional promotion
procedure (see below) includes an assessment of the teacher’s professional achieve-
ments, based on the implementation of an agreed professional development plan.
There are two strands of CPD activities: (i) further training: programmes and
courses where teachers may gain higher level or additional formal qualifications;
(ii) in-service training: various activities which improve teachers’ working meth-
ods (for example, a teaching methodology or ICT course) as part of the formal
qualifications already held. Further training is provided by HEIs as part-time de-
gree programmes and as non-degree postgraduate programmes. Teachers choose
the field of study or specialism depending on the level of qualifications already held
and their individual needs. In-service training opportunities are offered mainly by
in-service teacher training institutions, though teachers may also choose a nonde-
gree postgraduate programme or another course in an HEL

Continuing professional development refers to formal and non-formal
training activities, which may, for example, include subject-based and pedagog-
ical training. Staff training is provided by higher education institutions within
post-graduate studies and teacher training colleges, which offer relevant courses,
but the main providers of this type of in-service training are in-service teacher
training establishments. Higher education institutions provide complementary
education and staff development courses independently within their autonomy.
The National In-Service Teacher Training Centre, called Centre of Education De-
velopment (Osrodek Rozwoju Edukacji), functioning within the school education
sector, supports reforms in teacher professional development and provides special
conferences, meetings and staff development courses for the whole country, often
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together with foreign institutions or within the framework of international ed-
ucational programmes. The Regional Centres of Teaching Methodology, run by
respective regional self-government authorities, provide staftf development courses
and, though on a limited scale, complementary educational courses within spe-
cialisations which are in short supply in a given region.

In-service training is provided within two paths: as complementary education
that enables teachers to obtain higher or additional qualifications, and as staft de-
velopment that enables teachers to update or upgrade their skills. Complementary
education covers the courses of study which lead to a higher level of education or
additional qualifications, and staft development covers the forms of refreshment,
which enrich the working techniques of teachers within the qualifications they
already have. The financing of complementary education and staft development is
guaranteed in the Teachers’ Charter, which provides that the state budget allocates
for this purpose an amount equal to 2,5% of the planned expenditure on teachers’
salaries. These amounts can be increased through additional allocations by local
authorities, donations and sponsoring.

Continuing professional development (CPD) has gained considerable impor-
tance over the years in Poland. Although teachers’ engagement in CPD is not stat-
ed in terms of professional duty, CPD in Poland, like CPD in Denmark, Ireland,
Greece, France, the Netherlands, Sweden, Iceland and Norway, is clearly linked
to career progression (see: European Commission/EACEA/Eurydice, 2013: 58).
Therefore, even if CPD is not explicitly required for promotion, it remains an im-
portant advantage. Participation in CPD activities is viewed positively in teacher
evaluation.

Towards high-quality teaching profession - recommendations

The education system in Poland has had to cope with unprecedentedly and in-
creasingly high educational aspirations of citizens in the last two decades. This
results in its outstandingly high levels of participation in education at higher levels,
i.e. after the completion of compulsory education, as compared to other highly
developed countries. Poland stands out in the EU in the scale of improvement of
tertiary education attainment. More than twenty-five years of reform in teacher
education in Poland has brought a number of very significant changes. For histor-
ical and political reasons, Poland has introduced major reforms in its education
system and in the initial education and on-going professional development of its
teachers.
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Introducing major reform in order to make quality education and quality
teacher education is never unproblematic, and there has been considerable debate
within Poland on some aspects, not least the new demands being made on higher
education, teacher educators, school teachers and school principals. It is worth
stressing that the basic premise of the policy on teacher education in Poland is that
a teacher education is perceived as continuum within lifelong perspective. Such as-
sumption can make a difference in quality teachers and quality teaching at school.

The analysis of teachers’ education in Poland contrasted with other European
solutions and the findings, presented in OECD report “Teachers Matter: Attract-
ing, Developing and Retaining Effective Teachers” from 2005, which are still valid,
shows that it is worth - in addition to benefits brought about by changes intro-
duced by educational authorities - considering a few solutions/policy initiatives
within teacher education which have not yet been used in Poland. These initiatives
should be considered at least as two sets of strategies: (i) the first needs to be di-
rected to the teaching profession as a whole and seeks to improve its status and
labour market competitiveness, and to improve teacher development, and school
work environments; (ii) the second is more targeted, and it focuses on attracting
and retaining particular types of teachers, and attracting teachers to work in par-
ticular schools (OECD, 2015). For sure, any reform of teacher education should
be directed by the assumption, that the quality of teaching is determined not just
by the “quality” of the teachers - although that is clearly critical - but also by
the environment in which they are educated and they work. Teachers can reach
their potential in settings that provide appropriate support or sufficient challenge
and reward. This kind of issue will always be complex because teacher quality and
teaching quality may hinge on myriad different perspectives ranging from empha-
sis on teachers’ learning and developement, teachers’ competences and qualifica-
tions, as well as teachers’ attitudes towards their professional responsibility, their
perfomance in the given conditions and effects on students” learning outcomes
(see: Chi-Kin Lee, Day, 2016: 1).

The analysis of the current situation of the system of teacher education in Po-
land and the state of teaching profession with the regards of the abovementioned
assumptions, shows that it is worth - in addition to benefits brought about by
changes introduced by educational authorities — considering a few solutions which
have not yet been used in Poland:

- Limiting the number of students/candidates for teachers in institutions of
higher education depending on the demand for teachers and simultane-
ous significant increase of funds for education (introducing independent
financing line). The Ministry of Education would sign contracts with uni-
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versities offering particular teachers’ education curricula (a kind of licence
for educating teachers). Universities would declare their annual recruitment
limits. Non-governmental agency would probably be better, but this is not
established in Poland and would require significant new legal regulations.
Both these solutions require a prospective policy of employing teachers,
constant monitoring of needs and flexible response to any threat of teacher
deficits (Michalak, 2011).

- Developing selection within an institution of higher education not only at
the level of entrance exams, but also in relation to those students choosing
to pursue teachers education. Universities should take into account a stu-
dent’s academic achievements prior to the recruitment process so that only
the best can have a chance to become teachers. A smaller total number of
students should then be provided with very good preparation for work in
schools through enhancing current programmes (Michalak, 2011).

- Increasing the level of support for the professional development of teacher
mentors in schools. The current lack of adequate professional preparation
and substantive support for mentors needs serious consideration and in-
vestment.

- Strengthening the socio-professional position of the teacher. This measure
is indispensable in actions aimed at improving the quality of education. In
many countries, including Poland, more should be invested in the devel-
opment of teachers and competitive conditions of their employment and
work. Striving to strengthen the profession should become a priority in the
activities of both state and local authorities, as well as the work of teacher
training universities.

Regarding the above-mentioned recommendations, it worth stressing that ed-
ucation, including teacher education, is one of the most important assets and one
of the crucial tasks of the state, hence it should be given priority. The teacher has
been assigned a strategic role in the functioning and effectiveness of the education
system. Playing this role, should be supported by state actions to build high-qual-
ity teaching profession (see: Madalinska-Michalak, 2019b).

Conclusions

The implications of the presented analysis and proposed recommendations show
that a specific concern of the teacher education policies in Poland should focus on
further actions for raising teacher and teacher education quality. A special concern
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should be to attract to the teaching profession the best candidates and to retain the
best teachers in the school system in order to build a high-quality teaching profes-
sion. Teaching should be perceived as an attractive career choice - therefore, the
improvement of the image and status of teaching, the improvement of teaching’s
salary and employment conditions is a vital issue for teacher education policy in
Poland. This is crucial, especially in the context of the teacher strike of 2019 which
is regarded as the largest strike in the history of Polish education since 1993 -
this action was aimed at encouraging government to introduce salary increases
for teachers and it was also a form of protest against some changes in education
introduced after 2015.

Policies aimed at attracting and retaining effective teachers need both to re-
cruit competent people into the profession, and also to provide support and in-
centives for professional development and on-going performance at high levels.
Techers should be equipped with high-quality initial and in-service teacher edu-
cation. Any educational offer directed to teachers who develop their career should
meet the needs of teachers for professional development. At the same time teacher
education is more likely to be effective in supporting high quality teachers who are
dedicated to response to increasing demands on schools to prepare students for
a changing world and foster holistic student learning and well-being when it also
plays a powerful, deliberate, and consequential role in developing teacher profes-
sionalism. Teaching must become, and be seen to become, a well-rewarded and
highly valued role that attracts some of the best graduates into a teaching career
(Madalinska-Michalak, 2019b).
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Wprowadzenie

Konstruuje okreslony punkt widzenia na (po)nowoczesnos¢ i edukacje, w ktorym
dominujacym odniesieniem ma by¢ wspdlnota edukacyjna. Z kolei racje dla my-
$lenia o samej wspolnocie, pozostajacej w stalym procesie tworzenia si¢, niech od-
dadzg nastepujgce cytaty:

Czlowiek moze stac sie czlowiekiem jedynie w ludzkiej wspolnocie, ale jednoczesnie ludz-
ka wspélnota jest koniecznym warunkiem urzeczywistnienia si¢ konkretnego przypadku
idei czlowieczenstwa (Paul Natorp).

Ludzie poszukuja wspdlnot, ale takich, ktére dajac poczucie bycia razem i zaspokajajac
gtéd emocjonalnej przynaleznosci, nie narzucaja w zamian powazniejszych zobowiazan
[...]. W ten sposob daje o sobie znaé moc tego, co spoleczne [...], nieformalna centralnos¢,
ktéra zapewnia przetrwanie w spoteczenstwie (Michel Maffesoli).

W analizach rzeczywistosci, ktorej ksztalt formuje sie nieustannie w procesach
$cierania si¢ réznorodnych praktyk spotecznych, w sposobach przedstawiania jed-
nostki zainteresowanej tworzeniem wlasnego zycia poprzez wlasng praktyke daje
o sobie zna¢ wspdlnota. Okazuje si¢ ona fundamentem realizacji siebie i spote-
czenstwa. Stanowi zachete do wejscia w problematyke (dez)integracji spoleczne;j.
Inspiruje nasze poznanie — chcialoby si¢ doda¢: poznanie pozostajace w $cistym
zwiazku z indywidualng i wspolnotowg madroscia.

Samo odwolywanie si¢ do wybranych cytatow, jakkolwiek sprzyja mobilizacji
ukierunkowanej na lansowanie idei dobra wspdlnego, oczywiscie nie wystarcza.
Zabieganie o wspdlprace migdzy jednostkami, przy zalozeniu, ze uzasadnieniem
dla niej ma by¢ wspolne dobro, domaga sie odston rzeczywistosci spotecznej (nie
tej wyidealizowanej), szczegdlnie wtedy, gdy w zwiazku z opisywang rzeczywistos-
cig wskazuje si¢ na sytuacje konkurencji i rywalizacji, wszystkich ze wszystkimi,
sytuacje, w ktérych prywatnos¢ staje sie $wieta (Sroda, 2003: 256). Swoje znaczenie
dla ksztaltowania §$wiadomosci wspolnotowej ma zwrocenie uwagi na transparen-
cje zbadanej rzeczywistosci, zwrocenie uwagi na sugestywna retoryke w rozpozna-
niach prowadzacych chociazby do ,,spoteczenstwa na zakrecie” (Marody, 2019).

Tlumaczac sie niejako ze wskazania na konkretne, jednoczesnie sugestywne
ilustracje naszego spoteczenstwa (poparte autorytatywnymi diagnozami), chce
podkresli¢, ze sensu tych wybranych odwotan szukam w mozliwosci sformulowa-
nia na ich podstawie swoistej konkluzji.

Oto analiza przemian spoleczenstwa uwrazliwia na zjawiska szkodliwe (nie
tylko z punktu widzenia jednostki). Uwalnia swiadomo$¢ trudnosci w rozwijaniu
demokratyzacji zycia spolecznego. Wskazuje na potrzebe poszerzania pdl praktyk
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spolecznych zainteresowanych spolecznym zaangazowaniem, porozumieniem,
wspoldziataniem i konstruowaniem splotéw bycia razem.

I tu pojawia si¢ zadanie, ktérym dla mnie jest proba wgladu w spoleczne realia
refleksyjnej nowoczesnosci, proba oparta na wybranych rozpoznaniach, w ktorych
dostrzega sie pierwiastek wspdlnotowosci, w ktérych ujawniane s3 motywy anga-
zowania si¢ w praktyke kooperatywnego dzialania. W tworzonym przeze mnie
wariancie poznawczym staram si¢ wytropic $lady ,,spolecznego zwigzania” odno-
szone do wspolczesnego czlowieka (jednostki ponowoczesnosci).

Inspiracje ponowoczesnosci

W diagnozach stanu spoleczenstwa ponowoczesnego lub spoteczenstwa ,,drugiej”
badz pdznej nowoczesnosci (Bauman, 1996, 2000, 2011; Beck, Giddens, Lash,
1996; Giddens, 2008), w refleksji akcentujacej znaczenie ,,spofeczenstwa zindywi-
dualizowanego’, ,,spoleczenstwa jednostek” (Bauman, 2008b; Elias, 2008) jednym
z kluczowych pojec jest indywidualizacja (konceptualizowana jako proces struk-
turalny i forma uspolecznienia, specyficzne dla wspdlczesnego spoleczenstwa)
(Beck, 2004; Beck, Beck-Gernsheim, 2006; Giddens, 2002, 2003).

Indywidualizacja - jak zauwaza Ulrich Beck - oznacza wyzwolenie z histo-
rycznie uwarunkowanych form i powigzan spotecznych. Zaobserwowaé mozemy
utrate tradycyjnych zabezpieczen dotyczacych sposobu postepowania, wiary i istot-
nych norm. W ujeciu tego autora indywidualizacja stata si¢ w dzisiejszych czasach
strukturalnym faktem narzucanym ludziom przez system, nie jest ona wyborem,
lecz przeznaczeniem. To, w jaki sposob jednostka zyje, jest tylko biograficznym
rozwigzaniem systemowych ograniczen. W zindywidualizowanym spoleczenstwie
zmuszona jest ona decydowac o kazdym aspekcie swojego Zycia i podja¢ wysilek,
by skonstruowa¢ swoja biografie (,,biografie wyboru”, ,,biografie refleksyjng”), staje
si¢ sama dla siebie punktem odniesienia (,,planistycznym biurem wlasnej biografii”)
(Beck, 2004: 202-203).

W dookreslaniu jednostki kierujacej si¢ wlasnymi zasobami warto zwrocic
uwage na mysl Jeana-Claudea Kaufmanna odwolujaca si¢ do miana jednostki
demokratycznej i nastepujaco rozwijanej: ,,To, co obecnie obserwujemy (demo-
kratyzacja Zycia prywatnego), otwiera nowe horyzonty. Jednostka wybiera swoja
prawde, swoja moralno$¢, swoje wiezi spoleczne i swoja tozsamos¢” (2004: 229).

Kwestig istotng wysuwang przez teoretykdw nowoczesnosci czy tez pono-
woczesno$ci do naukowej refleksji sg relacje miedzyludzkie zmieniajace sie
pod wpltywem procesu indywidualizacji. Interesujace analizy stajg si¢ podstawa
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w charakterystyce aktualnego stanu relacji miedzy jednostka a otoczeniem spo-
tecznym. Na ich podstawie mozna probowa¢ tworzy¢ ich obraz, jeden z wielu
mozliwych, docieka¢ tym samym konsekwencji na przyklad indywidualizacji
strukturalnej w sferze spolecznej, bez szczegdlnego zwracania uwagi na sfere
kulturowg (Jacyno, 2007).

Pomyslny proces poszukiwan w tym zakresie prowadzi¢ moze miedzy inny-
mi do jednej z najbardziej znaczacych diagnoz dotyczacych wplywu procesow
indywidualizacyjnych na relacje spoteczne, zawartej w pracy The Homeless Mind
(Berger, Berger, Kellner, 1973). Jej autorzy - zainteresowani byciem jednostki
w $wiecie, ktorego waznym elementem jest to, jak ,$wiat” przejawia si¢ w jej $wia-
domosci - przekonujg, ze indywidualizacja niesie ze sobg wolnos¢ i niezaleznos¢,
te za$ maja swoja ceng, a jest nig utrata stabilnosci i statych punktéw odniesienia.
Zjawisku stalego wzrostu anonimowosci relacji spotecznych, do ktérego przyczy-
nia si¢ rozwoj technologii i nowej ekonomii, towarzyszy utrata znaczenia i sensu
w relacjach miedzyludzkich, ktére przestaja by¢ oczywiste i integrujace, a moga
wrecz stanowic¢ zrodlo leku i zagrozenia. W nowoczesnosci przeksztalcajacej czlo-
wieka w wiecznego ,wedrowca” miedzy wieloma $wiatami, ktérych realnos¢ jest
wzgledna (co zdaje sie pewne dzisiaj, moze okaza¢ si¢ niepewne jutro), nowoczes-
na jednostka jest jak bezdomny w nowoczesnym miescie: niepewna tego, gdzie jest
jej miejsce (zgodnie z sugestig autoréw) (Mikotajewska, 1999: 283).

Z konceptualizowaniem indywidualizacji wiaze sie (rozposciera przed nami)
nowa wolna przestrzen dajaca wigksza swobode dzialania i organizowania wlasne-
go zycia. W nurcie refleksyjnej jego aranzacji jednostka uwalnia si¢ od krepujacych
ja wiezéw. ,Wykorzeniona” z dotychczasowej struktury, jaka tworzyly tradycyjne
formy spofeczne (nalezy do nich rodzina), lokowana jest w nowej rzeczywistosci,
gdzie jej powiazania i tworzone formy jawig si¢ coraz bardziej jako dowolne i przy-
padkowe, stanowig niewielkg niedogodno$¢ i fatwo mozna sie ich pozby¢. Rzec
by mozna, postugujac si¢ okresleniem Z. Baumana, Ze pojawiaja si¢ ,wspdlnoty
wieszakowe” (peg communities) (Bauman, 2008a: 97), eksplozywne wspdlnoty -
»szatniowe” czy ,,karnawalowe” (Bauman, 2006: 311).

Spoteczne zwigzanie jednostki nie powinno kolidowac¢ z jej zdolnoscia udzie-
lenia samej sobie przekonujacej odpowiedzi na pytania egzystencjalne: ,,[...] do-
tyczace podstawowych parametréw zycia ludzkiego, na ktére odpowiada kazdy,
kto radzi sobie w warunkach spotecznych; zawieraja one nastepujace elementy
ontologiczne i epistemologiczne: egzystencja i bycie: natura egzystencji, tozsa-
mo$¢ rzeczy i zdarzen; skoriczonos¢ zycia ludzkiego: sprzecznos¢ egzystencjalna
polegajaca na tym, ze istoty ludzkie sg czescig natury, a jednocze$nie nie przysta-
ja do niej jako istoty rozumne i refleksyjne; doswiadczenie innych: jak jednostki
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interpretujg cechy i dzialania innych jednostek; cigglos¢ tozsamosci: trwale po-
czucie bycia osobg zwigzane ciggloscia doswiadczenia wlasnego ja i wlasnego
ciata” (Giddens, 2002: 78).

Przekonanie jednostki o tym, Ze otaczajacy ja Swiat jest poznawczo i aksjo-
logicznie oswajalny (stabilny?), nie tylko sktania ja do orientowania si¢ na sie-
bie, wzmacnia réwniez dazenia do ,dzielenia tego $wiata z innymi’, uwrazliwia
na zjawiska szkodliwe (z punktu widzenia jednostki). Sprzyja wypelnianiu $wiata
mozliwymi, w sensie ,,eksperymentalnych gier” podejmowanych przez jednost-
ke, sposobami bycia i dzialania, w tym zabieganiem o to, by pozosta¢ nadal soba,
odnajdywac siebie z zachowaniem czytelnych odniesien do tego, co ,znane nam
od zawsze”, z mozliwoscig korekty tego, co dotkniete erozja (instytucji dajacych
poczucie przynaleznosci, spolecznej wiezi).

Zauwazy¢ trzeba, ze skojarzenie pogladéw A. Giddensa z obrazem ,,ponowo-
czesnego’ $wiata Z. Baumana, a zwlaszcza z ukazywang ,,ponowoczesng osobo-
woscig” ,,nie zapowiada wielkich szans dla bycia’, sygnalizujac radykalne zwroty
w sferze wartosci i moralnosci. Oto bowiem ,,ponowoczesna osobowos¢” konsty-
tuowana z cech wzoréw osobowych spacerowicza, widczegi, turysty i gracza (by
uzy¢ znanych metafor autora) (Bauman, 1994) staje si¢ bardziej podmiotem oceny
estetycznej i konsumpcyjnej niz moralnej. Przed typem zaczynajacej dominowac
nowej ,osobowosci spolecznej” zaweza si¢ obszar interakeji z innymi, stabnie za-
angazowanie emocjonalne i czynne w los i potrzeby innych ludzi, a przez to sttu-
mieniu ulegaja pobudki etyczne i sentymenty moralne. Utrwalajacy si¢ w ,,pono-
woczesnosci” sposob ,,bycia-w-$wiecie” popycha ,ku uznaniu ich za przeszkody
i ograniczenia, od ktérych nalezaloby sig, gwoli konsekwentnej realizacji strategii
zyciowej, uwolni¢” (Bauman, 1995: 105-106). I jeszcze to, ze coraz mniej miejsca
w nim pozostaje dla gotowych norm i zasad etycznych, a coraz wigcej przestrzeni
dla wyboréw indywidualnych.

Nieprzypadkowo wytwarzanie sie swoistego typu czlowieka nowoczesnego
dookresla syndrom ,,0sobowosci nowoczesnej”, w ktérym jednym z ryséw jest po-
czucie mocy podmiotowej (Bauman, 1994), tak jak nieprzypadkowo stwierdza sie,
ze ,podmiot stopniowo kurczy si¢ do zaledwie jeszcze punktowego ja, dystansu-
je si¢ od swoich relacji spotecznych, od wykonywania czynéw. Wszystkie relacje,
a nawet wszystkie jakosci pozostaja na zewnatrz. Wszystkie one nie maja znacze-
nia konstytuujacego” (Rosa, 2016).

Swoje znaczenie ma zwrocenie uwagi na fakt, Ze w rozpoznaniach Anthonyego
Giddensa pojawia si¢ konstrukt ,,czystej relacji” (Giddens, 2002: 122) jako zwigzek
nabierajacy charakteru tymczasowosci odnoszacej si¢ do potencjalu emocjonal-
nego, ktéry konstytuuje bliska relacje, ale w kazdej chwili moze straci¢ ona swoja
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funkcje dawania poczucia bezpieczenstwa. Specyfika ,,czystej relacji’, poza tym, ze
tworzy si¢ ona wylacznie na bazie sfery emocjonalnej cztowieka, jest osiggnigcie
wzajemnego zaufania oraz intymnosci. Wpisywany w nia takze jest stan niepew-
noéci, ktéry poteguje nowoczesno$¢ postrzegana jako nieprzewidywalna: ,,Zycie
w $wiecie wysoko rozwinietej nowoczesnosci jest jak rozpedzony moloch. Nie
chodzi juz tylko o bezustannie zachodzace zmiany. Sedno sprawy polega na tym,
ze te zmiany wykraczaja poza wszelkie oczekiwania czlowieka i wymykaja si¢ jego
kontroli” (Giddens, 2002: 40).

Tak oto zadaniem towarzyszacym eksponowaniu ,jednostki w nowoczesno-
$ci” pozostaje tropienie §ladéw poszukiwan wspotczesnego cztowieka: jakiej$ jego
przynaleznosci, poszukiwania sobie podobnych, relacji z innymi. Kodem, ktory
przewija sie w dyskusjach o spolecznych zmianach, jest pojecie partycypacji (dla
jednych w charakterze widma, dla innych - nadziei).

Wskazywaniu drogi do spolecznej integracji, przy petnej swiadomosci tego, ze
cnoty obywatelskie przestaja by¢ postrzegane jako wyznaczniki spolecznego po-
stepowania, ze ludzie zyja w grupach, ktdre facza réznego rodzaju wigzi spoteczne
(Rejman, 2007), towarzyszy zapotrzebowanie na - jak okresla to Z. Bauman - ,,jas-
ne, niepozostawiajace watpliwosci drogowskazy, przejrzyste mapy i jednoznaczne
wskazdwki” (1994: 39). ,Bardziej niz kiedykolwiek — dopowiada niejako U. Beck -
potrzebujemy teraz poje¢, ktore [...] odnoszac si¢ pozytywnie do powszechnego
skarbca tradycji, pozwolityby nam mysle¢ w nowy sposéb o tym, co nowe, co prze-
tacza sie przed nami. A takze w nowy sposob zy¢ i dziata¢. Uchwycenie jednakze
tych poje¢, ktore ujawniajg sie juz dzisiaj, w trakcie rozpadu starych, jest zadaniem
bardzo trudnym” (Beck, 2004: 18-19).

W poszukiwaniu sposobéw osiagania spolecznej integracji jednostek o toz-
samos$ci ponowoczesnej, traktujacych z rezerwa wspolnoty wigzace swych czlon-
kéw formalnymi normami, regufami przynaleznosci i lojalnosci, odrzucajacych
tradycyjne obiekty identyfikacji, unikajacych zobowigzan i przywigzania do ludzi
i miejsc, zwraca si¢ uwage na powigzania miedzyludzkie oparte na zaufaniu. Po-
czucie zaufania wydaje sie kluczem do rozwigzania problemoéw, z jakimi borykajg
sie wspolczesne spolecznosci domagajace sie, jakby na przekdr, dominujacemu
w nich duchowi, chocby czesciowego porzadku, wzglednej stalosci i uniwersalno-
$ci zasad zycia zbiorowego.

W tym kontekscie dobra nowina ponowoczesnosci jest taka, ze wspolczesne
demokracje zachodnie w obliczu przedkladania interesu jednostki czesto nad do-
bro wspdlne, wobec stabnacego panstwa opiekurczego, szukaja sposobu osiag-
niecia wyzszego poziomu zaangazowania i wspoélodpowiedzialno$ci wszystkich
obywateli za zycie spoleczne (Szacki, 1997). Gotowos¢ do odpowiedzialnego za-
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angazowania si¢ w zycie spoteczne powinna opierac si¢ w znacznej mierze wlasnie
na zaufaniu, co potwierdzajg przede wszystkim J. Coleman i R. Putnam. Wedlug
tych autorow’ kapital spoteczny wyrazajacy si¢ w postaci zaufania implikuje wza-
jemng wspolprace czlonkéw spoteczenstwa na rzecz dobra wspdlnego. Zaufanie,
a takze normy i powigzania uwazane przez nich za sktadniki kapitatu spotecznego
moga zwigkszy¢ sprawno$¢ spoleczenstwa, ulatwiajac skoordynowane dzialania
(Putnam, 1995: 258).

Budowanie zaufania w warunkach spoleczenstwa pdznej nowoczesnosci
nabiera jednoczes$nie nowej jako$ci, wymaga miedzy innymi ,,demokratyzacji
demokracji’, ktora dla A. Giddensa oznacza, ze wszystkie sfery zycia sa w coraz
wiekszym stopniu regulowane przez dialog, nie za$ przez uprzednio ustanowione
relacje wladzy®.

Odniesienia do edukaciji

Przy zaproponowanym sposobie myslenia dla mnie samego istotne jest, ze wspol-
czesne rozumienie tego, co oznacza ,wspOlistnienie i istnienie dla innych”, upo-
waznia do formulowania uwag (by od razu nie rzec watpliwosci) inspirowanych
wybranymi kategoriami poznawczymi. S3 nimi niewatpliwie czyste relacje, zaufa-
nie i dialog. Pojecia te moga okaza¢ sie drogowskazami na drodze do porozumie-
nia w klimacie solidarnosci, ,,szansa na obywatelska modernizacje przez edukacje”

Szansa ta staje sie oczywista i zrozumiala, kiedy mamy do czynienia z wersja
spoleczenstwa sklaniajaca do refleksji nad koniecznoscig doskonalenia warunkéw
zycia jego obywateli poprzez edukacje. Coraz lepiej rejestrujemy okreslone trendy,
przyjmujemy do realizacji strategiczne hasta edukacyjne: ,,spoleczenstwo wiedzy”,
»aktywne obywatelstwo’, ,inwestycje w kapital ludzki”

Dla edukacji jest to wyrazne wyzwanie, ktére w polaczeniu z heurystycznie
uzytecznymi w jego formutowaniu hastami demokracji, wspdlnoty, zaufania spro-
wadza si¢ do tego, by wspdlnota ustanawiana w edukacji, wspolrealizujaca demo-
kracje jako jedna z form organizacji zycia dawata wszystkim uczestnikom moz-
liwosé¢ udzialu w ,,czystych relacjach” (w ktérych zaufanie nie jest i nie moze by¢
jedynie ,,zalozeniem”), takze czyste szanse dla rozwoju indywidualnego potencja-

! Nalezy jednoczesnie zauwazy¢, ze miedzy Putnamowska koncepcja kapitalu spolecznego
a koncepcja Colemana istnieja roznice, ktére wynikaja przede wszystkim z kontekstu analizy, w kto-
rej obaj uczeni postuguja si¢ terminem kapital spoteczny.

2 Poszerzona wykladnia tego, co A. Giddens nazywa demokratyzacja demokracji, w: Giddens,
1999: 66.
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tu na bazie wzajemnego zaufania. Decydujaca rola powinna przypada¢ relacjom
spolecznego uznania wzmacniajacym jednostkowg autonomie i otwierajagcym na
zrzeszanie sie, dialog i gotowo$¢ do wspolpracy.

Wazne zadanie dla edukacji to przygotowanie do wspdlnotowosci, zycia i dzia-
tania w warunkach ,,istnienia sieci afektywnych relacji w obrebie grupy jednostek;
relacji, ktore czesto krzyzujg si¢ i wzmacniajg nawzajem” (Etzioni, 2010: 190), oraz
wystepowania ,identyfikacji ze wspolnymi wartosciami, normami i znaczeniami,
a takze ze wspolng historig i tozsamoscig — krotko méwigc, ze wspolng kultu-
rg’ (Etzioni, 2010: 190). Wszystko to powinno zlozy¢ sie niejako automatycznie
w konstruktywny ksztalt spoteczenstwa opowiadajgcego sie za demokratyzacja zy-
cia, rowniez samej edukacji.

Trzeba jeszcze w tym miejscu zwrdci¢ uwage na istotny fakt w rozumieniu
wspolczesnej demokracji. Wychodzac od mysli zasygnalizowanych przez T. Pilcha,
ze dalece niewystarczajace jest dzisiaj rozumienie demokracji jako systemu przed-
stawicielskiego, jej istoty nie wyczerpuja tez powszechne i wysokie kompetencje,
istotnym rysem wspodlczesnej demokracji staje si¢ ,,sztuka budowania wspdlnoty
lokalnej i globalnej cztowieka oraz umiejetnosci spolegliwego wspdtzycia w takiej
wspolnocie [...], powszechne poczucie odpowiedzialnosci za los wspoélnoty i za
los stabszych” (Pilch, 1996: 77). W pojeciu demokracji znajdujemy punkt oparcia
dla ,,nowej wspolczesnosci’, mozna w nim widzie¢ kierunek poszukiwan, na kto-
rych linii uzyskamy lepsze zrozumienie dla bycia razem, wspolnego dzialania, co
uchroni edukacje przed pozorami spolecznej integracji.

Rozwazania prowadzone nad edukacjg realizujacg formute demokracji wyra-
zang fantazmatem wspolnoty, w ramach ktorej wytworzone zostaja wigzi oparte
na zaufaniu i wzajemnej trosce (wspolnoty ,,niezainfekowanej” wspdlczesnie po-
stepem indywidualizmu), nalezaloby jeszcze odnies¢ do rzeczywistosci spoteczen-
stwa polskiego, ktorego rozwdj w wielu momentach historii odbiegal od gtéwnej
$ciezki rozwoju spoleczenstw zachodnich i ktére w wielu swych aspektach nie za-
konczyto procesu modernizacji (Marody, Wilkin, 2003). Budzi si¢ tym samym po-
trzeba namystu nad problematyka osiggania i zastosowania w edukacji wspolnot,
ktérych cztonkowie potrafig sobie wzajemnie zaufa¢, sSwiadomie wspotdziatajg na
rzecz dobra wspolnego, co dodatkowo powinno sprzyja¢ demokracji, ktora zle
znosi napigcia wywotlane spotecznymi nieréwnos$ciami.

Wraz z pytaniem o mozliwosci edukacji ku demokracji, budowanej z wiezio-
twodrczego i wspolnototworczego elementu, moze pojawic si¢ proba rozstrzygnie-
cia, czy dostrzegamy w naszym kraju demokratycznie ugruntowang kulture odpo-
wiedzialnosci za edukacje zapewniajaca z jednej strony autonomie zobowigzujaca
do wolnosci, a z drugiej integracje wszystkich podmiotow edukacji (uczestnictwo
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we wspolnocie) implikujacy ,,réwnos¢ jako sprawiedliwo$¢™. W namysle nad edu-
kacyjnym doswiadczaniem demokracji nie mozna nie zwréci¢ uwagi na ,wspolno-
te relacji” odnoszacy sie do wewnetrznej wspolzaleznosci (interdependent), oparta
na podzielaniu z innymi intereséw, problemdw, zainteresowan, wartosci (Lave,
Wenger, 1991). Wazne, aby o podzielaniu warto$ci moéwi¢ nie tylko wtedy, kiedy
s3 to warto$ci zwigzane z ,przezyciem - przetrwaniem” i sukcesem zwigzanych
z tym celem strategii nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Bez zmian w mentalnosci
uczestnikow edukacji, utrwalonych juz postaw, wyuczonych (czgsto wygodnych)
schematdw ich postepowania trudno o ,demokracje refleksyjng” niezbedna z kolei
w ,uczeniu sie sztuki demokracji” (King, 1979).

W wielkim skrécie myslowym wraz z problemem wspdlnoty edukacyjnej
wpisywanym w proces transformacji systemowej otwieramy nowa karte de-
mokratycznych przemian realizowanych w nie zawsze przejrzystych, na nowo
stanowionych polach spotecznego bycia, w sytuacjach wymagajacych uswiada-
miania wielu regul gry oraz tego, jak roztozone s3 uzywane w dzialaniu zasoby
umozliwiajace skuteczne uczestniczenie w aktualnie obowiazujacej ,,grze”. Uj-
mujac dalej rzecz metaforycznie, nie wszyscy przystapili do gry mimo powszech-
nego powolania do niej. ,Demokracja w warunkach polskich byla realizowana
faktycznie w nieprzejrzystej spolecznej przestrzeni, sprawiajacej wrazenie cha-
osu, w ktdrej edukacja byla (jest) wystawiana na gre intereséw wladz resorto-
wych, orientacje politykéw wielopartyjnych, czesto takze na opdr nauczycieli
i rodzicéw wobec (o ironio!) inicjatyw upodmiotowienia, uspolecznienia pracy
szkoty”*. Powazng przeszkoda w zmianie szkoly poprzez dazenie ku jej uspolecz-
nieniu (co jest gtéwnym akcentem reformy systemu edukacji zapoczatkowanej
w 1999 roku), we wprowadzaniu do niej ,,gry zespotowej” wszystkich zainte-
resowanych ,,dzianiem-sie-nowego”, okazuje sie stereotypizacja myslenia o roli
rodzicéw w systemie edukacji, pojmowana wciaz sztywno, w granicach wytyczo-
nych przez przyzwyczajenia z poprzedniego systemu.

Mimo wyraznego orientowania si¢ dzi§ na podmiotowos¢ i partnerstwo
w edukacji, uporczywego podkreslania znaczenia integracji, autentycznej wspot-

? Jak pisze E. Potulicka: ,W przypadku réwnosci jako sprawiedliwosci czy fairness nie chodzi
o réwny dostep do szkél czy réwne mozliwosci, chodzi o zasade sprawiedliwej dystrybucji zaso-
béw, czy to materialnych, czy abstrakcyjnych (jak wladza czy status). Zasada implikuje mozliwo-
$ci istnienia nieréwnosci wigzacej si¢ z dawaniem wiecej tym, ktérzy majg mniej” (1996: 176).
Warto tu wspomnie¢ o przywolywanej przez socjologéw przypowiesci o talentach z Ewangelii
$w. Mateusza: ,Kto ma, temu bedzie dane, a kto nie ma, zabiora nawet to, co ma” (Mt, 25). Cytuje
za Zahorska, 2009: 196.

* Diagnoza edukacji postawiona na VII Zjezdzie Delegatéw PTP, Warszawa, 11 kwietnia 2002 r.
Cytuje za Rodziewicz, 2009.
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pracy wszystkich zaangazowanych stron faktyczne funkcjonowanie aktoréw
edukacyjnej sceny przebiega nadal wedlug starych regul. Podlegajacy im rodzice
nadal s3 trzymani na dystans. Wystepuja jako wspodlgospodarze, jednocze$nie
zdominowani w rzeczywistosci, ktérej ramy ustanawiaja nauczyciele. W rezulta-
cie w bardzo ograniczonym zakresie zachowuje si¢ mozliwosci budowania wias-
nej wspolnoty.

Jest to oczywidcie sytuacja znacznie uproszczona’® i uogélniona, abstrahujaca
od pozytywnych wyjatkéw (nie ma w nich podzialu na grupy o réznych intere-
sach). Jej zadaniem jest jednak wyostrzenie tej strony edukacji, ktora skfania do
wyraznej powsciagliwodci w kwestii aktualnych warunkéw, mozliwosdci tworzenia
edukacyjnej wspdlnoty - tej jawnie funkcjonujacej, dla ktorej wartosciag mogtoby
stac sie zréznicowanie rodzicielskiej i nauczycielskiej kultury.

Mozna by na koniec pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze budowaniu wspolnoty edu-
kacyjnej w naszej rzeczywistosci (spoleczenstwa polskiego poddanego procesom
transformacji i integracji) sprzyjaja wlasnie przemiany prowadzace do adaptacji
regul uznawanych za kluczowe i powszechne w krajach zachodnich, postrzega-
nych przez pryzmat rozwinietej w nich demokracji. Dojrzewanie do niej transfor-
mujacej sie polskiej rzeczywistosci wzmacniane zapelnianiem naszej juz demo-
kracji liberalnej ozywczymi racjonalno$ciami, poststrukturalistycznymi nurtami
myslenia, perspektywa filozofii humanistycznej, fenomenologicznymi poszukiwa-
niami daje o sobie zna¢ na przyktad w postaci odejscia od edukacji panstwowej do
réznych form edukacji: prywatnych, spotecznych, samorzagdowych (Rodziewicz,
2008), takze dziataniami na rzecz odnowy edukacji ze znaczacym udziatem tych
form wspolnoty, ktére ustrukturowane sg demokratycznie i wspolrealizuja demo-
kracje jako jedng z form organizacji zycia, na ktére nadzieje budzit juz J. Dewey
(1996).

Sama akceptacja drogi ku modelom demokracji zachodnich, istniejacy juz
pewien obszar powszechnie akceptowanych ustalen w zakresie coraz bardziej
upowszechnianej praktyki wspolnego, kooperatywnego dzialania nie przesadza-
ja oczywiscie o demokratyzacji edukacji, ktéra pozostaje ciagle demokratyzacja
niepelng, czasami ze swoistg gra pozoréw (Szymanski, 2005). Sceptycyzm wobec
poszanowania praw i wolnosci podmiotéw edukacji — aktywnych, solidarnych,
porozumiewajacych si¢, majacych urzeczywistnia¢ swym funkcjonowaniem po-
stulat demokratyzacji zycia spolecznego — pozostaje. Utrzymuje si¢ deficyt demo-
kracji partycypacyjnej potwierdzany nieuczestniczeniem w ruchach oddolnych,
organizacjach trzeciego sektora osdb odczuwajacych wykluczenie, niemajacych

> Wykorzystatem tu tylko niektdre analizy M. Mendel. Zob. Mendel, 1998, 2000, 2006.
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poczucia wplywu, powodowany czgsto brakiem umiejetnosci spontanicznego sto-
warzyszania sie w celu osiggania pewnych, czesto lokalnie sprecyzowanych zadan.
Co ciekawe, podzial na tych o subiektywnym poczuciu wykluczenia i majacych
poczucie wplywu na bieg zdarzen (sprawstwa) nie jest osadzony nadal w klasycz-
nym konflikcie industrialnym, dzi$ po obu stronach sg reprezentanci réznych ka-
tegorii spotecznych (Domanski, 2005).

W $wietle raportu ,,Polska 2050” spoleczenstwo polskie wkroczyto na trajekto-
rie, jaka obowiazywata (czgsciowo nadal obowiazuje) w krajach przynaleznych do
cywilizacji euroatlantyckiej, z jej szczegdlnymi wyrdznikami, tj. indywidualizmem,
dyferencjacja, racjonalizmem, ekonomizmem oraz ekspansywnoscia. Bez przesa-
dzania o sposobie przyswojenia przez nie owych wlasciwosci stwierdza sie kilka
zmian potwierdzonych dzi$§ nowg jego strukturalizacja. W mys$l prezentowanego
stanowiska zwraca si¢ uwage miedzy innymi na polaryzacje pomiedzy ,wygra-
nymi” i ,przegranymi” w wyniku transformacji, a takze otwarto$¢ struktury cha-
rakteryzujaca si¢ relatywna otwarto$cia na osigganie pozycji spolecznej (poprzez
zwiekszong mobilno$¢ spoteczng i szanse edukacyjne) i stopienn merytokratyzmu
w procesach dystrybucji zasobdw (na ile wystepuje odpowiednio$¢ pomiedzy za-
sobami pozostajacymi do dyspozycji jednostki a jej spolecznie rozpoznawalnymi
i legitymizowanymi ,,zastugami”) (Komitet Prognoz, 2011: 94).

Z tych pobieznie odtworzonych tu wiasciwosci skladajacych sie na obraz
zmian zachodzacych w strukturze spotecznej pod wplywem proceséw transfor-
macyjnych wyprowadzi¢ mozna wniosek, ze warunek modernizacji spoteczne;j,
jakim jest dyferencjacja (réznicowanie) spoleczenstwa, zostal spelniony. Niemniej
jednak owemu réznicowaniu si¢ — postepujacemu, ale ,ulomnemu” - towarzy-
szy »nieskuteczna demokracja” pozwalajaca na powstawanie obszaréw utrwalonej
biedy, marginalizacji spotecznej grup niezakorzenionych w sieci spotecznych re-
lacji o sformalizowanym charakterze. Trudno tez stwierdzi¢, ze jeste$my juz spo-
teczenstwem, w ktorym kazda jednostka ma takie same mozliwosci uzyskiwania
pozadanej przez siebie spolecznej pozycji oraz okreslonych dobr, a realizacja tych
mozliwosci zalezy od jej wlasnych zastug (nie wylaczajac tego, co odziedziczyla).
Wiele jednostek nie potrafi wlasciwie rozpoznac i oceni¢ wlasnych szans ani nie
zna drég prowadzacych do poprawy swego losu, nie moéwiac juz o jakimkolwiek
sukcesie®.

¢ Problem réznicowania sie naszego spoleczenstwa przyblizam, wykorzystujac kilka ,,rzutéw
mys$lowych” zaczerpnietych z analiz M. Zidtkowskiego (2005). Zob. tez Leszkowicz-Baczynski, 2002;
Marody, 2004.
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Uwaga koncowa

Nie ulega watpliwosci, ze ,demokratyczny fad spoleczny jest dla nas zadaniem
edukacyjnym” (Kwiecinski, 1995). Pytanie ,,Czy w polskiej o$wiacie jest miejsce
na demokracje jako warto$¢, a zatem na: partycypacje, sprawiedliwos¢, rownosc,
wspolne podejmowanie decyzji, prace w grupach, wspolprace, podzial wladzy,
wzmacnianie rél spolecznych, wzajemny szacunek i réznorodnos¢, odmiennos¢?”
(Sliwerski, 2013) wymaga ciaglych analiz (bez pewnosci uzyskania potwierdzaja-
cych rozstrzygnig¢). Co wazne, juz samo jego postawienie zabezpiecza przed tym,
aby nie wpas$¢ w pulapke myslenia zyczeniowego, a z nig sygnaly, poczatki pew-
nych tendencji uzna¢ za niezbite dowody wskazujace na istnienie pozadanych zja-
wisk w pelnej, juz rozwinigtej postaci. Pozostajemy zatem w sytuacji namystu nad
demokracjg wymagajaca nieustannego tworzenia i z definicjg realisty, ktory ,,[...]
zwykt zaczynaé nie od poszukiwania tego, co tu zrobi¢, aby bylo doskonale, lecz
od tego, jak i o ile zmieni¢ to, co jest, aby zastang rzeczywisto$¢ przystosowac¢ do
nabrzmiatej potrzeby” (Kotarbinski, 1987: 127). Angazujemy sie w ,,refleksyjnos¢”,
aby radzi¢ sobie w tej nowej ,nowoczesno$ci” z wyrazng tendencjg do ,,indywi-
dualizacji”. Niech ta refleksyjno$¢ prowadzi do wspdlnoty jako pozadanej formy
naszego bytowania mimo zapowiadanego klimatu samotnosci.
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Introduction

I am constructing a particular point of view regarding (post)modernity and edu-
cation, in which the dominant reference is to be the educational community. On
the other hand, the rationale for thinking of a community, remaining in a constant
process of coming-to-be, would be best expressed by the following quotes:

Man may become a man only due to human community however at the same time, the
human community is a necessary condition for realising the particular case of the idea of
manhood (Paul Natorp).

People seek communities, but of such nature, that provide the feeling of being together and
satisfying the hunger of emotional belonging, they do not enforce more serious obligations
[...]. This way, the power of the social [...] is announcing itself, an informal centrality,
which ensures the survival in the society (Michel Maffesoli).

In the analyses of reality, the shape of which is forming itself within the pro-
cesses of clashing of various social practices; in the ways of presenting the indi-
vidual interested in creating own life via practice — the ,,community” emerges.
Community appears as the foundation of realising self and the society. It consti-
tutes the encouragement of entering the issue of social (dis)integration. It inspires
our cognition — one would like to add, a cognition that remains in a strict relation
with the individual and communal wisdom.

Obviously, the very reference to the selected quotes, while favouring mobilisa-
tion directed at promoting the ,,common good” ideal, does not suffice. Struggling
for cooperation between individuals, with the premise of reason of the common
good demands of social reality instances (not of idealised reality).

Particularly, in relation to the described reality, indications are made towards
situations of competition and rivalry, everyone against everyone, situations where
the private becomes saint (Sroda, 2003: 256). The meaning of the shaping of com-
munity consciousness is constituted by turning attention to the transparency of the
examined reality, and pointing at the suggestive rhetoric in recognitions leading
e.g. to ,society at a turning point” (,,spoleczenstwo na zakrecie”) (Marody, 2019).

Explaining, to some degree, due to particular, simultaneously suggestive il-
lustrations of our society (based by authoritative diagnoses), I intend to highlight
that I perceive the sense of the selected references in the possibility of formulating
a peculiar conclusion on their basis.

Therefore, the analysis of society transformations makes us more sensitive to
hazardous phenomena (not only from the individual viewpoint). It liberates the
consciousness of the difficulties in democratising the social life. It indicates the
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need of expanding the areas of social practices interested in social engagement,
agreement, collaboration and construction of networks of being together.

Here appears the task, which, for me, is the attempt to create an insight into
the social reality of reflective modernity, an attempt made on the basis of selected
recognitions, where the communal element is noticed, as well as, the motives of
getting involved in the practice of cooperative action. In the cognitive variant cre-
ated by myself, I shall attempt to identify the traces of ,,social linking” referred to
the modern man (individual following modernity).

Post-modern inspirations

Within the diagnoses of the state of the post-modern society, or the society of
the ,,second” or late modernity (Bauman, 1996, 2000, 2011; Beck, Giddens, Lash,
1996; Giddens, 2008), within the reflection emphasising on the ,individualised
society”, ,,society of individuals” (Bauman, 2008b; Elias, 2008) one of the key terms
is individualisation (conceptualised as a structural process and a form of sociali-
sation, specific for a contemporary society) (Beck, 2004; Beck, Beck-Gernsheim,
2006; Giddens, 2002, 2003).

Individualisation — as noted by Ulrich Beck — means to liberate from the his-
torically determined forms and social ties, where we may notice the loss of tra-
ditional security measures regarding the way of acting, faith, and crucial norms.
According to the author, individualisation had currently become a structural fact,
forced onto people by the system, not chosen but destiny. The fact, how a given
individual lives is simply a biographical solution of systemic limitation. In an indi-
vidualised society, the individual is forced to decide on every aspect of own life and
make the effort in order to build own biography (,,biography of choice”, , reflective
biography”), becoming own point of reference (,,a planning office of own biogra-
phy”) (Beck, 2004: 202-203).

In specifying the individual that is using own resources, it is advisable to
turn attention to the thought by Jean-Claude Kaufmann, referring to the sta-
tus of a democratic individual, developed progressively: ,What we are currently
observing (the democratisation of the private life), opens new horizons. The in-
dividual chooses own truth, own morality, own social relationships and own
identity” (2004: 229).

An important issue, presented by the theoreticians of modernity or post-mo-
dernity for the purpose of scientific reflection, consists of interpersonal relations
changing under the influence of the individualisation process. Interesting analyses
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become the basis in the characteristic of the current status of the relation between
the individual and the social environment. Based on them, one may attempt to
construct their image, one of many. Therefore, inquire about the consequences,
e.g. structural individualisation within the social plane, without particular atten-
tion to the cultural one (Jacyno, 2007).

A successful process of pursuits within this area may lead, i.a. to one of the most
significant diagnoses regarding the impact of individualisation processes on social
relations, contained in the work titled The Homeless Mind (Berger, Berger, Kellner,
1973). Its authors — interested in the existence of an individual in the world, the
important element of which being how the ,world” is expressed in their conscious-
ness, claim that individualisation brings liberty and independence, and these come
at a cost, being the loss of stability and stable points of reference. The phenomenon
of the constant increase of anonymity of social relations, to which technological
development and new economy contribute, is accompanied by the loss of meaning
and sense in interpersonal relations, that are no longer obvious and integrative, but
may be a source of fear and threat. In modernity that transforms man in a constant
»wanderer” between numerous world, the reality of which is relative (what seems
obvious now, may not be obvious tomorrow), modern individual is as a homeless
person in a modern city: unsure of its place (according to the suggestions made by
the authors) (Mikolajewska, 1999: 283).

Conceptualisation of individualisation is tied (brought about by) to a new
free space giving more freedom of acting and organising own life. In the reflec-
tive trend of organising it, the individual is liberating itself from own ties that
bind it. ,Rooted out” from the existing structure, constituted by traditional social
forms (including family), the individual is located within a new reality, where it
its ties and created forms appear to be increasingly free and coincidental, present-
ing themselves as a minor nuisance that can be easily discarded. One could say,
by using the words of Z. Bauman, that we are witnessing the appearance of ,,peg
communities” (Bauman, 2008a: 97), explosive communities - ,,locker room” and
»carnival” (Bauman, 2006: 311).

The social ties of the individual should not interfere with its ability to answer
convincingly to questions regarding existence: ,,[...] related to basic parameters of
human life, to which everyone ,,responds” who ‘manages’ in social circumstances;
they include the following ontological and epistemological elements: existence and
being; the nature of existence, the identity of things and events; the finite nature of
human life; existential inconsistency being that human persons are a part of nature,
and simultaneously, they differ as rational and reflective beings; the experience of
others; how individuals interpret features and actions of other individuals; identity
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continuity; the continued feeling of being a person bound by the continuity of the
experience of ,self” and own body” (Giddens, 2002: 78).

The belief of an individual regarding the fact that the surrounding world is
cognitively and axiologically tameable (stable?) not only does not encourage ori-
enting around oneself, but also strengthens ,,sharing the world with others”, sen-
sitises for harmful phenomena (from the individual viewpoint). It favours filling
the world with possible, in terms of ,,experimental games” undertaken by the indi-
vidual, lifestyles and ways of acting. Therefore, struggling to remain at peace with
self, find oneself with retaining clear references to that which is ,,always given to
us”, with the potential to correct that which is touched by erosion (institutions that
give the sense of belonging, social ties).

One must note, that the association of views presented by A. Giddens with
the image of the ,,post-modern” world of Z. Bauman, particularly with the ,,post-
modern personality” ,,does denote great chances for being - for”, signalling radi-
cal turns within the plane of values and morality. The ,,post-modern personality”
constituted by the features of personal models of a stroller, vagabond, tourist and
player (to use the well-known metaphors of the authors) (Bauman, 1994) becomes
more of a subject of aesthetic and consumption evaluation, rather than moral one.
The dominating new ,,social personality” stands before a narrowed scope of inter-
acting with others, the emotional and active engagement in the fate and needs of
others weakens, and ethical reasons, as well as, moral sentiments are being sup-
pressed. The way of ,,being-in-the world” perpetuating in ,,post-modernity” push-
es the individual ,towards considering them as obstacles and limitations, which
should be overcome due to the consequent realisation of a life strategy” (Bauman,
1995: 105-106). Moreover, less and less space is reserved for established norms
and ethical principles, and more space for individual choices.

It is no coincidence that the creation of a peculiar type of a modern man is sup-
plemented by the ,,modern personality” syndrome, where one of the main themes
is the feeling of subjective power (Bauman, 1994). As there is no coincidence in
saying that ,the subject gradually shrinks to the sole point of I. distancing from
own social relations, and from performing acts. All relations, and even all qualities
remain outside. They are all deprive of a constitutive meaning” (Rosa, 2016).

A separate meaning is brought about turning attention to the fact, that in the
notes by Anthony Giddens, a construct of a ,,pure relation” (Giddens, 2002: 122),
appears, as a relation that gains a character of temporariness referring to emotional
potential, which constitutes close relations, however, can lose the function of pro-
viding the feeling of safety at any time. The specifics of the ,,pure relation”, apart
from the fact that it is constituted solely within the emotional plane of the human,
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is to achieve mutual trust and intimacy. It is also inscribed with a state of uncer-
tainty, strengthened by modernity perceived as unexpected: ,Life in the world of
a highly developed modernity is like a tycoon. It is not only about the constant
changes. The essence lies in the fact, that these changes transgress all expectations
of the man and dodge his control” (Giddens, 2002: 40).

Therefore, the auxiliary task of exposing the ,individual in modernity” is
tracking the traces of modern man’s pursuits: some kind of his belonging, searching
for fellow men, relations with them. In other words — a code which reappears in
social discussions such as the concept of participation (a phantom to some, hope
to others).

In order to indicate the path towards social integration, with full awareness
of the fact, that civic virtues are no longer perceived as indicators of social action,
that people live in groups, that combine various social ties (Rejman, 2007) accom-
panied by the need - as noted by Z. Bauman - ,.clear pointers leaving no doubt,
clear maps and straightforward guidelines” (1994: 39). ,More than ever — U. Beck
supplements to a degree, we need concepts, that [...] referring positively to every
treasure of tradition, would allow us to think in a new way, about the new that ap-
pears before us. Additionally, a new way of living and acting. However, grasping
these concepts that appear today, during the fall of others, is a highly difficult task”
(Beck, 2004: 18-19).

In search of ways of achieving social integration of individuals of post-modern
identity, treating communities with reserve, as they bind their members with for-
mal norms, participation and loyalty rules, discarding traditional identification
objects, avoiding commitment and attachment to people and places, interpersonal
relations based on trust are noted. The feeling of trust seems to be the key to solv-
ing problems which must be tackled by contemporary societies, demanding, as
if perversely against their dominant spirit, some order, a relative constancy and
universality of collective life.

Within this context, the positive message of post-modernity is that contem-
porary democracies in the face of favouring the interest of an individual over the
common good, in the face of a falling welfare state, are searching for means of
achieving a higher level of involvement and mutual responsibility of all citizens
regarding social life (Szacki, 1997). Readiness for a responsible involvement in the
social life should be based primarily on trust, as confirmed by J. Coleman, R. Put-
nam. According to both authors' social capital expressing in the form of trust

! One must note, that between the Putnam theory of social capital, and Coleman’s theory, there
are differences the primarily result from the context of analysis, in which both scholars are using the
term ,,social capital”
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implicates mutual collaboration of the members of the society for the common
good. Trust, as well as, norms and relations considered by them as the components
of social capital may increase the efficiency of a society, allowing for coordinated
action (Putnam, 1995: 258).

Building trust in society conditions of late modernity is achieving a new qual-
ity, as it requires, i.a. ,democratisation of democracy’, which, for A. Giddens
means, that all spheres of life are regulated by dialogue, and not by previously
established relations of power?.

References to education

Using the proposed way of thinking - for myself it is important, that the con-
temporary understanding of the fact is the ,,co-existence and existing for others”
allows to formulate notions (not to say — doubts) inspired by selected cognitive
categories. These are, without a doubt, pure relations, trust and dialogue. The con-
cepts may turn out to be guidelines on the path of agreement in the atmosphere of
solidarity, a ,,chance for a civic modernisation via education”

The opportunity becomes obvious and understandable, when we are dealing
with a version of society, that is inclined towards reflection regarding the necessity
of perfecting the conditions of life by the populace, via education. We are getting
better at determining particular trends, we adopt strategic educational mottos,
»knowledge society’, ,active citizenship’, ,investing in human capital”

It is a clear challenge for education, as it, in combination to heuristically useful
slogans of education, ,trust-based communities are reduced to the fact, that the
community established in education that co-accomplishes democracy, is one of
the forms of organisation of life, that would provide all participants with the op-
portunity to take part in pure relations” (where trust is not and cannot simply be
a ,premise”), therefore pure chances for the development of individual potential
on the basis of mutual trust. The decisive role should fall on relations of social
acknowledgement, strengthening the individual autonomy and opening for organ-
isation, dialogue, and readiness towards cooperation.

An important task for education is to prepare for community, life and acting
under the conditions of ,the existence of a network of affective relations within
a group of individuals, that often intertwine and strengthen each other” (Etzioni,

2 A more expanded explanation of what Giddens refers to as democratisation of democracy in:
Giddens, 1999: 66.
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2010: 190) and the occurrence of ,,identification with common values, norms and
meanings, as well as, with common history and identity - in other words, com-
mon culture” (Etzioni, 2010: 190). All the above should merge, automatically to
a degree, in a constructive shape of a society — advocating for democratisation of
life, including education.

Here, one should add the important fact in understanding contemporary edu-
cation. Starting with thoughts noted by T. Pilch, that it is highly insufficient to
understand democracy as a representative system, its essence is not exhausted by
universal and high competencies, with the essential outline of the contemporary
education being ,the art of building local and global community of men and the
ability for a trustworthy coexistence in such a community [...] universal feeling of
responsibility for the fate of the community and the fate of the weak” (Pilch, 1996:
77). In the concept of democracy, we find a founding point for the ,,new contem-
porary” we may find the direction of pursuits, on the line of which we achieve
a better understanding for being together, mutual action, which will save educa-
tion from the appearances of social integration.

Considerations regarding education that would realize the democracy formula
expressed by a phantasm of community, where ties based on trust and mutual care
are formed (community not ,,infected” by the progress of individualism currently)
one should refer to the reality of the Polish society, the development of which in
many parts of history, would stray from the main path of development of social
societies, and did not complete the process of modernization (Marody, Wilkin,
2003). Therefore, the necessity arises, or considering the issue of achieving and
implementing communities in education, communities, the members of which
may trust each other, consciously cooperate for the common good, which should
benefit democracy further, as it badly deals with the tensions caused by social in-
equalities.

Along with the question regarding the possibility of education towards de-
mocracy, built of a bind and community building element, an attempt may appear,
to answer the question whether we see in our country, a democratically founded
culture of responsibility for education, that would both secure autonomy that ob-
ligates towards liberty, and integrate all entities within education (participation in
community), implicating ,equality as justice™. In the enquiry regarding the edu-

3 According to E. Potulicka: ,,In the case of equality as justice or fairness it is not about equal
access to schools, or equal opportunities, but about the principle of just redistribution of resources,
whether material or abstract (e.g. power or status). The principle implicates the potential of existence
of inequality tied to giving unto others more than they give themselves” (1996: 176). Here, it is worth
mentioning the parable brought about by social scientists regarding talents, taken from St. Matthew:



Community building as an educational task 49

cational experience of democracy, one cannot omit attention towards ,,the com-
munity of relation” referring to the internal interdependence based on sharing the
same interests, issues, hobbies and values (Lave, Wenger, 1991). It is important to
speak of sharing values, not only when they are related to ,survival” and success
of teachers, students and parents related to the aim. Without changes in the men-
tality of education participants, established attitudes, learned (often comfortable)
models of their actions, it is difficult to achieve ,reflective democracy” necessary
for ,learning the art of democracy” (King, 1979).

To put it briefly, with the issue of an educational community inscribed in the
process of systemic transformation, we open a new page of democratic changes
realised in not always transparent, newly established planes of the social life, in
situations demanding realising many rules of the game, as well as, how resources
allowing to participate in the currently existing ,,game” are used. To elaborate on
the matter metaphorically, not everyone entered the game, despite the universal
call. Still, ,,democracy under Polish circumstances is realised in an actually non-
transparent social plane, causing the appearance of chaos, in which education was
(is) subject to the game of interests of institutionalised authorities, orientation of
multi-party politicians, as well as, the resistance from teachers and parents against
(alas!) initiatives of subjectification, and socialisation of the school™. A serious
obstacle in changing school towards its socialisation (which is the main theme of
the reform of the educational system, initiated in 1999), introducing ,,team work
game” of all interested in the ,coming-to-be of the new”, turns out to be the ste-
reotypical approach towards the thinking of the role of parents in the educational
system, still considered in strict terms, within boundaries denoted by the habits of
the old system.

Despite clear orientation on subjectivity and partnership in education, persis-
tent emphasis on the meaning of integration, authentic cooperation of all parties in-
volved, actual functioning of the actors of the educational scene, it is still progressing
according to old rules. Subordinate parents are still kept at a distance. They appear
as co-hosts, still dominated in actuality, within the scope set out by the teachers. In
result, the opportunities of creating own community are very limited.

Obviously, the situation is much simplified® and generalised, separated from
positive exceptions (with no division between groups of different interests). Its

»For unto every one that hath shall be given, and he shall have abundance: but from him that hath not
shall be taken away even that which he hath” (Mt, 25) (Zahorska, 2009: 196).

* Diagnosis of education posed on the VII Convent of PTP delegates, Warsaw, 11 April 2002.
Quote after: Rodziewicz, 2009.

> T have used but some analyses by Mendel, 1998, 2000, 2006.
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aim is to clarify this part of education, which encourages hesitation regarding the
current conditions, the ability of creating an educational community - the one that
is actually functioning, the value for which would be the diversity of parent and
teacher culture.

Finally, one could be tempted to state, that the building of an educational com-
munity in our reality (Polish society subject to transformation and integration),
benefit from the changes leading to the adaptation of rules considered as key and
universal in Western countries, perceived via the scope of their developed democ-
racies. Maturing towards it, by the transforming Polish reality, strengthened by
filling our already liberal democracy with vitalising rationalities, post-structural
intellectual trends, the perspective of humanistic philosophy, phenomenological
pursuits, are made visible, e.g. by departing from state education towards various
form of education: private, social, local government (Rodziewicz, 2008). Addition-
ally, the actions for the renewal of education in the significant participation of
these forms of community, which are structured democractically and help realise
democracy as one of the forms of life organisation (hopes brought up by J. Dewey)
(1996).

The very acceptance of the path towards Western democracies, an already ex-
isting area of universally accepted regulations in the increasingly popular practice
of common, cooperative action does not decide on the democratisation of educa-
tion, which still remains an incomplete democracy, with a peculiar game of ap-
pearances (Szymanski, 2005). Scepticism against respecting the rights and liberties
of educational entities — active, solidary, communicating, supposed to accomplish
the postulate of the democratisation of social life via own actions, remains. There is
still a deficit of participatory democracy, confirmed with the lack of participation
in bottom-up movements, third sector organisations regarding people who experi-
ence exclusion, that have no feeling of impact, resultant of the lack of the skill for
spontaneous organisation in order to achieve certain, often locally specified tasks.
Interestingly, the division between those with a subjective feeling of exclusion and
having the feeling of impact on the course of events (causality) is not located with-
in the classic industrial conflict, but it is represented by individuals from varying
social categories (Domanski, 2005).

In the light of the ,,Polska 2050” report, the Polish society entered a trajectory
which was in effect (partially still is) in countries that belonged the Euro-Atlantic
civilisation with its particular traits, i.e. individualism, differentiation, rational-
ism, economism and expansiveness without deciding on the mean of acquiring
the traits; and some changes have been noted confirmed with the new structur-
ing. Along with the thought of the presented position, attention is turned particu-
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larly towards: polarisations between the ,victors” and the ,defeated” in result of
transformation, as well as, the openness of the structure, characterised by relative
openness towards achieving social status (via increased social mobility and educa-
tional opportunities) and the meritocracy degree in the processes of distributing
resources (to what degree the adequacy between resources at disposal of individu-
als and their socially recognised and legitimate ,,merits” occur) (Komitet Prognoz,
2011: 94).

From these briefly presented traits that constitute the image of changes occur-
ring in the social structure under the impact of transformation processes, one may
conclude, that the condition for social modernisation which is the differentiation
of the society, was met. However, the differentiation - progressing but ,,impeded”
is accompanied by ,inefficient democracy” allowing for the emergence of areas
of perpetual poverty, and social marginalisation of groups that are not rooted in
the network of social relations network of formal character. Additionally, it is dif-
ficult to conclude, whether we are already a society in which every individual has
the same opportunity of achieving the desired position and goods, and whether
the realisation of the aforementioned depends on its own merit (not excluding
that which was inherited). Many individuals are unable to properly recognise and
evaluate own chances, cannot learn the paths leading to improving own fate, not
to mention any type of success®.

Final remarks

There is no doubt that the ,,democratic social order is an educational task for us”
(Kwiecinski, 1995). The question ,,Is there a place for democracy as a value in Pol-
ish education, meaning: participation, justice, equality, joint decisions, working in
groups, cooperation, division of power, strengthening social roles, mutual respect
and diversity, otherness?” (Sliwerski, 2013) requires continual analyses (without
the assurance of gaining confirmation). Importantly, posing the problem itself, se-
cures us from the trap of wishful thinking, following signals, the beginnings of
certain tendencies to be considered as undeniable evidence, indicating at the exis-
tence of desired phenomena in full, already developed form. Therefore, we remain
in a situation of the enquiry on democracy, resulting from the perpetual creation
and definition of the realist, who ,,has been used not to begin pursuits for what to

¢ The issue of differentiating our society is presented by my using a number of ,,mental leaps”,
taken from M. Zidtkowski’s analyses (2005). Quote after Leszkowicz-Baczynski, 2002; Marody, 2004.
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do in order to make it perfect, but with, how and to what degree we should change,
to adjust the reality to the most urgent need” (Kotarbinski, 1987: 127). We engage
in ,reflectiveness” in order to deal with this new ,,modernity” with clear tendency
for ,individualisation” Let this reflectivity lead us to a community as a desired
form of our existence, despite the foretold atmosphere of loneliness.
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Przynajmniej od kilku lat intensywnie rozwija si¢ pedagogiczna refleksja wokat ka-
tegorii wspolbycia. Stopniowo tworzy si¢ subparadygmat okreslany jako pedago-
gika wspolbycia, ktdry stara si¢ okresli¢ i zdefiniowa¢ pojecia wspdtzawodnictwa,
wspolpracy, wspoldzialania przede wszystkim w obszarze praktyki oswiatowej
(Dymara, 2014: 35). Réwnolegle obserwujemy erupcje réznorodnych innowa-
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cyjnych form wspoétdziatania obywatelskiego i spotecznego w przestrzeni i sferze
publicznej'. Edukacyjne aspekty tej aktywnosci stanowia pole badawcze rozwija-
nej od kilku lat przez autora artykutu koncepcji pedagogiki publicznej rozumia-
nej jako subparadygmat/perspektywa pedagogiki spotecznej (Skrzypczak, 2016a).
Czesé¢ tych zjawisk nowego typu spolecznego wspoétbycia okresla si¢ terminem
inicjatywy spotecznosciowe? (Skrzypczak, 2016b). W przedkladanym artykule -
na przykladzie kooperatyw spozywczych - przyblizony zostanie spolecznosciowy
mechanizm samoorganizacji i instytucjonalizacji, ktérego rezultatem jest wycho-
wawczy proces wytwarzania wspolnego dobra.

Miasto - laboratorium inicjatyw spotecznosciowych

Komentujac zjawisko nowych inicjatyw spolecznosciowych, czesto akcentuje sie
jego spontaniczno$¢, mato sformalizowany charakter dziatan oraz autonomiczny
sposob myslenia o partycypacji spoteczno-obywatelskiej. Tego typu wspotpraca
pozwala bowiem, by kazdy czlowiek, nawet niemajacy sily i indywidualnego zna-
czenia, mégl zmieni¢ reguly gry i uzyska¢ wraz z innym wplyw na otaczajaca go
rzeczywisto$¢. Nowy, spolecznosciowy wymiar inicjatyw obywatelskich ma swoje
zrodta w przemianach wigzi spolecznej, jakie zaszly pod koniec XX wieku, a kto-
rych najbardziej widoczng cecha jest narastajaca indywidualizacja. Od jednostek
wymaga ona prowadzenia niezaleznego zycia, ksztaltowania swojej tozsamosci
i biografii oraz samodzielnego podejmowania decyzji dotyczacych norm i wartosci
(Beck, Giddens, Lash, 2009: 29). Z kolei sam termin ,,spofecznosciowy” jest w duzej
mierze wynikiem ekspansji technologii internetowej, w ktorej nowego znaczenia
nabrato pojecie spolecznosci. Dzigki temu, Ze przez Internet i telefony komoérkowe
komunikacja stala sie tatwiejsza, a zwigzku z tym wzrosta czestotliwos¢ kontaktow
z innymi osobami, wyksztalcaja sie réznorodne spoltecznosci zapewniajace jed-
nostce wsparcie, towarzystwo, informacje czy poczucie spotecznej tacznosci. Na
tym spolecznym doswiadczeniu tworzy sie nowa ,architektura uczestnictwa” po-
legajaca na wykorzystaniu potencjatu uzytkownika, czyli aktywizacji grup i zbio-
rowosci do dzialan opartych na wzajemnej pomocy, komunikacji i wspotpracy. Za

! Temu zagadnieniu po$wigcone bylto zorganizowane na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM
Ogodlnopolskie Forum Dyskusyjne Pedagogdéw Spolecznych pt. Pedagogika wspotbycia inspiracjg do
dzialania w przestrzeni zycia lokalnego, w ramach ktérego powstal ten artykul.

? Przykladami s miedzy innymi: banki czasu, ogrody spoteczno$ciowe, kooperatywy, kawia-
renki naprawcze, centra spolecznosciowe / sasiedzkie, grupy rolnicze wspierane przez spolecznos¢,
inicjatywy foodsharingowe.
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pomocy interaktywnej komunikacji sieciowej zwykli ludzie moga robic teraz to, co
niegdys byto w zasiegu jedynie duzych, scentralizowanych organizacji. Wynikiem
tego typu zjawisk jest wyodrebnienie w przestrzeni obywatelskiej aktywnosci tzw.
sektora spoleczno$ciowego (community sector) rozniacego sie od sektora pozarza-
dowego (Chimiak, Iwinska, 2014; Krenz, Mocek, Skrzypczak, 2015). Z kolei w ob-
szarze gospodarczym obserwujemy ksztaltowanie sie i ekspansje tzw. ekonomii
wspoldzielenia (sharing economy). Oba nurty taczy spotecznosciowy mechanizm
wspoldziatania. Szczegdlnie inspirujacym przykltadem ilustrujacym tego typu
zjawiska moga by¢ kooperatywy spozywcze, ktore dzialajg na styku aktywnosci
spolecznej, obywatelskiej i gospodarczej. Poza tym — wykorzystujac wspdlczesna
komunikacje sieciowg i media spofecznosciowe - silnie odwotuja si¢ do tradycji,
czyli idei i ruchu kooperatyzmu z przetomu XIX i XX wieku.

Przestrzenia, w ktorej intensywnie powstaja i rozwijajg si¢ kooperatywy i inne
inicjatywy spolecznosciowe, jest dzisiaj miasto. Fundamentem istnienia miasta jest
bowiem jednoczesne wspodtdzialanie wielu zbiorowosci ludzi. Co wazne, stuzy ono
nie tylko realizacji potrzeb zyciowych mieszkancéw i przyjezdnych, ale kreuje tak-
ze znaczenia symboliczne. Miejsko$¢ zawiera w sobie charakterystyczny paradoks.
Z jednej strony zwigzana jest z wyobcowaniem, z drugiej jest przestrzenig duzego
nasycenia kontaktami miedzyludzkimi wynikajacymi ze znacznego zageszczenia
mieszkancow na okreslonym terytorium (Klosinska, 2010). Miasto narzuca zZycie
»w tloku”, ale jednoczesnie daje cztowiekowi wigksza wolno$¢, mozliwos¢ wyboru,
przemieszczania sig, ktorej nie ma w malej spotecznosci wiejskiej. Jak zauwaza
Zygmunt Bauman w Razem czy osobno (2013: 15): ,Fizyczna bliskos¢ obcych jest
[...] losem mieszkancéw miast, dlatego musza eksperymentowac, wyprébowywac
i sprawdzac rozne sposoby zycia, wierzac, ze znajda wreszcie taki modus vivendi,
ktéry uczyni ich wspoélzycie z obcymi mozliwe do przyjecia”. Dlatego to w mia-
stach ksztaltowaly si¢ i ksztaltuja nowatorskie strategie tworzenia wiezi grupo-
wych i sposobdw zarzadzania wspolnota. ,Miasta sg dzi$ laboratoriami przyszlo-
$ci, w ktoérych sa odkrywane i wynajdywane nowe formy zycia spolecznego oraz
wytwarzania tego, co wspdlne” (Bendyk, Hausner, Kudtacz, 2015: 122).

Eksperymentowanie staje si¢ czescig polityki miejskiej. Przejawem zorganizo-
wanego podejscia do stymulowania innowacyjnoséci miejskiej sa powstajace w wielu
miastach europejskich i polskich tzw. laboratoria innowacji (innovation lab). Sg to
jednostki organizacyjne (prowadzone przez samorzad lub na zlecenie miasta przez
organizacje pozarzagdowe), ktérych celem jest projektowanie, testowanie i skalowanie
innowacji spotecznych w ramach miedzysektorowej wspdtpracy. Jak pisze Elzbieta
Binczyk (2013: 64), ,laboratorium jest specyficzng przestrzenig, gdzie intencjonalnie
tworzy sie mozliwie uklady / pomysly spoleczne, ale nie chodzi o prace nad teo-
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retycznymi konceptami, lecz o sukces praktyczny polegajacy na uzyskaniu sukcesu
w dzialaniu w konkretnej spotecznosci, a takze na pewnego rodzaju powtarzalnosci
wynikéw”. W tym nurcie umiesci¢ mozemy tez Warszawskie Laboratorium Inno-
wagcji Lokalnych, ktdre dziatalo w latach 2016-2018 w ramach programu ,Warszawa
Lokalnie™. Aktywnos¢ tego laboratorium skoncentrowana byla na poszukiwaniu
mechanizmdéw wytwarzania spolecznosciowych wiezi i wspotpracy mieszkancow
Warszawy. Badania i debaty $srodowiskowe prowadzono w nurcie okreslanym przez
autora jako pedagogika publiczna (public pedagogy), dotyczyly one pedagogicznych
kontekstow oddzialywania oddolnych inicjatyw samoorganizacyjnych mieszkan-
cow oraz edukacyjnych form ich wspierania (lub nie) w ramach miejskich polityk
publicznych. Wsrod 16 studiow przypadku inicjatyw spotecznosciowych opracowa-
nych w ramach laboratorium znalazlo si¢ studium dotyczace kooperatyw spozyw-
czych, ktére stosunkowo najpetniej ukazuje edukacyjne oraz spotecznosciowe me-
chanizmy wspolpracy i wspotbycia w przestrzeni miejskiej (Skrzypczak, Urbanska,
2016). Badanie, ktorego wybrane elementy przedstawia prezentowany tekst, przy-
bliza mechanizm wspoldziatania kooperatyw z trzech perspektyw poznawczych:
1) samoorganizujgcej sie i multifunkcjonalnej spotecznosci, 2) tworzenia nowego
typu instytucji o charakterze spoleczno$ciowym oraz 3) uruchamiania wychowaw-
czego procesu budowania dobra wspolnego.

Multifunkcjonalna spotecznosé konsumpcyjna i edukacyjna

Kooperatywa jest nieformalng spoldzielniag spozywcza, inicjatywa swiadomych
konsumentéw, tworzy spolecznos¢, ktéra chce pozyskiwa¢ zdrowa zywnosé
w sprawiedliwych cenach. Budujemy sie¢ wspotpracy producentéw i konsumen-
tow, w ktdrej celem jest zaspokajanie potrzeb stron, a nie zysk. Kooperatywa zrze-
sza osoby, ktorym zalezy na wcielaniu w zycie idei spétdzielczoéci. Pozwala nam
to nabywa¢ produkty znacznie taniej, zazwyczaj bezposrednio od producentow -
deklarujg warszawscy spoldzielcy na stronie internetowej (Bilewicz, 2015: 1). Ko-
operatywa spozywcza to jednak nie tylko cotygodniowe zakupy zdrowej zywnosci.
Osoby zaangazowane w te dzialalnos$¢ wskazuja takze na cele spoleczne i edukacyj-
ne. Kooperatywa umozliwia swoim cztonkom nawigzywanie nowych kontaktow
towarzyskich, wymiane pogladéw oraz realizowanie nowych wspolnych inicjatyw
skierowanych do spolecznosci lokalnej. ,,Tu nie chodzi o to, zeby to byla sprawna,

> Prowadzone bylo przez stowarzyszenie Centrum Wspierania Aktywnoéci Lokalnej CAL
w Warszawie ze $rodkéw samorzadu warszawskiego. Pracami badawczymi kierowal autor artykutu -
Bohdan Skrzypczak.
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anonimowa organizacja, gdzie dostepne sg tanie i ekologiczne warzywa. Kooperaty-
watoludzie, ktdrzy si¢ znaja, lubia si¢ichcg cos razem zrobi¢” (Podkanska, 2013: 56).
Dla niektérych czlonkéw ten spoleczny wymiar jest nawet bardziej istotny niz
aspekt konsumencki. Kooperatywy stawiaja przed soba dwa cele:

- sprzedawac po nizszych cenach zywnos$¢ kupowana bezposrednio od pro-
ducentow;

- tworzy¢ demokratyczng wspolnote pomocy wzajemnej (np. poprzez fun-
dusz gromadzki zbierany w postaci 10% kwoty od kazdych zakupéw na cele
wspolne spoldzielni oraz wsparcie cztonkéw w potrzebie).

W Warszawie funkcjonuje ok. 10 grup, ktore okreslajg si¢ mianem kooperatyw.

Sa to w wigkszos$ci grupy nieformalne, ktore ulegaja szybkim przemianom: jedne
zawieszajg swoja aktywnos¢, inne powstajg, nowi czlonkowie przychodza i od-
chodza, a niektére kooperatywy przeksztalcaja si¢ w formalne organizacje. Mozna
oszacowac, ze $rednio jedna kooperatywa liczy ok. 50 oséb, cho¢ do niektorych
okresowo nalezalo ponad 500*. Niezaleznie od tych podzialow lacza je wspolne
cechy, sposréd ktorych w tym miejscu podkreslone zostang te, ktore sktadaja sie
na jej wymiar wspolnotowy / spolecznosciowy.

Uczestnicy kooperatyw cenia sobie przede wszystkim wymiar wspdlnotowy
i towarzyski. W ich ramach organizowane s3 spotkania, warsztaty, wspdlne posit-
ki, otwarte pikniki w miejskich parkach, dyskusje czy pokazy filméw. Respondenci
w badaniach wskazuja na przyktad: ,Oczywiscie jedzenie jest istotne, ale jest w tym
co$ wiecej, nie chodzi tylko o jedzenie, bo moge p6js¢ na targ i sobie to jedzenie
kupi¢, i moze nawet byloby to szybciej, natomiast wazne jest to, ze tworzy si¢ grupa.
I to, Ze jest to pewna spolecznos¢” (Podkanska, 2013: 57). Inny rozméwca okreslat
kooperatywe w ten sposob: ,,To takie male spoleczenistwo, bo to wlasciwie jest spo-
tecznos$¢. Wprowadzenie jednolitych zasad skodyfikowanych w regulaminie i ogra-
niczenie liczby czlonkéw Kooperatywy sprawilo, ze odrodzita si¢ pierwotna idea
wspolnoty i kooperacji. [...] Po kilku miesigcach od wdrozenia zmian Kooperatywa
Grochowska osiggneta optymalng wielkos¢ okolo stu czlonkéw, zapewniajaca row-
nowage pomiedzy sitg przetargowa i nabywcza a mozliwoscig utrzymania kontaktu
i wigzi z pozostatymi cztonkami” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 45).

Spotecznos¢ kooperatyw Iaczy i angazuje sie w pelnienie wielu funkcji. Po
pierwsze, kooperatywa jest instrumentem do realizowania potrzeb konsumenc-
kich. Dla wielu czlonkéw wazna jest takze funkcja edukacyjna tej inicjatywy.
Zaangazowanie w dzialalnos¢ kooperatywy pozwala na rozwijanie umiejetnosci

* Dla poréwnania — pod koniec lat 30. XX wieku najwiekszy zwigzek spéldzielczy w Polsce,
»Spoten’, liczyt ok. 600 tys. cztonkow.
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pracy w grupie, uczy podejmowania wspolnych decyzji i rozwigzywania sytua-
cji konfliktowych. Czyni to kooperatywe spozywcza swoistg szkola kompetencji
spolecznych. Po trzecie, jest poligonem tworzenia wiezi spotecznych, sasiedzkich,
a takze miejscem ksztaltowania tozsamosci spolecznej. Wspolczesnie, czy tego
chcemy, czy nie, to w duzej mierze konsumpcja okresla naszg tozsamos¢. Dlatego
dla cztonkéw kooperatywy konkretne wybory konsumenckie, czyli zakupy zyw-
nosci sezonowej i ekologicznej, ale niezbyt drogiej, sa waznym elementem pro-
jektowania wlasnej tozsamosci. ,Dla mnie czlonkostwo w kooperatywie i to, co
konkretnie kupujemy, jest narzedziem do okreslenia samej siebie” (Podkanska,
2013: 54). Po czwarte, kooperatywy stymuluja innowacyjnos$¢. Dzieki zaangazo-
waniu i kreatywnosci czlonkéw kooperatyw wokot ich dzialan powstaje wiele no-
wych inicjatyw niezwigzanych bezposrednio z samymi zakupami. Sg to: projekty
ogrodnictwa miejskiego, grupa dyskusyjna podejmujaca temat postwzrostu, spo-
tecznosciowy system wymiany dobr i ustug, Grupa Rolnictwa Wspieranego przez
Spoleczno$¢ (ang. Community Supported Agriculture).

W niemal wszystkich kooperatywach mniejszym lub wigkszym problemem
jest niedostateczne zaangazowanie cztonkow. Wigkszo$¢ pracy czesto spoczywa
na barkach kilku najbardziej zaangazowanych aktywistow. Czes¢ z nich wypala
sie i opuszcza kooperatywy. ,,Byt duzy problem zwigzany z partycypacja i tym, ze
wzigtem na siebie za duzo obowiazkéw i nie bylo wystarczajaco duzo rak do pracy.
I w pewnym momencie przegrzatem sig, nie bylem w stanie wszystkiego ciagna¢
i to skonczyto si¢ miesiecznym zawieszeniem dziatalnosci” (Bilewicz, 2015: 4).

Chaotyczno$¢ dzialania kooperatyw jest problemem szczegélnie dla tych, kto-
rzy wstepuja do nich gtéwnie ze wzgledu na dostep do dobrej jakosci i/lub tan-
szej zywnosci. Osoby, dla ktérych kooperatywa jest swego rodzaju ,,naturalnym
srodowiskiem”, przechodzg nad tymi problemami, z wigkszg lub mniejszg fatwos-
cig, do porzadku dziennego. Organizacja, ktéra pelni funkcje grupy towarzyskiej,
realizujacej jej wartosci samym istnieniem, nie musi dziata¢ do konca efektyw-
nie i sprawnie - istotne jest samo jej funkcjonowanie jako miejsca spotkan towa-
rzyskich i realizacji waznych idei.

Kooperatywa spozywcza jako instytucja spotecznosciowa

Interesujace wnioski poznawcze przynosi — zdaniem autora — zastosowanie do ana-
lizy kooperatyw spozywczych perspektywy poznawczej nowego instytucjonalizmu.
Tworzymy instytucje, poniewaz pomagaja nam zmniejsza¢ koszty transakcji spo-
tecznych i przyczyniaja si¢ do redukeji niepewnosci, jaka powoduja owe transakcje.
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Dzigki scedowaniu odpowiedzialnosci na poziom instytucjonalny jednostki po-
noszg mniejsze koszty transakcyjne, niz gdyby zdecydowaly sie wej$¢ w interakcje
bez pomocy posrednika. Zapewniajg jednostce bezpieczenstwo, regularnos¢ i niski
koszt interakcji. ,,Moga takze opracowywac i narzuca¢ innym wtasne reguty. Osoby
nawigzujgce interakcje w konkretnej, okreslonej regutami sytuacji zwigzanej z da-
nym Srodowiskiem moga z czasem przyja¢ normy dotyczace zachowan wobec in-
nych ludzi oraz ich dziatan. W miare poznawania konsekwencji wlasnych i cudzych
zachowan w danej sytuacji uczestnicy omawianych interakcji moga modyfikowac
normy i strategie dziatania, co prowadzi do lepszych lub gorszych nastepstw dla nich
oraz dla srodowiska, ktdrego te dziatania dotyczg” (Ostrom, 2012: 88).

Reguly wypracowane i stosowane w ramach instytucji pelnig funkcje scalajaca,
uruchamiajg rutynowe dzialania, procedury, role, strategie, formy organizacyjne,
obowiazujacg kulture grupy, spofecznosci. Przyjmujac t¢ perspektywe poznawcza,
niesformalizowane inicjatywy spolecznosciowe, ktore silnie krytykuja instytucje
W jej potocznym rozumieniu (czyli jako organizacje), tworza nowy rodzaj instytucji
okreslany wlasnie jako spoteczno$ciowy. Sq one formg posredniczaca usytuowang
pomiedzy, z jednej strony, nastawiang na maksymalizacje indywidualnych korzysci
jednostka a interesem wspolnym, z drugiej strony, facza przeszto$c z terazniejszo$cia
i przyszloscia, redukujac niepewnos¢ w zyciu spotecznym. W takiej interpretacji in-
stytucje to nie tyle ludzie, co prawidlowosci (zwyczaje i reguly) ujawniajace si¢ w po-
wtarzalnych interakcjach czlowieka (North, 1986: 231). Kooperatywy, a takze inne
inicjatywy spoleczno$ciowe sa w wiekszoéci organizacjami zarzadzanymi w sposob
niehierarchiczny, a takie funkgje, jak przywiezienie towaru, wazenie, zbieranie pie-
niedzy czy sprzatanie sprawowane sg rotacyjnie. Niektore z nich, starajac sie uspraw-
ni¢ dzialania, wprowadzily funkcje koordynatoréw, ktérych kadencja trwa kilka
miesigcy. Oparte sg na bezposredniej wspolpracy z rolnikami. Przede wszystkim
chodzi o niewielkie gospodarstwa czgsto ukierunkowane na produkcje ekologiczna.

Kooperatywa stanowi przyklad nieformalnej organizacji o plaskiej strukturze
zarzadzania, w ktorej decyzje podejmowane s3 w drodze konsensusu. Sama orga-
nizacja zakup6w przebiega rotacyjnie, czlonkowie s3 podzieleni na grupy, ktore sa
odpowiedzialne za organizacje kolejnych zakupéw. Pelnienie funkcji zakupowych
nie jest obowigzkowe, podobnie jak udzial w zakupach, co powoduje narastajacy
problem ,,pasazeréw na gape” (Podkanska, 2013: 56). Wazne jest ciggte mobilizo-
wanie cztonkéw do udziatlu w zakupach, ale i do czynnego zaangazowania przy
ich organizacji. Jednym z gtéwnych celéw kooperatywy jest wypracowanie naj-
lepszego modelu organizowania produkgji i dystrybucji zywnosci, dzigki ktéremu
czlonkowie grupy zyskaja dostep do zdrowych i tanich produktéw bezposrednio
od rolnika. Czlonkowie kooperatyw pragng odzyska¢ kontrole nad wyborami
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konsumenckimi, dlatego dla wielu z nich kontakty z producentem zywnosci czy
bezposredni udzial w procesie zakupdw zywnosci na gieldzie stanowia wigksza
warto$¢ niz fakt oznakowania danych produktéw certyfikatami ekologicznymi.
Czesto podkreslajg, ze ich celem jest dzialalno$¢ poza rynkiem komercyjnym, po-
niewaz chcg dziata¢ na lokalnym rynku i wspierac¢ lokalnych rolnikéw. Deklaruja,
ze ich celem nie jest przeprowadzenie rewolucji, ale wypracowanie alternatywne-
go modelu organizacji produkcji i dystrybucji Zzywnosci oraz przetestowanie go
w malej skali (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 28).

Kooperatywa jest takze probg odbudowy kultury wspoétdziatania ludzi w przed-
siewzigciach nastawionych nie na osiggniecie zysku, ale na realizacje wspolnych
celow. Waznym mechanizmem rozwoju instytucjonalnego kooperatyw jest ich
wspolpraca z innymi instytucjami publicznymi lub pozarzadowymi. ,,Korzystanie
z przestrzeni w Centrum Spolecznym Paca 40 (organizacja uzyczajaca bezplatnie
miejsca na odbiory), udostepnianie jej na cotygodniowe odbiory Kooperatywy
daje mozliwo$¢ zwigkszenia skali dzialania. Dzigki temu kooperatywa zaczela sie
niezwykle dynamicznie rozwijaé. Wzrosla liczba dostawcéw, jedne odbiory cze-
sto skupiajg ponad dwudziestu dostawcdw, znacznie wzrdst wybdr nabiatu, drobiu
i miesa, zaplecze z dwiema podarowanymi przecz czlonkéw kooperatywy lodow-
kami daje duzo wigksze mozliwosci” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 38).

Kooperatywy spozywcze, mimo ze daza do pewnej przewidywalnosci i re-
gularnosci transakcji spoteczno-ekonomicznych, ktoére zapewnia¢ ma instytucja,
jednoczes$nie uwazajg, Ze nadmierne unormowanie jest nieefektywne i niepoza-
dane. Zjawisko to George Ritzer (1997) nazwal nieracjonalng racjonalnoscig, po-
niewaz polski system prawny nie przewiduje istnienia kooperatyw. Najblizej im do
definicji spotdzielni, ale i w tym pojeciu prawnym nie znajdujg swojego miejsca.
W zwigzku z tym, ze kooperatywy spozywcze nie maja w Polsce wlasnej osobowo-
$ci prawnej, muszg sobie radzi¢, ustanawiajac poprzez partycypacyjnie uchwalane
regulaminy wewnetrzne jasno i precyzyjnie okreslone obowiazki ich cztonkow,
obligujac wszystkich do zaangazowania i aktywnosci. Kazdy musi nie rzadziej
niz raz na dwa miesigce kupi¢ co§ w ramach jednej akcji i poswieci¢ sie pracy na
rzecz grupy przynajmniej przez trzy godziny miesigcznie. Regulaminowe godziny
mozna odpracowa¢ tez w inny sposob, na przyklad sprzatajac sale po odbiorach,
pomagajac nowym czlonkom w organizacji pierwszej akgji, rozliczajac sktadki lub
pozyskujac nowych dostawcow dla grupy czy tez koordynujac zamoéwienia. ,,Inng
opcja jest wykonanie pracy na rzecz Centrum Paca 40 lub organizacja warsztatow,
prelekeji czy wydarzen integracyjnych. Czas rozliczany jest arbitralnie, wazne, by
kazdy poczuwat si¢ do wspdlnoty — wszystkie aktywnosci na rzecz kooperatywy
wpisuje si¢ do tabeli rozliczenia zaangazowania” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 37).
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Regulamin i wszystkie dokumenty dotyczace jej funkcjonowania dost¢pne sa
w sieci. Kooperatywa funkcjonuje w ramach grupy na portalu Facebook. W za-
mknigtej grupie pojawiaja si¢ szczegoétowe informacje o zblizajacych si¢ wydarze-
niach, dyskusje o biezacych sprawach i wszelkiego rodzaju ogloszenia. Pod opisy
wydarzen podpigte sg dostepne w chmurze tabele do skladania zamoéwien opra-
cowane wedlug jednolitego schematu. ,,Proste, ogolnodostepne narzedzia i portal
spoleczno$ciowy jako platforma funkcjonowania kooperatywy sprawdzaja sie wy-
$mienicie” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 41).

W przypadku kooperatyw mamy do czynienia z ciekawym zfaczeniem ,,czto-
wieka ekonomicznego” (homo economicus) z ,czlowiekiem obywatelem” (homo
politicus) — sktonnym do kooperacji i renegocjowania zasad gier spotecznych, za-
interesowanym pielegnowaniem wigzi zbiorowych. Przy takim podejsciu uwaga
skupiona jest na wspotpracy jako bardziej korzystnej strategii, a nie na forsowaniu
indywidualnej kalkulacji. Tego typu ekonomiczna kooperacja okazuje si¢ swoista
szkola demokracji, gdyz w praktyczny, angazujacy wszystkich zainteresowanych
sposob uczy oddolnej budowy tadu spotecznego. Mamy wiec do czynienia takze
z pedagogicznym rozumieniem instytucji uznajacym, ze nie istnieje ona jedynie
w aspekcie realnym, ale moze by¢ réwniez stanem wyobrazonym i symbolicznym.
Wzajemne powigzanie i napiecie w przestrzeni spolecznej pomiedzy tym, co re-
alne (nie jesteSmy z tego zadowoleni, krytykujemy obecne instytucje), a tym, co
wyobrazone i symboliczne (jak chcemy, zeby bylo), moze by¢ istotnym elementem
uruchamiajacym dazenie do zmiany.

W badanych przykladach ujawnia si¢ dwuwymiarowe postrzeganie instytucji.
Po pierwsze, jest to regula (wzdr), a po drugie, podmiot, ktéry moze sie odnosi¢
do innych podmiotéw (typ organizacji). Wazne jest w tym podejsciu poznawcze
oddzielenie instytucji od organizacji, mimo ze zaréwno jedna, jak i druga forma
porzadkuje ludzkie dziatania (Granosik, 2013: 67). W przypadku kooperatyw bar-
dzo wyraznie wida¢ dwie odrebne $ciezki praktyki spolecznej: pierwsza zwigzana
z refleksja nad sensem ,,bycia razem” w tym przedsigwzigciu oraz druga uspraw-
niajaca strukture w jej wymiarze organizacyjnym i ekonomicznym.

Ponadto podkreslmy, ze instytucje zawieraja w sobie silny mechanizm kolek-
tywny, dzieki ktéremu dzialania zbiorowe ukazuja je jako alternatywe dla aktywno-
$ci egoistycznych jednostek. Instytucja spoteczna (i spotecznosciowa) to co$ wigcej
niz suma dzialan pojedynczych jednostek. Rozwijana na tym gruncie refleksja nad
(re)konstrukcjg instytucji obywatelskich wychodzi z zalozenia, ze ,,$wiat [...] nie
jest prywatnym $wiatem konkretnej jednostki, lecz swiatem intersubiektywnym,
wspdlnym nam wszystkim, stanowigcym dla nas wysoce praktyczny, a nie teore-
tyczny obiekt zainteresowania. [...] stanowi zaréwno sceng, jak i obiekt naszych
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dziatan i interakeji” (Schiitz, 2008: 18). W tym obszarze kooperatywy stanowig
ciekawg innowacje, ktdra Iaczy sprzeczne (przynamniej pozornie) podejscia: za-
wiera silny pierwiastek wspdlnotowy przy jednoczesnej obecnosci ekskluzywnosci
i silnie podkreslanego indywidualizmu.

Kooperatywy wytwarzaja model zarzadzania, ktéry umozliwia wspdtprace
miedzy osobami widzacymi korzysci ze wspolnego dziatania, przyczyniajac sie
do wygenerowania ekonomicznie efektywnego przedsiebiorstwa. Uzytkownicy -
tzw. prosumenci, a wigc osoby zarazem wytwarzajace, jak i konsumujace - ko-
rzystaja ze wspdlnych zasobow, co oznacza, ze ich uzycie zalezne jest od decy-
zji grupy - gdy jeste$ jej cztonkiem, masz prawo do ich uzytkowania. Wspolne
uzywanie zasobow jest powaznym wyzwaniem ekonomicznym i spolecznym.
Ze wspolnej pracy oraz uzytkowania narodzi¢ si¢ moze dylemat zmuszajacy po-
szczegolnych cztonkéw grupy do wyboru miedzy wlasnym, krotkoterminowym
interesem a diugofalowymi korzysciami dla wspolnoty. Wspolnotowcy (ang. com-
moners) tworza reguly instytucjonalne umozliwiajace interakcje wewnatrz grupy
oraz rozwigzanie wspomnianych dylematéow. W efekcie rodzi si¢ nowa instytucja
kolektywnego dziatania - instytucja spoteczno$ciowa. Jej ksztalt i funkcjonowanie
s3 znaczaco odmienne od rynkowego oraz samorzagdowego czy panstwowego mo-
delu zarzadzania. Kluczowymi mechanizmami spajajacymi te forme wspdtpracy
s3 zasada wzajemno$ci oraz réwnos$¢ przy procesach decyzyjnych. Egzekwowanie
zasady wzajemnosci wymaga wlaczenia ludzi w procesy decyzyjne oraz zarzadza-
nia dobrem wspdlnym. Ten nowy uklad instytucjonalny oferuje dostatecznie duza
uzytecznos$¢ uczestnikom indywidualnym przy jednoczesnym zapobieganiu nad-
miernemu zuzyciu zasobu wspoélnego. Analizujac mechanizmy spotecznosciowe
i instytucjonalne kooperatyw, mozna wyodrebni¢ pewne wspdlne reguly, sposo-
by dziatania i komunikacji skfadajace si¢ na kulture organizacyjna, ktéra zostata
przez autora okreslona jako instytucja spolecznosciowa.

Tabela 1. Cechy instytucji spolecznosciowej

Reguty wspotpracy Sposéb dziatania
— oparcie si¢ na zasadzie wzajemnoéci i wymianie | — brak ograniczen formalnych i brak biurokracji
wiedzy/doswiadczenia pomiedzy cztonkami w realizacji inicjatyw
— wzajemne motywowanie i wspieranie z elemen- | — swoboda dzialania, wolno$¢ decyzji, dazenie do
tami kontroli dzialania obywatelskiego ,,w czystej formie”
— demokratyczna struktura organizacyjna — innowacyjnos¢ rozumiana jako realizacja nowych

pomystéw w skali mikro, ktore dotyczg zwykle
waskiego wycinka rzeczywistosci (zbiorowosci)

— ukierunkowanie na dziatanie, a nie metodyke
i teorie
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Kultura dzialania Zasady i formy komunikacji
— aktywnos$¢ spofeczno-obywatelska rozumiana | — intensywna komunikacja i kontakty zaposred-
jako wymiar tozsamosci i stylu zycia niczone przez media elektroniczne (media spo-
— inicjatywy spoleczne wynikaja z autonomicz- tecznosciowe)
nych (spontanicznych lub strategicznych) de- | — sieciowy charakter wspdtpracy i relacji

cyzji aktywnych cztonkow, ktérych dziatania s3 | — komunikacja niehierarchiczna
zorientowane na zmiane ,.tu i teraz”

— opdr i krytyka dominujacego sposobu zycia
oraz sektora pozarzagdowego

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Konstruowanie instytucji dobra wspdlnego
jako wyzwanie wychowawcze

We wspdlczesnych rozwazaniach pedagogicznych o sprawach publicznych cze-
sto przywolywane jest dobro wspoélne, ktore oznacza, ,,po pierwsze, wyzwalajacy
i oparty na wspdlpracy porzadek spoleczny czy tez konstrukcje instytucji pomy-
slanych specjalnie w tym celu, by wyzwala¢ wolne osoby; po drugie, konkretne
osiagniecie spoleczne; po trzecie, punkt odniesienia” (Novak, 1998: 125). Cho-
dzi o porzadek spoteczny, ktéry ma by¢ dopasowany do wolnych oséb, a wiec nie
moze by¢ wyznaczony przez rzadzacych. W dominujagcym dotychczas w Europie
publicznym dyskursie najczesciej wskazywano, ze to rynek jest najlepszym spo-
tecznym urzadzeniem stuzacym do realizacji wspdlnych spraw. Zakladano, ze jego
stabe strony mozna niwelowa¢ odpowiednimi instytucjami publicznymi. Te jed-
nak szybko przeksztalcaja si¢ w biurokratyczne struktury, ktére w zaden sposéb
nie mogg spetni¢ wspolnotowych nadziei. Wobec braku rozwigzan w gtéwnym
nurcie polityki publicznej pojawily sie idee alternatywne.

Instytucje spolecznosciowe, takie jak opisywana w tym tekscie kooperaty-
wa spozywcza, daja nadzieje, Ze moga realizowaé wigkszo$¢ wymogow zwia-
zanych z wytwarzaniem wspoélnego dobra. Po pierwsze, tacza aspekty ekono-
miczne i spoteczne oraz zbiorowe i indywidualne. Po drugie, pojawiajg si¢ tam,
gdzie jakas spotecznos¢ decyduje sie zarzadza¢ kolektywnie pewnym zasobem,
uwzgledniajac przy tym réwnoczes$nie dostep do niego i pozytkéw z niego ply-
nacych oraz zasade utrzymania réwnowagi ekologicznej. Po trzecie, nawiazujac
do tradycji, wykorzystuja najnowsze technologie komunikacyjne. Nowej, spo-
tecznosciowej wykladni dobra wspélnego i nowemu rozumieniu wspolpracy
towarzyszy uruchomienie ruchu spolecznego, ktéry za Ivanem Illichem mozna
nazwaé wernakularnym (1981). Tego typu aktywnos$¢ - ruch — odwotuje sie do
nieformalnych przestrzeni kulturowych, w ktérych ludzie dokonuja niezawi-
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stych wyboréw moralnych i majg wyraznie zaznaczong autonomie. Chodzi wiec
o przestrzen wspoldzielong przez spolecznos¢, w ktdrej wspolne wartosci i cele
przewazaja nad interesem panstwa i korporacji. Nie ma dobra wspdlnego bez
»uwspolnienia” pisze Peter Linebaugh (2008), czyli decyzji danej spotecznosci.
Droga do takiego rozumienia débr wspolnych wymaga myslenia w kategoriach
praktycznych i polega na dostrzeganiu twdrczego potencjatu relacji spotecznych
i zrezygnowania z poszukiwan abstrakcyjnych, uniwersalnych lub procedural-
no-prawnych. Liczy si¢ relacja ,,tu i teraz”, a nie abstrakcyjne planowanie wspol-
nego dobra kiedys w przysztosci. Na sposéb spotecznosciowy pojmowane dobro
wspolne dziala wéwczas, gdy ludzie si¢ ucza i doswiadczajg zarzadzania w kon-
kretny i niepowtarzalny sposob wynikajacy z posiadanych zasobdw. Istotna jest
tu osobista i zbiorowa relacja miedzy ludzmi a ich zasobami (Boiler, 2014: 15).
Dobro wspolne jest przy takim podejsciu autowychowawcza ideg realizowang
poprzez stosowanie praktyk spolecznosci uczacej si¢ oraz wypracowywanie
i wdrazanie zestawu dziatan spolecznych, a wigc wartosci i norm niezbednych
do zarzadzania zasobami. Tak rozumiany ,,mechanizm wychowawczy i spolecz-
nosciowy” zawiera si¢ w nastepujacym wzorze: ,,spoteczno$¢ + jej integrowanie /
rozwijanie poprzez tworzenie sieci wewnetrznych i zewnetrznych relacji + jej
instytucjonalizowanie poprzez negocjowanie / wprowadzanie zestawu procedur
i wartos$ci spolecznych = daje w efekcie uruchomienie wewnetrznych i zewnetrz-
nych zasobéw”. Dopiero takie zintegrowane zaistnienie wszystkich czynnikéw
wytwarza wspolzalezne calo$ciowe dobro wspdlne (Boiler, 2014: 16). Wiele
wskazuje na to, ze kooperatywy spozywcze i inne inicjatywy / instytucje spo-
teczno$ciowe znalazly wlasng $ciezke wprowadzania powyzszego mechanizmu
wychowawczego do praktyki spotecznej, co z pewnoscig napawa nadzieja peda-
gogow spolecznych od dawna poszukujacych skutecznej pedagogii wspdlnego

dobra.
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Pedagogical reflection on the category of coexistence has been actively developing
at least for a couple of years now. A sub-paradigm referred to as the pedagogy of
coexistence gradually develops, which tries to describe and define the concepts of
competition, cooperation and collaboration mainly in the area of education prac-
tice (Dymara, 2014: 35). We observe parallel eruption of diverse forms of civic
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and social collaboration in the public space and sphere'. The educational aspects
of such activity constitute the research field of the concept of public pedagogy un-
derstood as a sub-paradigm/perspective of social pedagogy, which the author has
been developing for a number of years (Skrzypczak, 2016a). Some of the phenom-
ena of the new type of social coexistence is referred to as community initiatives®
(Skrzypczak, 2016b). This paper presents — using the example of food coopera-
tives — the community self-organisation and institutionalisation mechanism that
results in an educational process of creating the common good.

City — a laboratory of community initiatives

Descriptions of new community initiatives are often focus on their spontaneity,
informal nature of activities and autonomous thinking about social and civic par-
ticipation. Such cooperation enables every person, even one that has no strength
or individual significance, to change the rules of the game and be able to influence
the surrounding reality together with others. The new community dimension of
civic initiatives has its source in the social bonds transformations that took place in
late 20th century, growing individualisation being their most pronounced feature.
Individuals are required to lead an independent life, influence their identity and
biography and autonomously determine their own norms and standards (Beck,
Giddens, Lash, 2009: 29). Meanwhile, the term “community” is to a large extent
the effect of the expansion of the Internet technology, which gave a new meaning
to the concept of community. Because the Internet and mobile phones facilitate
communication, resulting in an increased frequency of interactions with others,
various communities have developed that provide an individual with support,
company, information or a sense of social connectedness. This social experience
is a foundation for a new “architecture of participation” that involves using the us-
er’s potential, i.e. engaging groups and communities in activities based on mutual
support, communication and cooperation. By means of interactive network com-
munication, common people can now do things that used to be available only to
large and centralised organisations. Such phenomena have led to the development
of the community sector, which is separate from the non-government sector, in the

! The issue was discussed during the Polish Discussion Forum of Social Pedagogues The Peda-
gogy of coexistence as an inspiration to engage in the local life at the Faculty of Educational Studies at
Adam Mickiewicz University and this paper was written within the framework of that Forum.

2 Some examples of this include: time banks, community gardens, cooperatives, fix-it cafés,
community/neighbourhood centres, community-supported agriculture or foodsharing initiatives.
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area of civic activity (Chimiak, Iwinska, 2014; Krenz, Mocek, Skrzypczak, 2015).
Meanwhile, in the economic area, we observe the development and expansion of
the sharing economy. What is common for both trends is the community collabo-
ration mechanism. A particularly inspiring example of this phenomenon are food
cooperatives that operate at the junction of social, civic and economic activity.
While using modern means of network communication and social media, they
strongly draw on traditions — the ideology and movement of cooperatism of the
turn of the 20th century.

These days, cooperatives and other communities are actively created and de-
veloped in cities. The existence of a city is founded on simultaneous cooperation
of many groups of people. Importantly, this not only serves to satisfy the file needs
of residents and visitors but it also creates symbolic significance. Living in a city
is associated with a certain paradox. On the one hand, it involves alienation and,
on the other hand, cities are spaces strongly saturated with interpersonal contacts
caused by a high population density (Ktosiniska, 2010). Living in a city means liv-
ing “in a crowd”, but at the same time cities give more freedom, more choices and
more possibilities for mobility than small rural communities. Zygmunt Bauman
(2013: 15) notes in Razem czy osobno: “Physical proximity of strangers [...] is the
fate of city dwellers who have to experiment, try and check various ways of life,
hoping that one day, they will find a modus vivendi that will make living among
strangers acceptable. This is why innovative group bond creation and community
management strategies have developed in cities. Today, cities are laboratories of
the future, where new forms of living together and creating the common good are
discovered and invented” (Bendyk, Hausner, Kudlacz, 2015: 122).

Experimenting becomes a part of urban policy. An example of how to stimu-
late urban innovation in an organised way are innovation labs created in many Eu-
ropean and Polish cities. They are organisational units (managed by local authori-
ties or non-government organisations contracted by the city) that design, test and
scale social innovation within the framework of cross-sectoral cooperation. Elzbieta
Binczyk writes: “the laboratory is specific space, where possible social systems/
ideas are intentionally created, the focus being not on theoretical concepts, but
instead on practical success, which means successful operation in a specific com-
munity and certain repeatability of results” (2013: 64). One of such initiatives was
the Warsaw Laboratory of Local Innovation, which operated from 2016 to 2018
under the Warsaw Locally programme?®. The Laboratory focused on finding mech-

* It was conducted by the Centre for Promoting Local Activity (Centrum Wspierania Aktyw-
noéci Lokalnej CAL) in Warsaw and financed from the budged of the Warsaw local government. The
research work was managed by the author of the paper - Bohdan Skrzypczak.
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anisms to create social bonds and cooperation among the residents of Warsaw.
Research and environmental debates were maintained in the trend that the author
refers to as public pedagogy and they concerned pedagogical contexts of the im-
pact of bottom-up self-organisation initiatives of residents and educational forms
of their promotion (or lack of it) in urban public policies. Among the 16 case stud-
ies of community initiatives developed in the laboratory, there was one concerning
food cooperatives that presented the educational and community mechanisms of
cooperation and coexistence in urban space in the most comprehensive manner
(Skrzypczak, Urbanska, 2016). The study, some elements of which are discussed in
this paper, presents the working mechanisms of a cooperative from three cognitive
perspectives: 1) a self-organising and multifunctional community; 2) creation of
a new type of community institution; and 3) triggering the educational process of
building the common good.

Multifunctional consumerist and educational community

“Cooperative is an informal food company. It is the initiative of conscious con-
sumers and it is created by a community that wants to have access to healthy
food at fair prices. We build a network of cooperation between manufacturers
and consumers in order to satisfy the needs of the parties, rather than to gain
profit. Members of the cooperative are interested in putting into life the idea
of cooperation. This enables us to buy products much cheaper, usually directly
from manufacturers” - declare members of the Warsaw cooperative on their
website (Bilewicz, 2015: 1). However, food cooperative is not only about buying
healthy food every week. Individuals engaged in the cooperative also note that
it serves economic and educational goals. The cooperative enables its members
to make new acquaintances, exchange opinions and implement new joint pro-
jects addressed to the local community. “This is not about an efficient anon-
ymous organisation that provides cheap organic vegetables. A cooperative is
about people who know and like each other and want to do something together”
(Podkanska, 2013: 56). For some members of a cooperative, its social dimension
is even more important than the consumer dimension. Cooperatives pursue
two main goals:
- to sell food purchased directly from manufacturers at lower prices;
- to create a democratic community of mutual assistance (e.g. through a group
fund consisting of 10% of the value of each purchase allocated to the com-
mon goals of the cooperative and to its members in need).
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In Warsaw, there exist ca. 10 groups that identify themselves as cooperatives.
Most of them are informal groups that undergo fast transformations: some sus-
pend their activity while others are established, new members come and go and
some cooperatives move on to become formal organisations. It is estimated that
one cooperative consists of 50 members on average, although some could tempo-
rarily have more than 500 members®. Despite differences, they have certain fea-
tures in common, such as the community/social dimension that will be discussed
in more detail here.

Members of a cooperative appreciate in particular its community and social
dimension. They organise meetings, workshops, shared meals, open picnics in
parks, discussion or film shows. Research respondents say, for example, that: “Of
course, food matters, but there is more to it than that; this is not only about food,
because I can go to the market and buy myself some food, and it would probably
be faster this way, but what is important is the group that is established. And it is
also important that there is a certain community” (Podkanska, 2013: 57). Another
respondent described the cooperative in the following way: “It is a small society,
because in fact it is a community. Introducing a code of uniform principles and
limiting the number of members of the Cooperative, made it possible to restore the
original idea of community and cooperation. [...] A few months after the changes
had been introduced, the Grochowska Cooperative reached the optimal size of ca.
a hundred members that ensures a balance between the bargaining and purchasing
power and the ability to maintain contacts and bonds with the other members”
(Skrzypczak, Urbanska, 2016: 45).

The cooperative community is united and engaged in a number of functions.
First of all, a cooperative is an instrument to satisfy consumer needs. For many
members, its educational function is also important. Engagement in a coopera-
tive makes it possible to develop teamwork skills and to learn how to make joint
decisions and solve conflicts. In a way, this makes a cooperative a school of social
competencies. Thirdly, it is a training ground to create community and neighbour-
hood bonds and to develop social identity. Currently, whether we like it or not,
consumption to a large extent determines our identity. Accordingly, certain con-
sumer choices, such as buying organic seasonal food at not very high prices, are an
important element of designing one’s identity for cooperative members. “For me,
membership in a cooperative and the specific products we buy is a tool to define
myself” (Podkanska, 2013: 54). Fourthly, every cooperative stimulates innovation.

* By way of comparison, in late 1930s, the largest cooperative union in Poland, called “Spolem’,
consisted of ca. 600 000 members.
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Thanks to the engagement and creativity of their members, many new initiatives,
not linked directly with purchases, develop within cooperatives, for example: ur-
ban garden designs, a post-growth discussion group, community goods and ser-
vices exchange system or Community-Supported Agriculture.

Almost all cooperatives struggle, to a greater or lesser extent, with insufficient
engagement of their members. Usually, a couple of the most dedicated activists do
most of the work. Some of them get burnt out and leave the cooperative. “There
was a major problem connected with participation and the fact that I accepted to
many duties, because there were not enough people to do the job. At one point,
I just overheated and could not continue doing all the things I had to do, and had
to suspend my activity for one month” (Bilewicz, 2015: 4).

Chaotic operation of cooperatives is a problem especially for those who join
them mainly in order to have access to good quality and/or cheaper food. Those
for whom cooperatives are a “natural environment”, accept such problems more or
less easily. An organisation that performs the function of a social group and whose
value consists in the mere fact of existence does not need to be very efficient and
effective — what is important is that it serves as a place to socialise and implement
important ideas.

Food cooperative as a community institution

The author believes that interesting cognitive conclusions may be made by analys-
ing food cooperatives through the cognitive perspective of new institutionalism.
We create institutions because they help reduce the costs of social transactions and
the uncertainty associated with such transactions. By shifting responsibility to an
institutional level, individuals pay lower transaction costs than they would if they
entered into a transaction without an intermediary. Institutions guarantee safety,
regularity and low interaction costs for individuals. “They may also develop and
impose their own rules on others. Individuals who establish interactions in a spe-
cific situation, governed by certain rules, associated with a given environment,
may in time accept the norms of behaviour towards others and their activities. As
they learn about the consequences of their own behaviour as well as that of others
in a given situation, participants of said interactions may identify norms and strat-
egies of action, which leads to better or worse consequences for them and for the
environment that those actions concern” (Ostrom, 2012: 88).

The rules developed and applied in such institutions serve to integrate and
trigger routine actions, procedures, roles, strategies, organisational forms and
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a group or community culture. From such cognitive perspective, informal com-
munity initiatives, which strongly criticise institutions, in the common sense of
the term (i.e. as organisations), form a new kind of institutions defined as commu-
nity institutions. They serve as an intermediary between an individual focused on
achieving maximum benefits for themselves on one hand and a common interest
on the other hand and a link between the past, the present and the future, this way
reducing uncertainty in social life. According to this interpretation, institutions
are not so much people as regularities (customs and rules) manifested in repeti-
tive human interactions (North, 1986: 231). Cooperatives and other community
initiatives are mostly non-hierarchical and functions such as delivery of goods,
weighing, collecting money or cleaning are performed on a shift basis. In an at-
tempt to streamline their operation, some of them have introduced the function of
coordinators, whose term of service lasts for a few months. They are based on di-
rect cooperation with farmers, especially small farms that grow organic products.

A cooperative is an informal organisation with a flat management structure,
where decisions are made in accordance with the principle of consensus. Sup-
plies are organised on a shift basis; the members are divided into groups that
take turns organising subsequent supplies of products. It is not mandatory to
buy products or to engage in the supply of products, which leads to a growing
problem of “fare dodgers” (Podkanska, 2013: 56). It is important to constantly
encourage members to buy products and to actively engage in their supply. One
of the main goals of a cooperative is to develop the best model for the organisa-
tion of food production and distribution, which will provide members of a group
with access to healthy and cheap products directly from farmers. Members of
a cooperative wish to regain control over consumer choices and for many of
them, contacts with food producers or direct involvement in food supplies con-
stitutes a more important value than the fact that specific products have organic
food certificates. They often stress that their goal is to operate outside the com-
mercial market, because they want to be active on the local market and promote
local farmers. They declare that their goal is not to revolutionise, but rather to
develop an alternative food production and distribution model and to test it on
a small scale (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 28).

A cooperative is also an attempt to reconstruct the culture of collaboration in
projects that are aimed not at generating profit but instead at achieving common
goals. An important mechanism of the institutional development of cooperatives
is cooperation with other public or non-government institutions. “Access to space
in the Social Centre Paca 40 (an organisation that provides free-of-charge space
for pickup of products) for the purpose of weekly pickup of products increases the
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operating possibilities of the Cooperative. It has enabled the cooperative to devel-
op very dynamically. The number of suppliers has grown, and sometimes there
are products from more than twenty suppliers available for pickup; the selection
of dairy, poultry and meat products has increased significantly and storage space
with two fridges donated by members of the cooperative gives much better oppor-
tunities” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 38).

Food cooperatives, even though they try to achieve a certain level of predict-
ability and regularity of socio-economic transactions that an institution is sup-
posed to ensure at the same time believe that too many regulations are ineffective
and undesirable. George Ritzer (1997) called this phenomenon the irrationality of
rationality. Since the Polish legal system does not provide for the existence of co-
operatives, they are not defined as a legal concept. Thus, food cooperatives in Po-
land do not have a legal personality and instead, they operate on the basis of their
internal regulations that are adopted in a participatory manner and clearly and
precisely define the duties of their members and oblige all to be actively engaged.
Every member must buy something at least once every two months and spend
at least three hours a month working for the group. Such work may involve, for
example, cleaning the storage space after pickup of products, helping new mem-
bers of the organisation with their first assignments, checking memberships fee
accounts, acquiring new supplier or coordinating procurement. “Another option
is to do some work for the Centre Paca 40 or organise workshops, speeches or
events. Time accounting is arbitrary; what is important is that everyone feels to be
accountable for the community - all work done for the Cooperative is reported in
an engagement table” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 37). The regulations and other
documents concerning the operation of the Cooperative are available online. The
Cooperative has its Facebook group. In this closed group, detailed event informa-
tion is published, current issues are discussed and all kinds of announcements are
made. Descriptions of events are linked to order tables that are available in a cloud
and developed based on a uniform format. “Simple and generally available tools
and social website as a functioning platform for the Cooperative are extremely
useful” (Skrzypczak, Urbanska, 2016: 41).

Cooperatives are an interesting combination of the “economic man” (homo
economicus) and the “citizen-man” (homo politicus) who is eager to cooperate and
renegotiate the rules of social games and interested in fostering collective bonds.
With such approach, the focus is on cooperation as a more beneficial strategy
than pushing forward an individual calculation. This type of economic cooper-
ation proves to be a school of democracy, because it teaches all the stakeholders
in a practical and engaging manner how to build social order through bottom-up
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initiatives. This is associated with a pedagogical understanding of an institution,
according to which an institution not only exists in the real world but it may also
be an imagined and symbolic construct. The mutual associations and tensions in
the social space between what is real (we are not pleased with it, we criticise the
existing institutions) and what is imagined and symbolic (the way we would like
things to be) may be an important element that triggers change.

The examined cases reveal two-dimensional perception of an institution. First-
ly, it is a rule (pattern) and secondly, an entity that may relate to other entities (the
type of an organisation). In this approach, it is important to cognitively separate
institutions from organisations, even though they both serve to put human activity
into order (Granosik, 2013: 67). In the case of cooperatives, two separate paths of
social practice are very clearly visible: the first is associated with a reflection on the
sense of “being together” in an enterprise and the second improves the organisa-
tional and economic dimensions of the structure.

It should also be noted that institutions have a very strong collective mecha-
nism in them and their collective activities appear as an alternative to the activity
of selfish individuals. A social (and community) institution is more than the sum
of activities undertaken by respective individuals. A reflection on the (re)con-
struction of civic institutions that stems from this basis assumes that “the world
[...] is not a private world of a specific individual but an intersubjective world that
we all share and that is for us a highly practical rather than theoretical object of in-
terest. [...] constitutes both the scene and object of our activities and interactions”
(Schiitz, 2008: 18). In this area, cooperatives constitute an interesting innovation
that combines contradictory (at least apparently) approaches: it contains a strong
community element, while at the same being exclusive and strongly emphasising
the individualism.

Cooperatives create a management model that enables cooperation between
individuals who can see the benefits of joint activities, this way generating an eco-
nomically effective enterprise. Users — so-called pro-sumers, i.e. persons who at the
same time produce and consume, use shared resources, which means that the use
of resources depends on the decision of a group - if you are a member of a group,
you have the right to use its resources. Shared use of resources is a major economic
and social challenge. Shared work and use may lead to a dilemma that will force
respective members of a group to choose between their own short-term interests
and long-term benefits for the community. The “Commoners” create institutional
rules than enable interactions within a groups and make it possible to solve the
abovementioned dilemmas. The effect is a new institution of collective action -
a community institution. Its form and functioning significantly differ from the
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market or local or state government model of management. The key mechanism
that bonds this form of cooperation is the principle of reciprocity and equality in
decision-making processes. In order to enforce the principle of reciprocity, it is
necessary to include people in decision-making processes and the management
of the common good. This new institutional system offers sufficient usefulness
to individual users while at the same time preventive excessive consumption of
common resources. When analysing the social and institutional mechanisms of
cooperatives, it is possible to identify certain common rules and methods of com-
munication and operation that comprise the organisational culture that the author
has defined as the community institution.

Table 1. The features of the community institution

Rules of cooperation Methods of operation
- based on the principle of reciprocity and ex- | - no formal limitations or bureaucracy associated
change of knowledge/experience between with project implementation
members - freedom of action, freedom of decisions, civic
- mutual motivation and support with elements activity in its “pure form”
of control - innovation understood as implementation of
- democratic organisational structure new ideas in the micro scale which usually con-

cern a narrow field of the reality (collectivity)
- focus on action rather than on methods and

theories
Culture of action Principles and forms of communication
- social and civic activity understood as a dimen- | - active communication and contacts through
sion of identity and lifestyle electronic media (social media)
- social initiatives stem from autonomous (spon- | — network-based cooperation and relationships
taneous or strategic) decisions of active mem- | — non-hierarchical communication

bers, whose activities are oriented at changing
the “here and now”

- resistance and critique of the dominant lifestyle
and the non-government sector

Source: own elaboration.

Creating the institution of the common good
as an educational challenge

Contemporary pedagogical deliberations on public affairs frequently mention the
common good, which means, “first of all, a social order that is liberating and is
based on cooperation, or the creation of institutions specifically designed in order
to liberate free people; secondly - specific social achievements; thirdly - a point



Examples of food cooperatives in Poland as a laboratory of social initiatives 79

of reference” (Novak, 1998: 125). This is supposed to be a social order that is tai-
lored to free people, and as such cannot be imposed by the authorities. According
to the dominant public discourse in Europe, the market is the best social device
to achieve common purposes. It was assumed that the weaknesses of the market
may be balanced by relevant public institutions. However, such institutions quickly
turn into bureaucratic structures that are unable of fulfilling the hopes of a com-
munity. Due to lack of solutions in the mainstream public policy, alternative ideas
have developed.

Community institutions, such as the food cooperative presented in this paper,
may hopefully meet most of the requirements associated with the creation of the
common good. First of all, they combine economic and social as well as collective
and individual aspects. Secondly, they are created when a certain community de-
cides to collectively manage a certain resource, taking into consideration access to
and the advantages of that resource and the principle of maintaining the econom-
ic balance. Thirdly, they use the latest communication technologies, while at the
same time drawing on traditions. The new — community-based interpretation of
the common good and the new understanding of cooperation is accompanied by
activation of a social movement that can be described, after Ivan Illich, as vernac-
ular (Illich, 1981). This type of activity - movement concerns informal cultural
space, where people make independent moral choices and have clearly delimited
autonomy. This is a space that is shared between a community, where shared values
and goals are more important than the interest of the State and corporations. Peter
Linebaugh (2008) writes that there is no common good without “communing’,
which means the decisions of a given community. The road to such understanding
of the common good requires practical thinking, noticing the creative potential of
social relationships and abandoning abstract, universal, procedural or legal quests.
What matters is the relationship “here and now”, rather than abstract planning of
the common good sometime in the future. The common good understood in the
community way works when people learn and experience management in a spe-
cific and unique way resulting from the specific resources of a community. The
personal and collective relationship between people and their resources is impor-
tant (Boiler, 2014: 15). In this approach, the common good is a self-education idea
implemented by applying the practice of a learning community and developing
and implementing a set of community measures, i.e. the values and norms that are
necessary to manage resources. The “educational and community mechanism” un-
derstood in this way is contained in the following formula: “community + integra-
tion/development of the community by creation of internal networks and external
relations + institutionalising the community through negotiations/introduction of
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a set of procedures and social values = triggering internal and external resources”.
When all the factors exist together, an interdependent and holistic common good
is created (Boiler, 2014: 16). Many things suggest that food cooperatives and many
other community initiatives/institutions have found their own path to introduce
the above educational mechanism into the social practice, which undoubtedly fills
with hope pedagogues who have been searching for an effective pedagogy of the
common good for a long time.
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Wprowadzenie

Zjawisko pozoru w obszarze edukacji bylo i jest poruszane przez wielu badaczy
zajmujacych si¢ problematyka edukacji oraz edukacji specjalnej (por. Kwiecinski,
1995; Dudzikowa, 2004, 2013; Zakrzewska-Manterys, 2010; Parys, 2014). Bardzo
ciekawg analize zjawiska pozoru w systemie ksztalcenia uczniéw z niepelnospraw-
noscig przedstawila Katarzyna Parys (2014). Jej analiza - moim zdaniem - jest
pierwsza analizg zjawiska pozoru w obszarze edukacji oséb z niepelnosprawnos-
cig, rdwniez z niepelnosprawnoscig intelektualng (2014: 29-55). Badaczka anali-
zuje pozor w systemie ksztalcenia 0séb z niepetnosprawnoscia w kontekscie socjo-
logicznej koncepcji Jana Lutynskiego powstalej w latach 70. XX wieku (Lutynski,
1990: 107, za: Parys, 2014), ktorg zaimplementowala do obszaru pedagogiki spe-
cjalnej. Zdaniem tego naukowca ,,dziataniami o charakterze pozornym sg wszelkie
dzialania, ktére — ze wzgledu na swdj rzeczywisty przebieg lub bezposredni cel - s3
inne, niz na to wygladajg” (Lutynski, 1990: 107, za: Parys, 2014: 30). Lutynski wy-
réznia cztery mechanizmy, ktére prowadza do zjawiska pozoru w edukacji. Sg to:

- mechanizm organizacyjno-decyzyjny polegajacy na potwierdzeniu i przyje-
ciu decyzji, ktore zostaly narzucone niezgodnie z obowigzujacymi regutami;

- mechanizm aksjologiczny charakteryzujacy sie dzialaniami majacymi po-
twierdzi¢ akceptacje oraz realizacje wartosci, ktdre w rzeczywistoéci nie sg
systematycznie wdrazane, mimo ze sg uznawane;

- mechanizm obowigzkowego wykonawstwa ,nierealnych” rozporzadzen
przejawiajacy sie wykonaniem zadan niemozliwych do wykonania albo ta-
kich, ktore z uwagi na realizowany faktycznie cel s3 nieprzydatne;

- mechanizm ,,rzekomo pragmatyczny” polegajacy na prowokowaniu dziata-
nia, ktére nie prowadzi do rozwigzania trudnosci, lecz ma potwierdzi¢ zain-
teresowanie 0s6b odpowiedzialnych za zlikwidowanie trudnosci; egzempli-
fikacja tego mechanizmu sg sytuacje, w ktorych okreslona grupa spoleczna
zglasza problem wymagajacy rozwigzania, ktoérego decydenci nie mogga lub,
ze znanych im tylko motywow, nie chcg rozstrzygna¢ (za: Parys, 2014: 32).

Przedstawione mechanizmy czesto wspolwystepuja ze soba, uzupelniajg sie

i wyzwalajg okreslone dziatania pozorne. Badacze pozoru edukacyjnego zwracaja
uwage na jego dynamiczny charakter (por. Dudzikowa, 2004, 2013; Parys, 2014).
Co istotne, zjawisko pozoru nie wykazuje tendencji do samowygaszania, wrecz
przeciwnie - jedne dzialania pozorne generuja kolejne, skutkiem czego mozna
mowic o samonapedzajacej sig spirali pozoru (Parys, 2014).

Celem artykutu jest deskrypcja zjawiska pozoru w edukacji osob z gteboka

intelektualng i wielorakg niepelnosprawnoscia (GIWN, w jez. ang. profound in-
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tellectual and multiple disabilities: PMID)'. Motywy, ktére leza u podioza eksplo-
racji badawczej pozoru w edukacji 0s6b z GIWN, sa dwa. Pierwszy zwiazany jest
z ich stosunkowo krotka obecnoscia w polskim systemie edukacji w poréwnaniu
z osobami z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym
i znacznym oraz z innymi niepelnosprawno$ciami’®. Istota drugiego jest fakt, ze
osoba z GIWN z racji wspotwystepujacych niepelnosprawnosci powodujacych
prawie zawsze zagrozenie jej zZycia jest bardzo wymagajacym beneficjentem syste-
mu edukacji. Fakt ten moze réwniez facylitowa¢ zaistnienie zjawiska pozoru w jej
obszarze edukacji.

W moim wywodzie dotyczacym zjawiska pozoru w edukacji oséb z GIWN
bede kolejno omawiata zagadnienia dotyczace pozoru w edukacji ogélnodostep-
nej, edukacji oséb z niepelnosprawnosciami oraz edukacji oséb z GIWN.

Zjawisko pozoru w edukacji ogélnodostepnej
oraz edukacji oséb z niepetnosprawnosciami

Przedmiotem moich rozwazan nie jest problematyka pozoru w edukacji uczniéw
uczeszczajacych do szkdt ogélnodostepnych, jednak dla lepszego zrozumienia
problemu zjawiska pozoru w edukacji 0séb z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna warto przytoczy¢ wyniki badan zebrane w trakcie zrealizowanego przez
Kwiecinskiego projektu badawczego, ktéremu bez watpienia przysluguje miano

! W tekscie za obowiazujaca przyjmuje definicje niepelnosprawnosci intelektualnej DSM-5
(American Psychiatric Association, 2016). W teksécie dotyczacym glebokiej niepelnosprawnosci inte-
lektualnej stosuje nazwe, ktora jest zalecana przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie na rzecz Badan
nad Niepelnosprawno$cia Intelektualng i Rozwojowa (w jez. ang. International Association for the
Scientific Study of Intellectual and Developmental Disabilities: IASSID). Podczas ostatniego Miedzy-
narodowego Kongresu IASSID (Glasgow, 6-9.08.2019) zostala utworzona odrebna sekcja, w ktorej
przez caly czas trwania obrad kongresowych byly poruszane zagadnienia dotyczace osoby z gleboka
intelektualng i wielorakg niepelnosprawnoscia z uwzglednieniem kontekstu temporalnego jej zycia,
tj. okresu jej dziecinstwa, dorostoéci oraz poznej dorostoéci w kontekécie zadan rozwojowych z nimi
zwigzanych.

2 Osoba z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng pojawila si¢ w polskim systemie edukacji
po raz pierwszy w 1997 r. (Dz.U. z 1997 r., nr 14, poz. 76: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 30 stycznia 1997 roku w sprawie zasad organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wychowaw-
czych dla dzieci i mlodziezy uposledzonych umystowo w stopniu glebokim). Obecnie edukacje oséb
z gleboka niepetnosprawnoscia intelektualng reguluje Dz.U. z 2013 r., poz. 529 (Rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 roku w sprawie warunkdéw i sposobu organizowa-
nia zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mlodziezy uposledzonych umystowo w stopniu
glebokim). O edukacji 0s6b z niepelnosprawno$ciami, réwniez z GIWN, traktuje Konwencja o pra-
wach 0s6b z niepetnosprawno$ciami (Dz.U. z 2012 r., poz. 1169, art. 24).
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prekursorskiego, jezeli chodzi o poruszang przez badacza problematyke pozoru
(Kwiecinski, 1995). Jego projekt badawczy zostal zrealizowany w paradygma-
cie interpretatywnym z wykorzystaniem modelu badan jakosciowych. Analizie
poddano strukture i jako$¢ wykorzystania czasu 100 lekcji w typowej szkole pod-
stawowej, w klasie dsmej, z wykorzystaniem ukrytej obserwacji uczestniczacej
prowadzonej przez ucznia, ktéry zostal bardzo dobrze przygotowany do prowa-
dzenia protokolu obserwacji pod wzgledem jego rzetelnosci, dokladnosci i jas-
nosci, oraz minimalnego uwiktania obserwowanych faktéw nastawienia i emocji
(Kwiecinski, 1995: 97). Na podstawie tego badania okazalo sie, ze 24,4 minuty
(z kazdych 45 minut) przecigtnej lekeji to czas jakkolwiek zorganizowany przez
nauczycieli, natomiast 5,5 minuty to czas wykorzystany przez nauczycieli w taki
sposob, ze jest on pozyteczny dla ucznia (Kwiecinski, 1995: 97). Zatem odnoszac
sie do 100 lekeji, tylko 12,2% czasu mozna uzna¢ za czas spedzony wartoscio-
wo (Kwiecinski, 1995: 96-122). Na podstawie przeprowadzonych badan mozna
stwierdzi¢, ze ,,[s]zkola to zorganizowana strata czasu i zorganizowana blokada
rozwoju” (Kwiecinski, 1995: 97).

W zwigzku z tym, ze projekt badawczy byl realizowany w paradygmacie in-
terpretatywnym, nalezy pamietac, Ze wyniki badania dotyczyly konkretnej szkoty,
w ktorej projekt byt realizowany, okreslonych lekcji, ktére byty obserwowane przez
ucznia.

Zdaniem Kwiecinskiego mozna postawi¢ jednak hipoteze, ze tak wlasnie mog-
to by¢ w kazdej typowej szkole w odniesieniu do uczniéw, ktérzy od szkoly ocze-
kuja intensywnej pracy umystowej (1995). Nalezy pamietac, ze powstate na bazie
otrzymanych wynikow badan zreby teorii dotyczacej pozoru maja charakter jed-
nostkowy, ktéry w zadnym stopniu nie uprawnia do tworzenia na ich podstawach
jakichkolwiek uogolnien (Rubacha, 2008: 329; Kubinowski, 2010; Stake, 2009: 623;
Yin, 2015). Moga by¢ one jednak przydatne podczas dalszych rozwazan teoretycz-
nych nad zjawiskiem pozoru oraz wykorzystane do tworzenia kolejnych projektow
badawczych.

Na podstawie powyzszego studium przypadku uprawnione jest postawie-
nie pytan dotyczacych tego, jak wyglada edukacja ucznia z niepelnosprawnoscia
w szkole dla niego przeznaczonej. Czy w szkotach dla 0séb z niepelnosprawnoscia
mozna réwniez mowi¢ o pozorze? Odpowiedzig jest w pewnym stopniu analiza
zjawiska pozoru w systemie ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnoscia dokonana
przez Katarzyne Parys (2014: 29-53). Jej analiza jest pierwsza analizg zjawiska po-
zoru w obszarze edukacji 0sdb z niepetnosprawnoscia. Odwolujac si¢ do literatury
przedmiotu, badaczka przedstawia przyklady dziatan pozornych w obszarze edu-
kacji (2014: 33). Z omawianych przez nig dzialan pozornych wymienie te, ktore,
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w moim odczuciu, dotyczg réwniez obszaru edukacji oséb z gleboka niepetno-
sprawnoscig intelektualna. Sg to:

- wprowadzanie zmian edukacyjnych wylacznie w sferze symbolicznej, wdra-
zanie nowych rytualéw w miejsce starych i stosowanie nowych haset jedy-
nie symbolizujacych oczekiwane zmiany;

- pozorowanie aktywnosci poznawczej, krytycznego myslenia, kreatywnosci
w dziataniach edukacyjnych;

- realizacja idei wszechstronnego rozwoju ucznia na niby;

- praca w szkole jako zludzenie, trening umiejetnos$ci unikania pracy prowa-
dzacej do zamierzonych efektow (Parys, 2014: 33).

W kontekscie polskiego systemu edukacji dla oséb z niepelnosprawnos$ciami
badaczka identyfikuje przejawy pozoru w ksztalceniu integracyjnym i wlaczaja-
cym, sposobie finansowania ksztalcenia specjalnego, edukacji uzupelniajacej w li-
ceach ogolnoksztalcacych dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng oraz
ofercie podrecznikowej dla uczniéw z niepelnosprawnosciami (2014: 34-49).

Warto w tym miejscu przytoczy¢ bardzo krytyczng oceng szkolnictwa dla oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym do-
konang przez Elzbiete Zakrzewska-Manterys (2010). Badaczka nie pisze wprost
o pozorze w edukacji os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng, ale mozna o nim
wnioskowa¢ na podstawie dokonanej przez nig deskrypcji szkolnictwa dla oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.

Zakrzewska-Manterys w swoich wywodach nawigzuje do koncepcji Pierrea
Bourdieu (2006), ktéry — podobnie jak Emil Durkheim (2006) - w pedagogice wi-
dzial klucz do reprodukcji systemdéw spotecznych (2010). Odwotujac sie do katego-
rii pojeciowych Bourdieu (2006), dowodzi, ze w przypadku ,,pedagogiki specjalnej
i stworzonej na jej podstawach szkoly specjalnej widoczne jest mechaniczne i cal-
kowicie bezprzedmiotowe nasladowanie systemu szkolnego” (2010: 165). Zdaniem
badaczki system szkolnictwa specjalnego funkcjonuje tak, jak gdyby byt podobny do
systemu ogolnego, ale byl tylko troche prostszy (2010: 165).

Ocena, jakg stawia Zakrzewska-Manterys szkole dla oséb z umiarkowang
i znaczng niepelnosprawnoscia intelektualng, jest bardzo krytyczna. Jej zdaniem
szkofa taka jest ,,zbudowana z papier mache sceny, na ktorej w rézny sposéb od-
grywa si¢ zabawe w szkote, bez zadnych strukturalnych z nig podobienstw” (2010:
166) i jest rowniez ,wydmuszka, pusta formg, skorupka otaczajaca niczym niewy-
petnione miejsce” (2010: 167). Niejawno$¢ podstaw szkoly specjalnej polega na
podtrzymywaniu tajemnicy, ,ze szkola ta nie przygotowuje do zycia [...]. Szkota
specjalna moze by¢ instytucja opiekuncza, kulturalng, forum spotkan towarzy-
skich, miejscem pozytecznego spedzania czasu, miejscem, w ktorym uczy si¢ nie-
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ktorych technik szkolnych i zdobywa wiedze w niektérych dziedzinach. To bar-
dzo duzo, ale jeszcze za malo, by szkole specjalng nazwac instytucja edukacyjna
[wyréz. D.K] [...]. To, czego ucza szkoly specjalne, to wiedza na temat jak byc¢
kompetentnym, uposledzonym umystowo cztonkiem spoteczeristwa” (Zakrzewska-
-Manterys, 2010: 167)°.

Zjawisko pozoru w edukacji oséb z gtebokgq intelektualng
i wielorakq niepetnosprawnosciq

Jak zatem przedstawia si¢ zjawisko pozoru w odniesieniu do edukacji oséb z gle-
boka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia? Jaka jest jego specyfika?

Zanim sprobuje odpowiedzie¢ na powyzsze pytania, scharakteryzuje krotko
zrealizowany projekt badawczy, ktory dotyczyl rzeczywistosci edukacyjnej osoby
z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng. Jego przedmiotem nie byto zjawisko
pozoru, ale w trakcie realizacji projektu poznalam dane bedace jego egzemplifika-
cja (Kope¢, 2013).

Przedmiotem projektu badawczego* byla rzeczywistos¢ edukacyjna osoby
z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia, ktéra rozumialam jako
jej przestrzen w polskim systemie edukacji, ktora jest jej zagwarantowana aktami
prawnymi, w ktorej zachodza procesy zwiazane z edukacja, pielegnacja i terapia.
Wiodace dla mnie byly dwa pytania:

* Przyznaje, ze jako pedagog specjalny bardzo rezonuje¢ na tak krytyczna deskrypcje rzeczy-
wistoéci edukacyjnej szkoly specjalnej. Bez watpienia motywuje ona do podjecia projektow badaw-
czych, ktérych wyniki pokazalyby rzeczywisty obraz szkoty dla 0séb z umiarkowang i znaczng nie-
pelnosprawnoécia intelektualna w kontekscie oferty edukacyjnej. Warto w tym miejscu wspomnie¢
o projekcie badawczym dotyczacym normalizacji srodowiska spofecznego 0séb z niepelnospraw-
noécig intelektualng zrealizowanym przez Amadeusza Krausego, Sylwi¢ Nosarzewska i Agnieszke
Zyte w latach 2007-2008 (Krause, Zyta, Nosarzewska, 2010). Projekt byt realizowany na terenie woje-
wodztwa warminsko-mazurskiego, w ktérym wystepowal znaczny odsetek bezrobocia. Mozna byto
zauwazy¢ takze duze nasilenie zjawiska niepelnosprawnoéci. Badania byly realizowane w ramach
modelu ilosciowo-jakosciowego (sondaz diagnostyczny, wywiad biograficzno-narracyjny). Zasto-
sowano warstwowo-losowy dobor proby badawczej, ktdra liczyta 128 0séb (w tym 26 0sdb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim). Na podstawie otrzymanych wynikéw badan
stwierdzono, ze poczatek probleméw badanych osob lezy w ich przesziosci edukacyjnej, bez wzgle-
du na przebyta przez nich $ciezke edukacyjna, tzn. bycie uczniem szkoly specjalnej czy tez szkoty
integracyjnej (Krause, Zyta, Nosarzewska, 2010: 172-173). Zauwazono, ze osoba z niepelnospraw-
noscia intelektualng jest postrzegana jako ta, ktora ,wylacznie potrzebuje pomocy, niesamodzielna,
niezdolna do autonomicznych wyboréw, majaca ograniczong podmiotowo$¢ i decyzyjno$¢ (Krause,
Zyta, Nosarzewska, 2010: 180).

* Szczegolowy opis projektu badawczego zostal przedstawiony w pozycji Kope¢, 2013.
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— Jaka jest rzeczywisto$¢ edukacyjna osoby z gleboka intelektualng i wielora-
ka niepelnosprawnoscig w kontekscie mikrosystemu, mezosystemu, egzo-
systemu, makrosystemu i chronosystemu?

- Co sie dzieje w rzeczywistosci edukacyjnej osoby z gleboka intelektualng
i wielorakg niepelnosprawnoscia na poziomie mikrosystemu, mezosyste-
mu, egzosystemu, makrosystemu i chronosystemu?

Badanie®, w ramach ktérego zebralam material empiryczny, zostato przepro-
wadzone w paradygmacie interpretatywnym z wykorzystaniem modelu badan ja-
kosciowych. Podmiotami badania byty:

- osoby z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia — uczest-
nicy zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych (15); obserwacja uczestniczaca;
towarzyszylam im w ramach obserwacji uczestniczacej przez caly czas ich
pobytu na zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych, od chwili opuszczenia
przez nich domu rodzinnego do momentu powrotu do niego;

- wszyscy pracownicy szkoty, ktérzy wchodzili w jakakolwiek relacje z pod-
miotami badania z racji pelnionej przez siebie funkcji zawodowej: dyrektor
szkoly (5 0sdb), nauczyciele prowadzacy zajecia rewalidacyjno-wychowaw-
cze (24 osoby), odpowiedzialni za usprawnianie ruchowe oséb z gleboka
niepelnosprawnoscig intelektualng w ramach zajg¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych (6 0sob), nauczyciele $wietlicy (10 osdb) i osoby pomagajace
(12 0so6b); przeprowadzitam z nimi wywiad jakosciowy cze$ciowo kierowa-
ny skoncentrowany na problemie.

Jestem $wiadoma, ze w wyniku realizacji mojego projektu badawczego, ktore-
go rdzeniem bylo zbiorowe instrumentalne studium przypadku, zmierzatam do
stworzenia jednostkowej teorii szeroko rozumianej rzeczywistosci edukacyjnej
osoby z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng (Kope¢, 2013).

Moim zdaniem u podloza zjawiska pozoru w obszarze edukacji osoby z gte-
boka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia leza przede wszystkim dwa
mechanizmy implikujace pozér w obszarze edukacji wspomniane przez Parys
(2014). Sa nimi mechanizm aksjologiczny® oraz mechanizm rzekomo pragma-

* Projekt badawczy byl realizowany od kwietnia 2010 roku do listopada 2011 roku. Odwolujac
sie do osobistego doswiadczenia opiekuna praktyki studenckiej w oddzialach rewalidacyjno-wy-
chowawczych dla 0s6b z gleboka intelektualng i wieloraka niepetnosprawnoscia, widz¢ koniecznosé¢
realizacji projektu badawczego, ktory bedzie dotyczyt pozoru w edukacji tej grupy osob. Analizujac
dokumentacje¢ z praktyki studenckiej, mam bowiem poczucie, a nawet pewnos¢, ze zjawisko pozoru
w edukacji 0séb z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia jest caly czas obecne i do-
maga sie poglebionej eksploracji badawczej.

¢ W konteks$cie tego mechanizmu nalezy pamigta o jezyku, a przede wszystkim o jego ,,nie-
przejrzystych aspektach”. ,Ludzie czesto nie zdaja sobie sprawy ani z ideologicznego tadunku okres-
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tyczny (Parys, 2014: 32). Przejawy zjawiska pozoru w edukacji osoby z gteboka in-
telektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia bede przedstawiata tylko z poziomu
mikrosystemu’ rozumianego zgodnie z paradygmatem systemowo-ekologicznym
i przynaleznej do niego bioekologicznej teorii systeméw Urie Bronfenbrennera
(Bronfenbrenner, 1979; Bronfenbrenner, Moris, 1998; Schalock i in., 2010: 17-18;
Schalock i in., 2010: 176).

Widocznym przejawem pozoru na poziomie mikrosystemu jest zjawisko ,,pu-
stych minut™ pojawiajace si¢ podczas realizacji zaje¢ rewalidacyjno-wychowaw-
czych. Jego istota tkwi w tym, Ze czas, ktéry w zalozeniu powinien by¢ dystrybuo-
wany w taki sposob, by:

- po pierwsze, przekazywac wiedze osobie z gleboka intelektualng i wielora-
ka niepelnosprawnoscia (zajecia rewalidacyjno-wychowawcze odbywaja sie
przeciez w ramach systemu edukacji);

- po drugie, wspiera¢ rozwoj osoby z gleboka niepelnosprawnoscia intelek-
tualna,

nie zostaje wykorzystany do poszerzania jej wiedzy oraz wspierania jej rozwoju,
lecz zostaje bezpowrotnie zaprzepaszczony (por. Kwiecinski, 1995: 96-122). Nale-
zy pamietad, ze dla ucznia z gleboka intelektualng i wieloraka niepetnosprawnos-
cig, ktérego stan zdrowia skutkuje czgsta absencja w szkole, sytuacje, w ktorych
czas w trakcie zaje¢ zostaje bezpowrotnie zaprzepaszczony, muszg budzi¢ powazny
niepokdj i sprzeciw.

lonych sposobéw uzywania jezyka, ani z lezacych u jego podloza relacji wladzy” (Fairclough, Wodak,
2006: 1047; por. Klemperer, 1992; Kope¢, 2013: 155).

7 Oczywiscie nie wolno zapomina¢ o wplywie zjawisk dziejacych si¢ na poziomie makrosyste-
mu na mikrosystem. Mam tu przede wszystkim na uwadze ustanowione na poziomie makrosyste-
mu akty prawe regulujace edukacje osoby z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia,
a przede wszystkim Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 r. w spra-
wie warunkéw i sposobu organizowania zajec rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mlodziezy
z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim (Dz.U. z 2013 r., poz. 529). Po ich dogltebnej ana-
lizie mozna skonstatowac nastepujace niespdjnoséci dotyczace edukacji osob z gleboka intelektualng
i wieloraka niepelnosprawnoscig, ktore facylitujg zaistnienie zjawiska pozoru na poziomie mikro-
systemu. Sg nimi migdzy innymi: 1) wprowadzenie terminu: zajgcia rewalidacyjno-wychowawcze,
ktdre sa rozumiane jako obowigzkowa oferta edukacyjna dla osoby z glteboka niepelnosprawnoscia
intelektualng, a nie lekcja; 2) przyznanie osobie z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna statusu
uczestnika zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych, a nie ucznia, pomimo koniecznoéci realizacji przez
niego obowigzku szkolnego; 3) brak podstawy programowej, jak réwniez zakresu tre$ci nauczania
i wychowania oraz wyodrebnienia konkretnych form zaje¢ (Kope¢, 2013: 150-169).

8 Okreslenie, ktore pojawilo si¢ w wypowiedzi podmiotu badania bioragcego udzial w moim
projekcie badawczym - kod in vivo (por. Charmaz, 2009: 76-79). Zentel opisujacy podobne zjawisko
wystepujace w edukacji 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng uzywa okreslenia ,,luka” (w jez.
niem. die Liicke) (2015).
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Uzasadnione jest zatem pytanie o konkretng egzemplifikacje zjawiska ,,pu-
stych minut” widoczng w przebiegu zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. Uczen’
z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia, jak juz wspominatam,
z racji wspotwystepujacych niepelnosprawnosci i schorzen somatycznych jest
bardzo wymagajacym odbiorca oferty edukacyjnej, u ktérej podtoza musi leze¢
uwzglednienie jego stanu psychofizycznego oraz jego aktualnych psychofizycz-
nych zasobéw. Dlatego tez w odniesieniu do edukacji uczniéw z gteboka intelektu-
alng i wieloraka niepetnosprawno$cia Weifs mowi o swoistej triadzie oddziatywan,
ktére musza w jej trakcie sie pojawic¢ (2012, za: Zentel, 2015). Sa nimi procesy
zwigzane z przekazywaniem wiedzy, terapia i pielegnacja'® (2012, za: Zentel, 2015).
Majac na uwadze wyrdzniong przez Weifla triade (przekazywanie wiedzy, tera-
pia, pielegnacja), postaram si¢ przedstawic¢ przejawy zjawiska ,,pustych minut”
w wyrdznionych przez niego obszarach, uwzgledniajac calodzienny pobyt ucznia
w szkole" (por. Zentel, 2015).

Przejawy zjawiska , pustych minut” w obszarze pielegnacji

Przejawy zjawiska ,,pustych minut” w obszarze pielegnacji (tj. przede wszystkim
spozywanie positku, czynnosci toaletowe) w przebiegu zaje¢ rewalidacyjno-wy-
chowawczych mozna analizowa¢ w dwdch kontekstach: w pierwszym, ktéry do-
tyczy tylko czynnosci pielegnacyjnych, i w drugim, w ktérym czynno$ci pielegna-
cyjne stajg sie swoistym ,,rdzeniem” zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych, niestety
kosztem zaje¢¢ edukacyjnych (przekazywanie wiedzy) oraz zaje¢ terapeutycznych,
ktorych oferta rowniez powinna si¢ pojawi¢ w ramach zaje¢ rewalidacyjno-wy-
chowawczych. Kolejno omoéwie kazdy z nich, odwolujac si¢ do zgromadzonego
materialu empirycznego, ktéry bede analizowala z perspektywy podmiotu bada-
nia (Kope¢, 2013: 227-247).

° Swiadomie pomijam zalecane przez rozporzadzenie okreslenie ,,uczestnik’, a stosuje ,,uczen”
(Dz.U. 22013 1., poz. 529).

' W jez. niem. Unterricht, Therapie Pflege (Weif3, 2012, za: Zentel, 2015).

! Zentel, analizujac niemiecka rzeczywisto$¢ edukacyjng uczniow z gteboka intelektualng i wie-
loraka niepelnosprawnoscia, identyfikuje luki (zjawisko ,,pustych minut”) w przebiegu: konkretnej
lekeji i/lub konkretnych zaje¢, calodziennego pobytu ucznia w szkole, calorocznego pobytu ucznia
w szkole, a takze w trakcie realizacji konkretnych tresci ksztalcenia, ktore powinny by¢ wspdlne dla
wszystkich uczniéw. Wyrdznione przez badacza kryteria dotycza edukacji, ktéra ma miejsce w ra-
mach edukacji wlaczajacej, tzn. w ktorej uczen z glteboka intelektualng i wieloraka niepelnospraw-
noscia uczeszcza do szkoly ogélnodostepne;j (2015, por. Bauersfeld, 2015: 43-59).



92 DanuTta KopPEC

W obszarze pielegnacji zjawisko ,,pustych minut” spowodowane jest zazwy-
czaj przedluzajacym si¢ czasem wykonywania czynnosci pielegnacyjnych, ktory
zawsze uruchamia ,efekt domina czasowego” majacego odzwierciedlenie w cig-
gu calego dnia pobytu podmiotu badania w szkole. Z perspektywy podmiotu ba-
dania przedluzanie czynnosci pielegnacyjnych oznaczalo zawsze tracenie cza-
su na bezproduktywne czekanie na swojg kolej uczestnictwa w czynno$ciach
pielegnacyjnych lub czekanie, az wszystkie osoby z zespolu rewalidacyjno-wy-
chowawczego zakoricza swoje czynnosci pielegnacyjne. Czas oczekiwania pod-
czas jednorazowej czynnosci opiekunczej wahat si¢ od 10 do 30 minut (Kope¢,
2013: 230-240). Zwazywszy na to, ze czas pobytu ucznia z gleboka intelektualna
i wielorakg niepelnosprawnoscig w szkole w ciaggu dnia wynosi zazwyczaj czte-
ry godziny (por. Dz.U. z 2013 r., poz. 529, § 10), a czynnosci pielegnacyjne si¢
powtarzaja, strata czasu jest rzeczywiscie duza. Poteguje ja jeszcze bardziej swia-
domos¢ tego, ze ma ona bardzo konkretny wplyw na skrdcenie i/lub calkowite
pomijanie zaje¢ edukacyjnych i terapeutycznych przewidzianych podczas po-
bytu ucznia z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia w szkole.
W ten sposob czynnosci pielegnacyjne zaczynajg przewaza¢ podczas calego poby-
tu w szkole i stajg sie, o czym juz wspominatam, osig, wokot ktdrej organizowane
s3 zajecia rewalidacyjno-wychowawcze. ,Celebracji czynnosci pielegnacyjnych”
sprzyja niewatpliwie stereotypowe myslenie o uczniu z gleboka intelektualng
i wieloraka niepelnosprawnoscia przede wszystkim jako o ,obiekcie” oddzialy-
wan pielegnacyjnych z racji schorzen wspotwystepujacych z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu glebokim'>. Zgadzam si¢ w pelni ze stwierdzeniem,
ze czynnosdci pielegnacyjne w pracy z uczniem z gleboka intelektualng i wielora-
ka niepelnoprawnoscig sg bardzo wazne i moga by¢ wykorzystywane do edukacji
i terapii osoby (por. Frohlich, 1991; Finnie, 1994; Frohlich, 1998; Frohlich, 2015).
Nie mogga jednak stac si¢ jedynymi aktywnosciami, ktére s3 oferowane uczniom
w ramach zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. Mam jednak $wiadomos¢, ze
w poréwnaniu z zajeciami edukacyjnymi i terapeutycznymi sg najtatwiejsze do
zaoferowania uczniowi z gleboka intelektualng i wielorakg niepelnosprawnoscia.

12 Maciej Baraniewicz w swoim wystapieniu pt. Standardy opieki, edukacji i terapii osob z gle-
bokg intelektualng i wielorakg niepetnosprawnoscig na konferencji po$wieconej podmiotowosci oséb
z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia, Poznan 2019, przytoczyt wypowiedzi na-
uczycieli pracujacych z uczniami z GIWN dotyczace oferty proponowanej uczniom w ramach zaje¢
rewalidacyjno-wychowawczych. Wérdd udzielonych odpowiedzi przewazala oferta zwigzana z opie-
ka i terapia.
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Przejawy zjawiska ,, pustych minut” w obszarze terapii

Zajecia o charakterze terapeutycznym' sa drugim po pielegnacji rodzajem zajec,
ktory przewaza w ofercie edukacyjnej (jezeli tak mozna jg nazwac) ucznia z glebo-
ka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia'* w ramach zaje¢ rewalidacyjno-
-wychowawczych w polskim systemie edukacji. Zjawisko ,,pustych minut” mozna
analizowa¢ w kontekscie dystrybucji czasu w dwoch wymiarach:

- instytucjonalnym, uwzgledniajacym perspektywe instytucji, w ktorej odby-

waja sie zajecia rewalidacyjno-wychowawcze,

- jednostkowym, uwzgledniajacym perspektywe ucznia z gleboka intelektu-

alng i wielorakg niepelnosprawnoscia (Kope¢, 2013: 244-247).

Nalezy pamigta¢, ze analizowanie czasu przeznaczonego na zajecia terapeu-
tyczne w kontek$cie wymiaru instytucjonalnego pokazuje jedynie, jaki czas insty-
tucja, jaka jest szkola, badz inna placéwka edukacyjna odpowiedzialna za organi-
zacje zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych na nie przeznacza. Czas trwania calego
bloku zaje¢c¢ rewalidacyjno-wychowawczych jest dokladnie okreslony rozporzadze-
niem ministerialnym regulujacym realizacje zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych
(Dz.U.z2013 1., poz. 526, § 10). Natomiast czas rzeczywisty, ktory bedzie przezna-
czony na realizacje zaje¢ terapeutycznych sensu stricto, bedzie zalezal od harmo-
nogramu zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych na terenie szkoty / placéwki edu-
kacyjnej oraz formy organizacyjnej konkretnych zaje¢ (wymiar instytucjonalny)
(por. Kwiecinski, 1995: 96-122; Kope¢, 2013: 246). Zatem, by stwierdzi¢, czy czas
przeznaczony na realizacje zaje¢ terapeutycznych w ramach zaje¢ rewalidacyjno-
-wychowawczych byl rzeczywiscie wykorzystany w taki sposob, by wspiera¢ roz-
woj ucznia z gleboka intelektualng i wielorakg niepelnosprawnoscia, nie mozna
poprzesta¢ tylko na analizie tygodniowego czy dziennego harmonogramu zajec
rewalidacyjno-wychowawczych. Nalezy bowiem na wymiar instytucjonalny nato-
zy¢ jednostkowy (tzn. analizowac czas zajec z perspektywy ucznia z gleboka inte-
lektualng i wielorakg niepelnosprawnoscig), i to on (wymiar jednostkowy) bedzie
wskaznikiem jako$ci wykorzystanego czasu. Oznacza to konieczno$¢ traktowania
informacji o tym, ze np. zajecia ze stymulacji sensorycznej'® trwaja 45 minut, tyl-

3 Mozna wérdd nich wyrdzni¢ migdzy innymi nastgpujace rodzaje zajgé: stymulacje bazalna,
snoezellen, metode integracji sensorycznej, metode M. i Ch. Knilléw, metod¢ ruchu rozwijajacego
Weroniki Sherborne.

" Lamers podkreéla, ze im glebszy stopien niepelnosprawnosci intelektualnej, tym mniej prze-
kazywanej wiedzy na korzy$¢ opieki i terapii (2000).

15 Podana nazwa zaje¢ pochodzi z tygodniowego rozkladu zajeé, ktory byl analizowany w trak-
cie trwania projektu badawczego.
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ko jako takiej, ktéra dotyczy czasu przeznaczonego na zajecia ze stymulacji sen-
sorycznej dla catego zespotu rewalidacyjno-wychowawczego. W kontekscie wy-
miaru jednostkowego, z perspektywy konkretnej osoby z gleboka intelektualna
i wieloraka niepelnosprawnoscig ,, konkretne zajecia nie beda trwaty 45 minut, jak
sugeruje harmonogram, a jedynie tyle czasu, ile jest w stanie poswieci¢ nauczyciel
je prowadzacy, ktory musi czas zaje¢ podzieli¢ niejako na wszystkich uczestnikow
zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych, ktorych maksymalnie moze by¢ czterech'
(por. Dz.U. z 2013 ., § 9.2). A wiec w opisanej powyzej sytuacji dla konkretnej
osoby z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia bedzie to w przy-
blizeniu tylko 11,3 minut zajg¢, a nie 45 minut” (Kope¢, 2013: 246).

Dla zajg¢ terapeutycznych realizowanych w ramach zaje¢ rewalidacyjno-wy-
chowawczych bardzo wazny jest cel, u ktérego podioza winny lezec¢ rzeczywiste
potrzeby ucznia z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia oraz
wiedza nauczyciela odpowiedzianego za ich przebieg. Osobiscie bardzo rezonuje
na maksyme Yogi Berrary: ,,Jeli nie wiesz, dokad idziesz, musisz bardzo uwaza,
bo mozesz tam nie doj$¢” (2015: 163). Brak jasnego, konkretnego celu zaje¢ ugrun-
towanego w wiedzy nauczyciela facylituje pojawienie si¢ zjawiska ,,pustych minut”.
Na wage wiedzy i jednoczesnie na jej brak zwraca uwage jeden z podmiotéw bada-
nia, ktory bierze udzial w projekcie badawczym. ,,Brakuje mi takiej twardej wiedzy
u nauczycieli, zeby oni widzieli, po co to robig, dlaczego to robig, dlaczego temu
dziecku proponuja to, a temu tamto. Czasami to jest wrecz przerazajace, ze ludzie
nie potrafig odpowiedzie¢ na te pytania. Stosuja metody, bo je znaja, albo troche
znaja, ale czy to jest rzeczywiscie dobre dla dziecka, tego juz nie wiedzg [P23]”
(Kope¢, 2013: 288-289).

Przejawy zjawiska ,,pustych minut”
w obszarze przekazywania wiedzy

Jak juz wspomnialam, celem realizacji mojego projektu badawczego nie byto zja-
wisko pozoru w rzeczywistosci edukacyjnej osoby z gleboka intelektualng i wie-
loraka niepetnosprawnoscig. Identyfikowatam je niejako przy okazji, opisujac jej
rzeczywisto$¢ edukacyjng. Kiedy dzisiaj analizuje zebrany material badawczy,
musze stwierdzi¢, ze w obszarze przekazywania wiedzy w odniesieniu do zajg¢

'* Widoczna jest zatem zalezno$¢ zachodzaca pomiedzy aktami prawnymi ustanowionymi na
poziomie makrosystemu a zjawiskami zachodzacymi na poziomie mikrosystemu. Uprawnione jest
postawienie tezy, ze akty prawne facylitujg pojawienie si¢ zjawiska ,pustych minut” na poziomie
mikrosystemu.
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rewalidacyjno-wychowawczych uzasadnione jest nie tyle méwienie o zjawisku
»pustych minut’, ale raczej o ,syndromie pustki edukacyjnej”. Mozna ja scha-
rakteryzowac jako zazwyczaj calkowity brak wprowadzania tresci edukacyjnych
do zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych (por. Lamers, 2000; Baraniewicz, 2019).
Odnoszac sie do triady edukacyjnej Weifsa (za: Zentel, 2015), mozna powiedzie¢,
ze w przebiegu zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych wypelniony tresciami jest
przede wszystkim (a czasami tylko!) obszar zwigzany z terapia i pielegnacja.
»Syndrom pustki edukacyjnej” konfrontuje pedagogéw specjalnych z brakiem
tresci edukacyjnych w pracy z osobg z gleboka intelektualng i wieloraka nie-
petnosprawnoscia. Implikuje jednoczesnie wazkie pytania dotyczace edukacji
sensu stricto oferowanej osobie; formy, ktorg powinna przyja¢, by z perspektywy
osoby miala sens; treéci ksztalcenia. ,,Syndrom pustki edukacyjnej” unaocznia
dyskryminacj¢ osoby z gleboka intelektualng i wieloraka niepelnosprawnoscia
w polskim systemie edukacji'’.

Refleksje koncowe

Gdzie zatem mozna upatrywacé uwarunkowan zjawiska ,,pustych minut’, ktére po-
jawia sie w czasie realizacji zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych? Mysle, Ze mozna
wyrdznic¢ ich dwie nadrzedne kategorie, a mianowicie: instytucjonalne i osobowe
(Kope¢, 2013: 287). Czynniki instytucjonalne warunkujace zjawisko ,,pustych mi-
nut” mozna rozpatrywac na dwdch poziomach: makro- i mikrosystemu. Na pozio-
mie makrosystemu jest to miedzy innymi Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej w sprawie zasad organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla
dzieci i mlodziezy uposledzonych w stopniu glebokim z dnia 23 kwietnia 2013 r.
(Dz.U. z 2013 r., poz. 529). Na poziomie mikrosystemu jest to tygodniowy plan
zajec rewalidacyjno-wychowawczych obowigzujacy w danej szkole i/lub placowce
edukacyjnej. Powinny by¢ w nim szczegétowo przedstawione wszystkie czynno-
$ci'®, ktore w ciggu dnia beda oferowane uczniowi z gleboka intelektualng i wie-
lorakg niepelnosprawnoscia. Czynniki osobowe warunkujace zjawisko ,,pustych
minut” zwigzane s z osobg pracujaca z uczestnikiem zaj¢¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych. To od jej responsywnosci, umiejetnosci mentalizowania oraz wiedzy

7" W zapelnianiu ,,pustki edukacyjnej” pomocna okazuje sie koncepcja dwdch niemieckich pe-
dagogow specjalnych: Wolfganga Lamersa i Norberta Heinena - edukacja z ForMatem (2000).

8 W dziennym planie dnia powinien by¢ réwniez uwzgledniony czas dojscia do sali, w ktdrej
odbywaja si¢ zajecia, doktadny czas czynnoéci pielegnacyjnych, odpoczynku.
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bedzie zalezala forma zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych pod wzgledem tres-
ciowym, strukturalnym i organizacyjnym (Kope¢, 2013: 287-288)".

Myslenie o tym, ze zjawisko pozoru uda sie catkowicie z obszaru edukacji oséb
z gleboka intelektualng niepetnosprawnoscia wyeliminowac, jest utuda — zawsze
bedzie ono powigzane z procesami toczacymi sie na poziomie chronosystemu,
uwiklane, w wiekszym badZ mniejszym stopniu, w system polityczny panstwa
na poziomie makrosystemu. Nie zwalnia to jednak osoby pracujacej w obszarze
edukacji 0s6b z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng z obowiazku ciaglej
demistyfikacji zjawiska pozoru. Jest to zadanie stojace przed kazdym pedagogiem
specjalnym - praktykiem i teoretykiem. Polega na zapobieganiu temu zjawisku
w edukacji i jego identyfikowaniu. Na poziomie makrosystemu to dbalos¢ o jas-
no$¢ aktéw prawnych i ich precyzje oraz niestygmatyzujacy jezyk, potozenie na-
cisku w nich na konieczno$¢ uwzgledniania w ramach zaje¢ rewalidacyjno-wy-
chowawczych na réwnych zasadach pielegnacji, terapii i edukacji. Na poziomie
mikrosystemu to przede wszystkim:

- konstruowanie bardzo szczegétowego planu pracy (tygodniowego, dzienne-
go) osoby z gleboka intelektualng i wieloraka niepetnosprawnoscia w kon-
tekscie jej rzeczywistych potrzeb i zasobow z uwzglednieniem opieki, terapii
i edukacji;

- praca w relacji oraz zwrdcenie uwagi na ochronne, stabilne relacje w §rodo-
wisku obejmujgcym podstawowe stuzby i wsparcie rodziny w celu zapew-
nienia bezpieczenstwa i ochrony (Greenspan, Wieder, 2014: 261);

- identyfikowanie obszaréw facylitujacych zjawisko pozoru w osobie peda-
goga specjalnego zgodnie ze stwierdzeniem: ,Niech na $wiecie pojawi si¢
zmiana i niech zacznie si¢ ona od Ciebie” (Powell, Cooper, Hoffman, Mar-
vin, 2015: 260).
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Introduction

The phenomenon of pretence in education has been discussed by many researchers
dealing with the issues of education, especially special education (cf. Kwiecinski,
1995; Dudzikowa, 2004; Zakrzewska-Manterys, 2010; Dudzikowa, 2013; Parys,
2014). Katarzyna Parys (2014) presented a very interesting analysis of the phe-
nomenon of pretence in education of students with disabilities. In my opinion,
this is the first analysis of the phenomenon of pretence in education of people
with disabilities, including intellectual disabilities (2014: 29-55). The researcher
analyzes the phenomenon of pretence in education of people with disabilities in
the context of the sociological concept of Jan Lutynski, created in the 1970s (1990:
107, cit. Parys, 2014), which she implemented in the area of special education.
According to Lutynski, “pretend actions include all activities whose actual course
or direct goal are different than they appear to be” (1990: 107, cit. Parys, 2014: 30).
Lutynski distinguishes four mechanisms leading to the phenomenon of pretence
in education. They are as follows:

- organizational and decision-making mechanism based on confirming
and adopting decisions that have been imposed contrary to the applicable
rules;

- axiological mechanism characterized by actions aimed at confirming ac-
ceptance and realization of values that are not systematically implemented,
despite being recognized;

- mechanism of obligatory execution of “unrealistic” regulations, manifested
as the performance of impossible tasks or tasks that are useless due to their
actual purpose;

- “allegedly pragmatic” mechanism, based on provoking an action that does
not lead to solving difficulties, but is intended merely to confirm the interest
of those responsible for solving difficulties; this mechanism is exemplified
by situations in which a specific social group reports a problem that requires
a solution, which decision-makers cannot or, for reasons of their own, do
not want to resolve (cit. Parys, 2014: 32).

The mechanisms often coexist, complement each other and trigger certain pre-
tend actions. Researchers of the educational pretence pay attention to its dynamic
nature (cf. Dudzikowa, 2004, 2013; Parys, 2014). Importantly, the phenomenon
of pretence does not show a tendency to self-extinguishing, on the contrary - one
pretend action generates another, as a result we talk about a self-propelling spiral
of pretence (Parys, 2014).
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The aim of the article is to describe the phenomenon of pretence in educa-
tion of people with profound intellectual and multiple disabilities (PMID)". There
are two motives underlying the research exploration of pretence in education of
people with PMID. The first one is related to the relatively short presence of these
students in the Polish education system compared to people with mild, moderate
and severe intellectual disabilities and other disabilities®. The essence of the second
motive is the fact that a person with PMID, due to co-existing disabilities which
almost always pose a threat to life, is a very demanding beneficiary of the educa-
tion system. This fact may also facilitate the phenomenon of pretence in education
of these people.

My elaboration on the phenomenon of pretence in education of people with
PMID deals with the problem in general education, education of people with dis-
abilities and education of PMID students.

The phenomenon of pretence in general education
and education of people with disabilities

Although the issue of pretence in education of students attending general schools
is not the subject of my considerations, a better understanding of the problem
of pretence in education of people with intellectual disabilities requires quoting
the results of the research project conducted by Kwiecinski, an unquestionable
precursor of the issue of pretence raised by the researcher (Kwiecinski, 1995). The

! In the text, I adopt the DSM-5 definition of intellectual disability as binding (Diagnostic cri-
teria taken from DSM-5. Desk Reference, Wroclaw, 2016). In the text on profound intellectual dis-
ability, I use the term that is recommended by the International Association for the Scientific Study
of Intellectual and Developmental Disabilities (IASSID). During the last IASSID International Con-
gress (Glasgow 6-9/08/2019), a separate section was created which throughout the entire duration
of the meeting discussed the issues of a person with profound intellectual and multiple disabilities,
taking into account the temporal context of life, i.e. childhood, adulthood and late adulthood in the
context of related developmental tasks.

2 For the first time the term of a person with profound intellectual disability appeared in the
Polish education system in 1997 (,,Journal of Laws” 1997, no. 14, item 76: Regulation of the Minis-
ter of National Education of 30" January 1997 on the principles of organizing remedial classes for
children and adolescents with profound intellectual disability). Currently, education of people with
profound intellectual disability is regulated by the ,,Journal of Laws” 2013, item 529 (Regulation of
the Minister of National Education of 23* April 2013 on the conditions and manner of organizing
remedial classes for children and adolescents with profound intellectual disability). The Convention
on the Rights of Persons with Disabilities (,,Journal of Laws’, 2012, item 1169, art. 24) deals with
education of people with disabilities, including PMID.
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research project was carried out in the interpretative paradigm with the use of
a qualitative research model. The analysis included the structure and the way of
using 100 lessons in a typical primary school, in a group of eighth-grade pupils,
using covert participant observation conducted by the student who was very well
prepared to follow the observation protocol in terms of reliability, accuracy, clar-
ity and minimal entanglement with facts, attitudes and emotions (Kwiecinski,
1995: 97). The study revealed that 24,4 minutes (out of every 45 minutes) of an av-
erage lesson were somehow organized by teachers, while 5,5 minutes were used by
teachers in a way that was useful for the student (Kwiecinski, 1995: 97). Therefore,
in a total of 100 lessons, only 12,2% of time can be considered valuable (Kwiecin-
ski, 1995: 96-122). The research showed that “school is an organized waste of time
and blockade of the development” (Kwiecinski, 1995: 97).

Because the research project was carried out in the interpretative paradigm,
we should remember that the results relate to the school in which the project was
conducted and where the lessons have been observed.

However, according to Kwiecinski, it can be hypothesized that this could be
the case in any school with regard to students who expect intensive mental work
(Kwiecinski, 1995). Nevertheless, we ought to remember that the frameworks of
the theory of pretence created on the basis of the research results are of an in-
dividual nature, and in no way entitle us to make any generalizations (Rubacha,
2008: 329; Kubinowski, 2010; Stake, 2009: 623; Yin, 2015). Still, they can be useful
for further theoretical considerations on the phenomenon of pretence and can be
applied in further research projects.

This case study inclines us to raise a question what is education of a disabled pupil
in a special school? Does the phenomenon of pretence also occur in special schools?

The analysis of the phenomenon of pretence in education of students with dis-
abilities carried out by Katarzyna Parys to some extent answers these questions
(2014: 29-53). This is the first analysis of the phenomenon of pretence in educa-
tion of people with disabilities.

Referring to the literature reports, Parys presents the examples of pretend ac-
tivities in the area of education (2014: 33). I will mention just those which, in my
opinion, also apply to education of people with profound intellectual disability,
including:

- purely symbolic introduction of educational changes, implementing new
rituals in place of the old ones and using new slogans merely symbolizing
the expected changes;

- pretending cognitive activity, critical thinking and creativity in educational
activities;
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- implementation of the pretend idea of the comprehensive development of

the pupil;

- work at school as an illusion, training the ability to avoid work which leads

to the intended effects (Parys, 2014: 33).

In the context of the Polish education system for people with disabilities, the
researcher identifies pretence in the following areas: integrated and inclusive ed-
ucation, the method of financing special education, supplementary education in
grammar schools for students with intellectual disabilities, and textbook offer for
students with disabilities (Parys, 2014: 34-49).

A very critical assessment of education of people with moderate and severe
intellectual disabilities made by Elzbieta Zakrzewska-Manterys is worth quoting
here (2010). Although the researcher does not directly indicates the phenomenon
of pretence in education of people with intellectual disabilities, we can suspect it
based on the description of education of people with moderate and severe intel-
lectual disability.

Zakrzewska-Manterys refers to the concept of Pierre Bourdieu (2006), who
like Emil Durkheim (2006), saw in pedagogy the key to the reproduction of social
systems (2010). Referring to the conceptual categories, Bourdieu (2006) proves
that “special education and a special school created based on its assumptions, im-
itate the school system in a mechanical and completely pointless manner” (2010:
165). According to the researcher, the system of special education functions “as if”
it was similar to the general system, but just “slightly simpler” (2010: 165).

The assessment of the school for people with moderate and severe intellectu-
al disability made by Zakrzewska-Manterys is very critical. In her opinion, such
a school is “a scene made of papier mache, the scene on which actors play the
school in various ways, but to no avail” (2010: 166), it is “a blown egg, an empty
structure surrounding a void” (Zakrzewska-Manterys, 2010: 167). According to
the researcher, a secret about a special school kept under wraps is that “this school
does not prepare for life [...]. A special school can be a protective and cultural
institution, a forum for social meetings, a place of spending useful time, where
some school techniques are taught and knowledge is gained. This is a lot, but still
not enough to call a special school an educational institution (emphasis added)
[...]” Because in fact special schools teach pupils “how to be a competent, mentally
retarded member of society” (Zakrzewska-Manterys, 2010: 168)°.

* T admit that as a special educator I very much resonate with such a critical description of the
educational reality of a special school. Undoubtedly, this situation motivates to undertake research
projects, the results of which would show a real picture of a school for people with moderate and
severe intellectual disabilities in the context of the educational offer. The research project on nor-
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The phenomenon of pretence in education of people
with profound intellectual and multiple disabilities

What is the phenomenon of pretence in education of people with profound intel-
lectual and multiple disabilities? What is its specificity?

Before I try to answer these questions, I will shortly characterize the research
project on the educational reality of a person with profound intellectual disability.
Although the analysis of the phenomenon of pretence was not the aim of my study,
during the implementation of the project I encountered some data which indicat-
ed the existence of the problem (Kopec, 2013).

The subject of the research project* was to describe the educational reality of
a person with profound intellectual and multiple disability, which in my opinion,
was an individual space in the Polish education system, guaranteed by legal acts,
and including the processes related to education, care and therapy. Two questions
were crucial:

- What is the educational reality of a person with profound intellectual and
multiple disability in the context of the microsystem, mesosystem, exosys-
tem, macrosystem and chronosystem?

- What happens in the educational reality of a person with profound intellec-
tual and multiple disability on the level of microsystem, mesosystem, exo-
system, macrosystem and chronosystem?

The research®, which included empirical material, was carried out in the inter-

pretative paradigm with the use of a qualitative research model. The subjects of the
study were:

malization of the social environment of people with intellectual disabilities carried out by Amadeusz
Krause, Sylwia Nosarzewska and Agnieszka Zyta in 2007/2008 is worth mentioning here (Krause,
Zyta, Nosarzewska, 2010). The project was conducted in the Warmian-Masurian Voivodeship, which
is characterized by a high percentage of unemployment and a high incidence of disability. The re-
search was carried out using the quantitative and qualitative model (diagnostic survey, biographical
and narrative interview). A stratified-random selection of the research sample was used; the study
involved 128 people (including 26 subjects with mild intellectual disability). The results showed that
the subjects’ problems originate in their educational past, regardless of the educational path, i.e. be-
ing a student of a special school or an integrated school (Krause, Zyta, Nosarzewska, 2010: 172-173).
The authors noticed that a person with intellectual disability is perceived as the one who “constantly
needs help, is dependent, unable to make autonomous choices, has limited subjectivity and deci-
sion-making abilities” (Krause, Zyta, Nosarzewska, 2010: 180).

* A detailed description of the research project is presented in the section: The (non)education-
al reality of a person with profound intellectual disability. Collective instrumental case study, 2013,
Kopec.

> The research project was conducted from April 2010 to November 2011. Referring to my per-
sonal experience as a student internship tutor in remedial departments for people with profound
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- people with profound intellectual and multiple disabilities — participants of
remedial classes (15) — participant observation; I accompanied pupils dur-
ing participant observation throughout the remedial classes, from the mo-
ment they left their family home until they returned there;

- all school employees who entered into any relationship with the research
subjects due to their professional role: school headmaster (5 people), teach-
ers running remedial classes (24 people) and those responsible for mo-
tor improvement of students with profound intellectual disability as part
of remedial classes (6 people), day-room teachers (10 people) and helpers
(12 people); I conducted a partially problem-focused qualitative interview.

I am aware that my research project, the core of which was a collective instru-
mental case study, was aimed at creating a unitary theory of reality in the broadly
understood educational reality of a person with profound intellectual disability
(Kopec, 2013).

In my opinion, two mechanisms mentioned by Parys are the root of the phe-
nomenon of pretence in education of persons with profound intellectual and mul-
tiple disabilities (2014), i.e. axiological® mechanism and allegedly pragmatic mech-
anism (Parys, 2014: 32). I will present the signs of the phenomenon of pretence in
education of a person with profound intellectual and multiple disability only on
the level of microsystem’ understood in accordance with the ecological systemic

intellectual and multiple disabilities, I observe the need to conduct a research project to examine the
phenomenon of pretence in education of this group of people. When analyzing the documentation
of the student internship, I have a feeling, or even certainty, that the phenomenon of pretence in
education of people with profound intellectual and multiple disabilities is still present and requires
in-depth research exploration.

¢ In the context of this mechanism, we should remember about our language and, above all,
about its “non-transparent aspects”. “People are often unaware of the ideological load of certain ways
of using language and the underlying power relations” (Fairclough, Wodak, 2006, vol. 2: 1047; cf.
Klemperer, 1992; Kopec, 2013: 155).

7 Of course, we must not forget about the impact of the phenomena that occur on the level of
macro- and microsystem. These are primarily legal acts established on the level of macrosystem and
regulating education of a person with profound intellectual and multiple disability, and above all, the
Regulation of the Minister of National Education of 23™ April 2013 on the conditions and manner of
organizing remedial classes for children and adolescents with profound intellectual disability (Jour-
nal of Laws 2013, item 529). After in-depth analysis of the acts, the inconsistencies with respect to
education of people with profound intellectual and multiple disabilities were found which facilitate
the phenomenon of pretence on the level of microsystem. These are, among others: 1) an introduc-
tion of the term: remedial classes, instead of a lesson, understood as a compulsory educational offer
for a person with profound intellectual disability; 2) granting a person with profound intellectual
disability the status of a participant in remedial classes, and not a student, despite the necessity to
provide compulsory education; 3) the lack of core curriculum, the scope of teaching and upbringing
content, as well as not defined forms of classes (Kopec, 2013: 150-169).
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paradigm and the associated bioecological theory of development by Urie Bron-
fenbrenner (Bronfenbrenner, 1979; Bronfenbrenner, Moris, 1998; Schalock et al.,
2010: 17-18; Schalock et al., 2010: 176).

A visible sign of pretence on the level of microsystem is the phenomenon of
“educational void™® which occurs during remedial classes. This results from the
fact that the time, which in principle should be distributed in such a way that it
allows for:

— firstly: the transfer of knowledge to a person with profound intellectual and
multiple disability (after all, remedial classes are part of the education sys-
tem),

- secondly: the support of the development of a person with profound intel-
lectual disability,

is not used to expand knowledge and support development, but is irretrievably
lost (cf. Kwiecinski, 1995: 96-122). We should remember that for a student with
profound intellectual and multiple disability, whose health condition causes fre-
quent absenteeism from school, situations in which school time is irretrievably
wasted raise serious concern and opposition.

Therefore, it is justified to ask for exemplification of the phenomenon of “ed-
ucational void” observed during remedial classes. As I have already mentioned,
due to numerous comorbidities and somatic diseases, a student’ with profound
intellectual and multiple disability is a very demanding recipient of the education-
al offer, and therefore his/her mental state and current psychophysical resources
must be taken into account. In relation to education of students with profound
intellectual and multiple disabilities, Weifd indicates a specific triad of interactions
that must appear in this context (2012, cit. Zentel, 2015). These include: transfer of
knowledge, therapy and care'® (2012, cit. Zentel, 2015). Bearing in mind this triad
(transfer of knowledge, therapy, care), I will make an attempt to present the signs
of phenomenon of “educational void” in the areas distinguished by Weif} during
student’s all-day stay at school" (cf. Zentel, 2015).

¢ The term that appeared in the statement of one of my subjects — in vivo code (cf. Charmaz,
2009: 76-79). Describing a similar phenomenon in education of people with intellectual disabilities,
Zentel uses the term “void” (in German: die Liicke) (2015).

° Iintentionally omit the term “participant” recommended by the regulation, and use the term
“student” (,,Journal of Laws” 2013, item 529).

1% In German, Unterricht, Therapie Pflege (Weif3, 2012, cit. Zentel, 2015).

' Analyzing the educational reality of German students with profound intellectual and multi-
ple disabilities, Zentel identifies void (the phenomenon of “educational void”) during: a lesson and/or
classes, all-day and all-year stay at school, and in the implementation of specific educational content
that should be common to all students. The criteria distinguished by the researcher apply to inclusive
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The signs of the phenomenon of “educational void”
in the area of care

The signs of the phenomenon of “educational void” in the area of care (i.e. pri-
marily eating a meal, toilet activities) during remedial classes can be analyzed in
two contexts. The first context involves nursing activities as such; in the second
context, nursing activities become a “core” of remedial classes, unfortunately at the
expense of educational activities (transfer of knowledge) and therapeutic activi-
ties, which should also appear in the offer of remedial classes. I will discuss each of
the activities, referring to the empirical material collected in the research, analyzed
from the perspective of the research subject (Kopec, 2013: 227-247).

In the area of care, the phenomenon of “educational void” is usually caused by
the prolonged duration of nursing activities, which always triggers a “time domino
effect” reflected throughout the school day of the subject. From the perspective of
the subjects, prolonged nursing activities always meant wasting time, with students
unproductively waiting for their turn in nursing activities or for all participants of
remedial classes to finish their nursing activities. During a one-time care activity,
the waiting time ranged from 10 to 30 minutes (Kopec, 2013: 230-240). Given the
fact that the period of school stay of a student with profound intellectual multiple
disability is usually four hours a day (cf. ,,Journal of Laws” 2013, item 529, § 10)
and that nursing activities are repeated, the waste of time is indeed significant. It
is even more frustrating when we realize its obvious impact on shortening and/or
completely skipping educational and therapeutic activities during the school stay
of a student with profound intellectual and multiple disability. This way, nursing
activities begin to prevail throughout the entire stay at school and, as I have already
mentioned, become the axis around which remedial classes are organized. The
“celebration of nursing activities” is undoubtedly favoured by stereotypical think-
ing about a student with profound intellectual and multiple disability as about the
“object” of nursing interactions due to disorders coexisting with profound intel-
lectual disability'>. I fully agree with the statement that nursing activities are very
important in the work with a student with profound intellectual and multiple dis-

education, i.e. when a student with profound intellectual and multiple disability attends a general
school (2015, cf. Bauersfeld, 2015: 43-59).

12 In the presentation speech entitled: Standards of care, education and therapy for people with
profound intellectual and multiple disabilities, at the conference on the subjectivity of people with
profound intellectual and multiple disabilities in Poznan in 2019, Maciej Baraniewicz quoted the
opinions of teachers working with students with PMID on the offer provided to students within
remedial classes. The offer related to education and care was predominant.
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ability and that they can be used for educational and therapeutic purposes (cf.
Frohlich, 1991; Finnie, 1994; Frohlich, 1998, 2015). However, they cannot become
the only activities offered to students during remedial classes. Nevertheless, I am
aware that, compared to educational and therapeutic activities, nursing activities
are the easiest option possible to offer to a student with profound intellectual and
multiple disability.

The signs of the phenomenon of “educational void”
in the area of therapy

Therapeutic classes" are the second, after care, type of classes that predominates
the educational offer (I am not sure if it can be called that) for a student with deep
intellectual and multiple disabilities'* as part of remedial classes in the Polish edu-
cation system. In the context of time distribution, the phenomenon of “educational
void” can be analyzed in two dimensions:

- institutional, taking into account the perspective of the institution where

remedial classes are run,

- individual, taking into account the perspective of a student with deep intel-

lectual and multiple disability (Kopec, 2013: 244-247).

We should remember that the analysis of the time devoted to therapeutic class-
es in the institutional dimension merely shows how much time the institution,
such as school or other educational institution responsible for organizing remedial
classes assigned to these activities. The duration of the entire block of remedial
classes is precisely defined by the ministerial regulation on the implementation of
remedial classes (,,Journal of Laws” 2013, item 526, § 10). However, the actual time
devoted to therapeutic activities in the strict sense will depend on the schedule of
remedial classes at a given school/educational institution and the organization-
al form of the activities (institutional dimension) (cf. Kwiecinski, 1995: 96-122;
Kopec, 2013: 246). Therefore, in order to determine whether the time devoted to
therapeutic activities during remedial classes was actually used in such a way as
to support the development of a student with profound intellectual and multiple
disability, it is not enough just to analyze the weekly or daily schedule of remedi-

3 These include the following types of activities: basal stimulation, snoezellen, sensory inte-
gration method, the M. & Ch. Knill method, the method of developing movement by Weronika
Sherborne.

4 Lamers emphasizes that the more severe the level of intellectual disability, the less knowledge
is transferred to the benefit of care and therapy (2000).
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al classes. It is because the institutional dimension should be compare with the
individual dimension (i.e. analysis of the time of classes from the perspective of
a student with profound intellectual and multiple disability), and this (the individ-
ual dimension) will be an indicator of the quality of time spent at school. Hence,
the information that, for example, sensory stimulation classes' last 45 minutes
means that this is the time of sensory stimulation dedicated to the entire remedial
group. In the individual dimension, i.e. from the perspective of a student with
profound intellectual and multiple disability, “these classes will not last 45 min-
utes, as suggested by the schedule, but only as much time as the teacher devotes to
a given student; the time must be divided into all participants of remedial classes,
i.e. a maximum of four”® (see ,,Journal of Laws” 2013, § 9.2). Therefore, it will be
only about 11,3 minutes, not 45 minutes for a person with profound intellectual
and multiple disability (Kopec, 2013: 246).

For therapeutic activities implemented during remedial classes, two aspects
are particularly important, i.e. taking into account the real needs of a student with
profound intellectual and multiple disability as well as knowledge of the teacher.
Personally, I very much resonate with Yoga Berrara’s motto: “if you don’t know
where you are going, you have to be very careful because you may not get there”
(2015:163). The lack of a clear, defined goal of the classes and the competent teach-
er facilitate the phenomenon of “educational void”. One of the subjects draws at-
tention to the importance of knowledge and the pitiful consequences of teacher’s
ignorance. “They lack ‘professional knowledge’ that would validate their actions,
they should know why they provide a certain educational offer to a given child.
Sometimes it is scary that teachers cannot answer these simple questions. They use
methods because they know them or know a bit about them, but they don’t know
whether it is really good for a given child [P23]”(Kopec, 2013: 288-289).

The signs of the phenomenon of “educational void”
in the area of knowledge transfer

As T have already mentioned, a description of the phenomenon of pretence in the
educational reality of a person with profound intellectual and multiple disability
was not the purpose of my research project. I have accidentally discovered the ex-

1> The name of the classes comes from the weekly schedule analyzed during the research project.

1o A relationship was found between the legal acts established on the level of macrosystem and
the phenomena observed on the level of microsystem. It is legitimate to formulate a thesis that legal
acts facilitate the phenomenon of “educational void” on the level of microsystem.
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istence of this phenomenon when describing the educational reality of a disabled
person. The analysis of the research material inclines me to admit that in the area
of transferring knowledge during remedial classes the term “educational void” is
the most adequate and accurate expression. It can be characterized as the complete
lack of introducing educational content during remedial classes (cf. Lamers, 2000;
Baraniewicz, 2019). Referring to the Weifd educational triad (cit. Zentel, 2015), we
can conclude that during remedial classes the areas of therapy and care are filled
with content (and usually just these two areas!). The phenomenon of “educational
void” confronts special educators with the lack of educational content in the work
with a person with deep intellectual and multiple disability. At the same time, this
situation implies important questions about education in the strict sense offered
to a disabled PERSON; the form of which should have the educational content to
be useful from this PERSON’s perspective. The existence of the phenomenon of
“educational void” proves discrimination of a person with profound intellectual
and multiple disability in the Polish education system'”.

Final considerations

The question arises where to seek determinants of the phenomenon of “educa-
tional void” during remedial classes. In my opinion, two main categories can be
distinguished: institutional and personal (Kopec, 2013: 287). Institutional factors
responsible for the phenomenon of “educational void” can be considered on two
levels: macro- and microsystem. On the level of macrosystem, these include the
Regulation of the Minister of National Education on the principles of organiz-
ing remedial classes for children and adolescents with profound disability of 23
April 2013 (,,Journal of Laws’, item 529). On the level of microsystem, there is
a weekly schedule of remedial classes in a school and/or educational institution.
It should contain details of all activities'® offered during the day to students with
profound intellectual and multiple disabilities. Personal factors responsible for the
phenomenon of “educational void” are related to people working with participants
of remedial classes. In terms of content, structure and organization, the form of

17 The concept of two German special educators Wolfgang Lamers and Norbert Heinen - edu-
cation with ForMat (2000) turns out to be helpful in filling the “educational void”

18 A daily schedule should also include the time necessary for students to reach the classroom;
the exact time of care and rest.
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remedial classes will depend on the teacher’s responsiveness, mentalizing skills
and knowledge (Kopec, 2013: 287-288)".

The complete elimination of the phenomenon of pretence from education of
people with profound intellectual disability is an illusion - as it will always be
connected with the processes that occur on the level of chronosystem, to a great-
er or lesser extent entangled in the political system of the state on the level of
macrosystem. However, this does not exempt teachers working with students with
profound intellectual disabilities from the obligation to constantly demystify the
phenomenon of pretence. It is a task for every special educator - practitioner and
theoretician, to prevent and identify the phenomenon of pretence in education.
On the level of macrosystem, it is care for clarity and precision of legal acts, as well
as for using non-stigmatizing language. The acts should put emphasis on the need
to equally include the subject of care, therapy and education in remedial classes.
On the level of microsystem, the actions primarily include:

- creating a very detailed schedule (weekly, daily) for students with profound
intellectual and multiple disabilities taking into account their actual needs
and resources, including care, therapy and education;

- working in a relationship and paying attention to protective, stable relation-
ships with the involvement of chief institutions and family support in order
to ensure safety and protection (Greenspan, Wieder, 2014: 261);

- identifying by a special educator the areas favouring the phenomenon of pre-
tence in accordance with the statement: “There will be change in the world
and let it begin with you” (Powell, Cooper, Hoffman, Marvin, 2015: 260).
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panstw i wodami Morza Baltyckiego. Od wschodu i péinocy obwod graniczy
z Republikg Litewska, za$ od potudnia z Rzeczpospolitg Polskg. Natomiast od
zachodu znajduje si¢ wybrzeze Morza Baltyckiego. Obwod kaliningradzki to
miejsce, gdzie Wschod spotyka sie z Zachodem, a mieszkancy moéwia: ,,Juz nie
Rosja, a jeszcze nie Europa” Maja poczucie odrebnosci od reszty Federacji Ro-
syjskiej (Palmowski, 2019b: 356). Od reszty kraju obwdd kaliningradzki dzieli
ponad 600 km. Najwiekszym miastem tego obwodu jest Kaliningrad — miasto
polozone przy ujsciu Pregoty do Morza Baltyckiego. Koncentruje 46% ludno-
$ci i 60% potencjalu przemystowego Federacji Rosyjskiej (Palmowski, 2019a:
109). Wedlug danych z 2015 roku miasto liczyto 453,5 tys. mieszkancow. Ak-
tualnie stanowi znaczace centrum administracyjne, przemyslowe, handlowe,
naukowe oraz kulturalne regionu, a takze najwieksze centrum militarne. Pelni
réwniez funkcje waznego osrodka naukowego i akademickiego. Funkcjonuja
w nim 34 instytucje naukowe, w tym 6 szkol wyzszych. Do najwazniejszych
nalezg: Rosyjski Panstwowy Uniwersytet im. Immanuela Kanta, Pafnstwowy
Kaliningradzki Uniwersytet Techniczny, Baltycka Akademia Panstwowa, In-
stytut Prawniczy, Kaliningradzka Szkola Wojenno-Morska, Kaliningradzki
Instytut Pogranicza (Palmowski, 2019a: 111). Z kolei nieopodal polozone mia-
sta, jak Swiettogorsk, Zielonogradsk, Jantar, Pionersk, to nadbaltyckie miejsca
rekreacyjne, wypoczynkowe i turystyczne. Obwdd kaliningradzki w poréwna-
niu z pozostala czescig Rosji wyrdznia sie silnie rozwinietym sektorem matych
przedsigbiorstw. Jak podaje Tadeusz Palmowski, jest ich dwukrotnie wiecej
niz w calej Rosji. Jest to efekt przywilejow, jakie przystugiwaly regionowi od
2006 roku, ktére zezwalaly na bezctlowy wwoéz towaréw na terytorium regionu,
co niewatpliwie przyczynilo si¢ do rozwoju handlu. T. Palmowski dodaje, ze
rozwdj gospodarczy obwodu kaliningradzkiego jest efektem ozywionych kon-
taktow gospodarczych mieszkancow z sasiadami (2019b: 356). Duze znacze-
nie dla rozwoju obwodu majg wspdtpraca transgraniczna z Polska (odlegtos¢
Kaliningradu od granicy Polski wynosi 35 km) i mozliwo$¢ realizacji wspol-
nych projektow wspotfinansowanych ze srodkéw Unii Europejskiej. Wsrod
dotychczasowych projektow, w ktdrych strona polska i kaliningradzka wyste-
powaly w rolach beneficjentow, znalazty sie te zwiazane z budowsa oczyszczalni
sciekéw, budowa drég, ze wspolpraca w obszarze medycyny, kultury, sportu
itp. (Palmowski, 2019b: 364). Jak zauwaza T. Palmowski, , kontakty transgra-
niczne zainicjowaly przetamywanie wzajemnych barier i uprzedzen, tworza
stosunkowo nowe, formalne i nieformalne kontakty miedzyludzkie pomiedzy
spoteczno$ciami lokalnymi” (2019b: 364).
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Kaliningrad — miasto wielu zmian, miasto wielu kultur.
Zarys zagadnienia

Kaliningrad jest miejscem, w ktérym wyraznie wida¢ wplywy niemieckie, rosyj-
skie i polskie. Jest regionem interesujacym, o wyjatkowo skomplikowanej historii,
pelnej zawirowan i zwrotéw. To tygiel ludzi i kultur, ktére przez wieki sie przepla-
taly i wzajemnie na siebie oddzialywaly. To miasto, ktére od wiekow w réznym
stopniu powigzane jest z Polska.

Do czaséw sredniowiecza obszar dzisiejszego obwodu kaliningradzkiego ,,za-
mieszkiwali baltyccy Prusowie, ktérych nastepnie podbili Krzyzacy. W wyniku
germanizacji oraz osadnictwa niemieckiego tereny te staly si¢ obszarem zamiesz-
kanym gtéwnie przez ludnos¢ niemiecka. Niemniej jednak element polski odgry-
wal znaczaca role przez wiele stuleci, a jezyk polski byl obecny (wiele instytucji
miejskich zatrudniato polskich ttumaczy, na Uniwersytecie Albertina byl lektorat
z jezyka polskiego, wydawano polskie ksigzki i czasopisma)”'. W latach 1253-1257
zakon kawaleréw mieczowych na zgliszczach osady pruskiej zalozyt miasto (na
cze$¢ krola Czech Ottokara II z Bohemii) i odtad Kaliningrad stanowil diecezje
sambijska, ktéra wchodzita w sktad panstwa krzyzackiego® Juz w XV wieku Kro-
lewiec zostal wiaczony do Polski dzigki Kazimierzowi IV Jagiellonczykowi. Woje-
wodztwo polskie ze stolicg w Krélewcu przestato istnie¢, gdy miasto zostalo odbite
przez wojska krzyzackie. W 1525 roku zostalo stolica Prus Ksigzecych zaleznych
od kroéla polskiego jako lenno. Krélewiec wchodzacy w sklad Prus Ksigzecych stat
sie ich gospodarcza i intelektualna stolicg. Juz w tym czasie stanowit swoisty ,,kon-
glomerat réznych narodowosci i wyznan™. Prusy byly otwarte na wszelkie nowinki
idace z Zachodu - z Niemiec, Polski, Holandii, Wloch. W roku 1757 Prusy Ksig-
zece znalazly si¢ pod wladaniem elektoréw Brandenburgii, a cesarzowa Elzbieta
Romanowa wlaczyla Krolewiec do Cesarstwa Rosyjskiego. W rekach Rosjan pozo-
stawal do 1763 roku. Po niemal kolejnych stu latach w 1871 roku Krélewiec i caly
obszar Prus Wschodnich wlaczono do Cesarstwa Niemieckiego proklamowanego
w wersalskim patacu. Pierwszym wladcg nowo powstalego panstwa byt krél pruski
Wilhelm I°. W XX wieku, po zakonczeniu II wojny $wiatowej decyzja wielkich mo-
carstw podjeta podczas konferencji w Teheranie i potwierdzong w Poczdamie Pru-
sy Wschodnie zostaly podzielone na dwie czgsci: polska, obejmujacg potudniowa

! Zob. https://kaliningrad.msz.gov.pl/pl [dostep: 03.05.2019].
? Zob. https://instytutintl.pl/pl/aktualnosci/item/403-historia-kalingradu [dostep: 28.04.2019].
3 Zob. http://encyklopedia.warmia.mazury.pl [dostep: 27.04.2019].
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cze$¢ dawnych Prus Wschodnich, i péinocng czgs$¢ rosyjska, ktéra przybrata po
wojnie nazwe obwodu kaliningradzkiego. Tym samym w 1945 roku Armia Czer-
wona zajeta Prusy Wschodnie. Juz rok péznej Krolewiec otrzymal nowa nazwe —
Kaliningrad - ktdrg nadano miastu na cze$¢ bolszewickiego komisarza Michaila
Kalinina (Siegien, 2016: 13). ,Wkroétce po ustaleniu granic nowo powstalego obwo-
du kaliningradzkiego Stalin zdecydowal, ze stanie si¢ on zamknigtym zmilitaryzo-
wanym terytorium, gdzie bedzie stacjonowac radziecka Flota Baltycka. W wyniku
tej decyzji przez ok. 40 lat od korica wojny do Gorbaczowskiej pierestrojki Kalinin-
grad byl niedostepny dla obcokrajowcow, zwlaszcza z Zachodu” (Siegien, 2016: 13).
Jednakze ze wzgledu na silne zmilitaryzowanie dostep do obwodu ograniczono
takze dla sowieckich obywateli. W wyniku tej sytuacji ,powojenne losy miasta, kto-
re dla niemieckiej kultury stanowilo wazny symbol (w Konigsbergu przeciez Fry-
deryk I Pruski koronowat si¢ na kréla Prus), przez dziesieciolecia pozostawaly nie-
zbadane. Izolacja pobudzala ciekawos¢ i rozpalata wyobrazni¢” (Siegien, 2016: 13).
Mozna zatem stwierdzi¢, ze do konca lat 80. obwdd kaliningradzki (zaréwno
dla wigkszosci obywateli sowieckich, jak i dla pozostatej czesci Europy) stanowit
swoiste tabu, byl ,,najbardziej na zachdéd wysunieta i silnie zmilitaryzowang czes¢
RFSRR, oddzielong od niej terytoriami republik wchodzacych w sktad jednego
panstwa federacyjnego” (Siegien, 2016: 13). Dopiero rozpad ZSRR odkryt przed
$wiatem zamkniety dotad region. ,Ostateczne wydzielenie obwodu uksztattowalo
sie 8 grudnia 1991 r., gdy przestal istnie¢ ZSRR” (Siegien, 2016: 365). Jak zaznacza
Andrzej Sakson, po upadku ZSRR ,trudnosci polityczne zwigzane z ksztaltowa-
niem si¢ nowego panstwa rosyjskiego i poglebiajacy si¢ kryzys w Rosji zrodzity licz-
ne projekty dalszej przebudowy geopolitycznej obwodu kaliningradzkiego” (Sak-
son, 2011: 161). Wéréd podawanych w prasie rosyjskiej propozycji dominowaty
te, ktére koncentrowaly sie na zwigkszeniu samodzielnosci gospodarczej obwodu,
przyznaniu regionowi autonomii, proponowano takze przesiedlenie do obwodu
»Niemcow rosyjskich i przeksztalcenie go w Baltycka Republike Niemiecka w skla-
dzie Rosji” (Sakson, 2016: 161). Pojawily si¢ takze realne plany dotyczace rozwoju
obwodu kaliningradzkiego, ktére opracowali ,,miejscowi naukowcy razem z mo-
skiewskimi i petersburskimi ekspertami” (Sakson, 2016: 162). Koncepcje te doty-
czyly rozwoju obwodu jako regionu wspdtpracy Federacji Rosyjskiej z Unig Euro-
pejska oraz wzmocnienia pozycji enklawy w gospodarce Rosji. U progu XXI wieku
mialo miejsce duze zainteresowanie gospodarczo-ekonomiczne obwodem ka-
liningradzkim. Region ten stal si¢ m.in. specjalng strefg ekonomiczng, byt takze
beneficjentem programu Federacji Rosyjskiej pt. ,,Rozwoj obwodu kaliningradz-
kiego do 2010 r” oraz przyjetej w 2011 roku strategii rozwoju regionu na 25 lat
(Sakson, 2016: 162). Skomplikowane dzieje miasta, szczegdlnie te najnowsze, ktdre
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obejmowaly calg Europe na przestrzeni XX i XXI wieku, odzwierciedlajg si¢ w hi-
storiach rodzin, w indywidualnych biografiach jednostek. Pragniemy zatem spoj-
rze¢ na wybrane elementy ludzkich biografii przez pryzmat ich tozsamosci kul-
turowej i jezykowej. W dalszych rozwazaniach podejmiemy probe spojrzenia na
jezyk jako element tozsamosci kulturowej cztowieka, a nastepnie, przez pryzmat
wypowiedzi Polakéw i Rosjan mieszkajacych w Kaliningradzie, sprobujemy opisa¢
jezyk polski jako element tozsamosci odziedziczonej po poprzednich pokoleniach
i nabytej w trakcie edukacji.

Jezyk jako element tozsamosci kulturowej cztowieka

Nicolas Coupland pisze, ze ,jezyk jest prawdopodobnie najmniej rozumianym
przez ludzi wymiarem zycia spolecznego” (2001). Ludzie komunikuja si¢ z inny-
mi za pomocy jezyka, lecz czesto nie rozumiejg znaczen, ktdre za jego pomoca
wyrazaja lub ktore przekazuja im inni ludzie. Zdaniem Edwarda Sapira ,istota
rzeczy jest fakt, ze prawdziwy swiat jest w duzej mierze zbudowany nieswiado-
mie na jezykowych nawykach grupy [...], widzimy, styszymy, poznajemy w taki
a nie inny sposdb, gdyz przyzwyczajenia jezykowe naszej spolecznosci wysuwaja
pewien okreslony wzor interpretacji” (Zarzycki, 2014: 239). Przyjmujac, ze jezyk
jest elementem tozsamosci jednostki, zaktadamy, ze tozsamo$¢ jest przez jednost-
ke konstruowana, jest podmiotowa, za$ jezyk, ktérym si¢ ona postuguje, uznaje za
wlasny, cho¢ niekoniecznie poddaje go refleksji w celu wyjasnienia jego specyfiki.
Z calg pewnoscia mozna jednak powiedzie¢, ze spotkanie jednostki z kulturg od-
bywa si¢ za posrednictwem jezyka, zas$ ,,jezyk nie istnieje w oderwaniu od kultury,
tj. od spolecznie dziedziczonego zbioru praktyk i wierzen, ktore determinuja ma-
teri¢ naszego zycia” (Sapir, 2010: 219). Jak podaje Dan I. Slobin, ,tre§¢ mowy prze-
kazuje normy, wartosci i zgromadzong wiedze oraz obyczaje spotecznosci” (2007:
358). W ten sposdb jezyk staje sie elementem poczucia tozsamosci jednostki, ale
zarazem jej poczucia wspolnotowosci. Dzieki opanowaniu narzedzi jezykowych
cztowiek wchodzi do okreslonej wspolnoty. Dziecko, zanurzajac si¢ w okreslonym
jezyku, uczy si¢ mowic¢ jak uzytkownik tego jezyka: hiszpanskiego, angielskiego,
polskiego, rosyjskiego, uczy si¢ jednoczesnie tego, jak ,opowiadaé, prowadzi¢
wywdd, stawia¢ zadanie” (Slobin, 2007: 365). Po prostu zaczyna si¢ postugiwac
okreslonym jezykiem w naturalny sposob, uznaje go za uzyteczne narzedzie ko-
munikacji z innymi ludzmi, ktérzy tworza okreslong wspdlnote. Oprocz ogoélnych
prawidtowosci zwigzanych z opanowywaniem jezyka prowadzacego do osiagniecia
statutu dojrzalego uzytkownika jezyka mozna dostrzec specyfike prowadzacg do
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uzyskania przez jednostke statusu uzytkownika okreslonego jezyka. Paul Ricoeur
dodaje, ze kluczowa role w ksztaltowaniu poczucia wlasnej tozsamosci jednostki
i grupy odgrywa wlasnie jezyk i narracja jezykowa. Nie bez przyczyny jezykoznaw-
cy, psycholodzy, socjolodzy, antropolodzy uzywaja pojecia ,,speech community” —
moéwigca spoleczno$¢, ktdra charakteryzuje sie poprzez wspdlny jezyk i praktyki
z nim zwigzane dajace si¢ zaobserwowaé podczas réznych codziennych, prywat-
nych i profesjonalnych, sytuacji (Rampton, 2000: 101). Uczen Sapira Benjamin Lee
Whorf dodaje, ze jezyk, ktérym sie postugujemy, wplywa na nasz sposéb myslenia
o $wiecie. Z tego zalozenia wynika, ze ,mdéwigca spolecznos¢” w podobny sposdb
mysli o otaczajacym ja swiecie. Dowodza tego badania z udzialem przedstawicie-
li plemienia Piraha - niewielkiej rdzennej spolecznos$ci zamieszkujacej Brazylie.
Naukowcy odkryli, Ze w jezyku tego plemienia nie ma pewnych kategorii stow,
szczegolnie liczebnikéw, co wpltywa na myslenie i funkcjonowanie tych osob, ktore
nie postuguja sie liczebnikami, ale przeciez potrafig liczy¢. Aby sprawnie funk-
cjonowac, korzystaja z trzech okredlen: ,jeden’, ,,dwa” i ,,duzo”. Zdaniem Daniela
L. Everetta jest to dowdd na to, Ze w plemieniu Piraha brak liczebnikéw wynika
z kulturowego tabu zakazujacego zbednych uogélnien wykraczajacych poza ,tu
i teraz” (Everett, 2018: 345-349). Wspomniany autor pisze dalej: ,Ludzie czgsto
reaguja z niedowierzaniem: Chcesz powiedzie¢, ze matka w plemieniu Piraha nie
wie, ile ma dzieci? Zgadza si¢ — Zadna kobieta z tego plemienia nie potrafitaby po-
wiedzie¢, czy ma jedno, troje czy szescioro dzieci. Z pewnoscia jednak bez trudu
wymieni imiona ich wszystkich i bedzie dokladnie wiedziala, gdzie znajduje si¢
kazde z ich, czy jest bezpieczne, zdrowe i tak dalej” (Everett, 2018: 350). Reprezen-
tantom kultury Zachodu trudno to zrozumie¢, tym bardziej ze od najmlodszych
lat wpaja im sig, ze matematyka jest podstawg funkcjonowania jednostki w nowo-
czesnym $wiecie. Trudno zatem nie zgodzic si¢ z tezag Edwarda Sapira, ze ,,formy
kazdego jezyka ustalajg okreslone poczucie ustosunkowania lub postawe wobec
wszelkich mozliwych tre$ci wyrazania, a za ich posrednictwem - wobec wszel-
kich mozliwych tresci doswiadczenia, oczywiscie w stopniu, w jakim doswiadcze-
nie moze by¢ wyrazane jezykowo” (Slobin 2007: 361). Warto zatem zaznaczy¢, ze
réwniez réznice miedzy jezykami zachodniego kregu kulturowego determinuja
doswiadczenia jednostek, a tym samym ksztaltujg ich poczucie tozsamosci. Jak
bowiem zaznacza Dan I. Slobin, ,,kazdy jezyk wymaga automatycznego i systema-
tycznego wykorzystania przez uzytkownika zestawu rozrdéznien semantycznych,
ktdre nie sg bezposrednio dane w codziennej percepcji i w dzialaniu czy wymu-
szone wymogami zycia praktycznego” (2007: 362). Wspomniany autor pisze dalej,
ze czlowiek uczy si¢ za pomocg narzedzi jezykowych, ktoére ,,s3 jedynymi srod-
kami wskazania odpowiednich kategorii zdarzen” (2007: 362), a te narzedzia s3
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rézne w réznych jezykach. Kultura bowiem réznicuje ludzi, nawet jezeli zadania,
aktywnosci, role, ktore podejmuja, sa (czy wydaja si¢) uniwersalne. Te rozwazania
stanowig punkt wyjscia do podjecia watkdw zwigzanych z poczuciem tozsamosci
wspolnotowej mieszkancéw obwodu kaliningradzkiego - regionu, w ktérym hi-
storyczne przemiany spoteczne, kulturowe, ekonomiczne itp. determinowaty losy
jednostek i catych grup spolecznych pierwotnie wywodzacych si¢ z réznych kre-
gow jezykowych oraz kulturowych. Przedmiotem naszych zainteresowan bedzie
jezyk polski jako element tozsamosci odziedziczonej i wybrane;.

Jezyk polski jako element tozsamosci odziedziczonej
na przyktadzie mieszkancow Kaliningradu

Wspolczesni Polacy mieszkajacy w obwodzie kaliningradzkim stanowia grupe li-
czaca 3,9 tys. 0s6b (Zegota, 2002). Krzysztof Zegota zwraca uwage na to, ze liczba
Polakéw jest z cala pewnoscig wigksza od tej ujetej w statystykach, poniewaz czes¢
mniejszosci etnicznych w kazdym kraju przyznaje sie¢ do narodowosci reprezen-
towanej przez wiekszos¢, a wiec nie przyznaje si¢ do narodowosci odziedziczonej
po przodkach. Druga z przyczyn jest fakt, ze ,w czasach Zwigzku Radzieckiego
gloszono indyferentyzm narodowy jako oficjalng ideologi¢ panstwowa, zastepujac
poczucie przynalezno$ci narodowej wzorem sowietskogo czelowieka, stanowiaca
swego rodzaju wygodny substytut jednoznacznych deklaracji narodowosciowych”
(Zegota, 2002: 268). Teoria ta, jak dodaje Swiettana Czerwonnaja, ,wyrazala realne
procesy silnej integracji, w wyniku ktorej formulowato sie¢ wielkie skupisko ludzi
pozbawionych pamieci historycznej i niemajacych glebokich zwigzkow ze zréd-
tami, korzeniami, tradycjami wlasnej kultury narodowej, z religia swoich ojcow”
(1997: 121). Przynaleznos¢ do Zwiazku Radzieckiego byla silniejsza od przyna-
leznosci narodowej. K. Zegota zwraca uwage na to, ze by okresli¢ liczbe Polakéw
mieszkajacych aktualnie w obwodzie kaliningradzkim, nalezy przeanalizowa¢
proces przesiedlania do obwodu ludnosci z innych obszaréw Zwigzku Radziec-
kiego (2002: 268). Najwieksza grupa Polakéw to przesiedlency z Kazachstanu,
z Syberii, Motdawii, Bialorusi i Kirgistanu. Te fakty odnajdujemy réwniez w wyni-
kach naszych badan. Badania zostaly przeprowadzone metoda jako$ciows, a gro-
madzenie danych mialo forme pogtebionych wywiadéw indywidualnych. Materiat
badawczy pozyskano podczas pobytu zwigzanego z obchodami Dnia Jezyka Pol-
skiego zorganizowanymi przez Wydzial Humanistyczny Baltyckiego Uniwersyte-
tu Federalnego im. Immanuela Kanta w dniach 23.03-30.03.2019. Indywidualne
gromadzenie materialu pozwolilo pozyskac¢ wiedze na temat doswiadczen rodzin-
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nych i osobistych uczestniczek, subiektywnych interpretacji tych doswiadczen
i zdarzen, w ktorych uczestniczyty ich rodziny i one same. Osoby uczestniczace
w badaniu, opisujac swoje rodzinne historie, zwracaly uwage na trudne i skom-
plikowane losy rodzicéw i dziadkéw w nastepujacy sposdb: ,,Babcia przyjecha-
ta z Litwy do Kaliningradu w 1957 roku. Przyjechata z Wilna w poszukiwaniu
pracy i lepszych warunkéw do Zycia po wojnie”; ,,Ojciec mial prace wojskows,
w czasach Zwigzku Radzieckiego moja rodzina przyjechata z Bialorusi’; ,,Moja
rodzina przyjechala z miejscowosci Wilejka — miasto na Bialorusi, w obwodzie
minskim”; ,Pochodzimy z bylych terenéw Rzeczpospolitej Polskiej — obecnie jest
to teren Bialorusi”; ,,Przyjechali$my z Kazachstanu, chcieliémy by¢ jak najblizej
Polski”; ,W 1962 roku moja rodzina przyjechala z Wilna”. Zgromadzone przez nas
wypowiedzi odzwierciedlaja zjawisko przemieszczania si¢ ludnosci polskiego po-
chodzenia z glebi Zwigzku Radzieckiego w kierunku granicy z Polska. Ta czgs$¢
Polakéw to réwniez, jak podaja statystyki, najliczniejsza grupa posiadaczy Karty
Polaka (Gérny, Kindler, 2008: 226). Wspdlczesni Polacy mieszkajacy w obwodzie
kaliningradzkim sg niejednokrotnie potomkami represjonowanych przed laty
mieszkanicow naszego kraju, pozbawionych korzeni, tozsamosci i jezyka. Zatem
nietatwe pokoleniowe do$wiadczenia determinuja to, w jaki sposdb wspolczesni
Polacy mieszkajacy w Kaliningradzie werbalizujg swoja tozsamos¢. Czgs$¢ z nich
okresla siebie jako Polki i Polakéw, np. ,,Jestem Polka, w mojej rodzinie podtrzy-
muje¢ polskie tradycje”. Inni mdéwig tak (dwie respondentki); ,,Jestem Rosjanka
oraz Polky’; ,Reprezentuj¢ polaczenie kultury polskiej i rosyjskiej”. Jeszcze inni
definiuja swoja tozsamos¢ w nastepujacy sposob: ,,Jestem czlowiekiem $wiata”. Jo-
zet Byczkowski, dokonujac analizy sytuacji jezykowej Polakéw na terenie ZSSR,
dostrzega, ze w 1959 roku jezykiem polskim postugiwato sie 45,2% ogoétu Polakéw,
w 1970 roku jezyk polski jako jezyk ojczysty wskazato 32,5% Polakéw, a w 1979
tylko 29,1% (1990: 137-138). Ta sytuacja historyczna moze by¢ uzasadnieniem
dla uzyskanych przez nas odpowiedzi na temat tozsamos$ci narodowej czgsci oséb
badanych. Pytani przez nas mieszkancy obwodu kaliningradzkiego o to, w jakim
jezyku komunikuja sie z najblizszymi, odpowiedzieli: ,,Rosyjskim”; ,, Rosyjskim,
rzadko polskim”; ,Niestety po rosyjsku, ale chcemy si¢ uczy¢ polskiego’; ,,Po pol-
sku i po rosyjsku”. Tak sytuacje opisuje jedna z naszych rozmoéwczyn: ,,Polonia
kaliningradzka to przede wszystkim osoby, ktére nauczyty si¢ (lepiej lub gorzej)
polskiego juz jako osoby doroste. Mimo poczucia wspdlnoty z Polska, polskimi
tradycjami itp. jezyk polski dla nich jest jezykiem obcym. Chcg jednak, zeby ich
dzieci nauczyty si¢ polskiego”. Polityke edukacyjng Federacji Rosyjskiej ksztaltu-
ja wczesniejsze doswiadczenia asymilacyjne wobec ludnosci przesiedlanej, stad,
jak podkreslaja nasze rozméwczynie, ,,w Kaliningradzie nie ma polskich szkot. Sg
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szkoty (mato), w ktorych uczniowie moga wybra¢ jezyk polski jako np. drugi lub
nawet trzeci jezyk obcy po angielskim i/albo niemieckim. Najczesciej to sa dzieci,
ktdre nie majg polskiego pochodzenia. Po prostu rodzice uwazajg, ze warto uczy¢
sie jezyka sgsiadow”. W rezultacie najmlodsze pokolenie nie méwi po polsku lub
mowi bardzo stabo, niemal wylacznie w gronie najblizszych.

Polacy mieszajacy na terytorium obwodu kaliningradzkiego korzystaja jednak
z prawa do utrzymywania tozsamos$ci narodowej oraz kulturowej i zrzeszaja si¢
w niezaleznych organizacjach polonijnych. W chwili obecnej istnieje ich dziesig¢,
a wérdd nich trzy najwieksze. Sg to:

- Autonomia Polakéw w Kaliningradzie ,,Polonia’,

- Stowarzyszenie ,,Dom Polski” im. Fryderyka Chopina w Czerniachowsku,

- Wspdlnota Kultury Polskiej im. Jana Kochanowskiego w Oziersku.
Ponadto w regionie funkcjonuja nastepujace wspdlnoty i stowarzyszenia:

- Wspdlnota Kultury Polskiej w Baltijsku,

- Stowarzyszenie Inicjatyw Polonijnych w Kaliningradzie,

- Wspdlnota Kultury Polskiej w Gusiewie,

- Polesska Rejonowa Organizacja Spoteczna ,,Stowarzyszenie Kultury Pol-

skiej Krélowa Jadwiga”,

- Wspdlnota Kultury Polskiej w Znamiensku,

- stowarzyszenie polonijne Zwiazek Mlodziezy ,,Polonez”,

- stowarzyszenie polonijne Krélewiczanie.

Dwa spo$rdéd nich (Autonomia Polakéw w Kaliningradzie ,,Polonia’, ,,Dom Polski”
w Czerniachowsku) majg uprawnienia do wystawiania zaswiadczen potwierdzaja-
cych aktywne zaangazowanie w dzialalno$¢ na rzecz utrzymania jezyka i kultury
polskiej. Maja tez uprawnienia do wystawiana Karty Polaka.

Waznymi instytucjami podtrzymujacymi kulture i jezyk polski w obwodzie
kaliningradzkim sg parafie katolickie, ktérych w rejonie jest okoto 20, w tym dwie
funkcjonuja w samym Kaliningradzie. Poprzez typowo polskie obrzedy sprzyjaja
utrzymaniu poczucia tozsamosci narodowej i przynaleznosci do kraju, na co wska-
zujg wypowiedzi: ,,Tak jak w Polsce dzielimy si¢ jajkiem, swiecimy koszyczek™; ,Na
Boze Narodzenie $piewamy koledy, dzielimy si¢ oplatkiem, na Wielkanoc robimy
palmy i pisanki”; ,,Malowanie jajek, wielkanocne ciasto’; ,,Oplatek, spotkania wigi-
lijne, $piewanie polskich koled”; ,,Na wigili¢ mamy dwanascie dan, tak jak w Polsce”;
»Staramy sie chodzi¢ co tydzien do kosciota i jezdzi¢ na pielgrzymki”

Interesujacg inicjatywe zwigzang z utrzymywaniem jezyka i kultury polskiej
opisuje jedna z uczestniczek naszych wywiadéw: ,Ostatnio pojawit sie pomyst,
ktory jest co prawda w tej chwili w stanie kietkujacym, zalozenia klubu, do ktérego
moglyby przychodzi¢ matki z dzie¢mi i tam bawi¢ si¢ razem i rozmawia¢ po pol-
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sku. Te matki to absolwentki naszej polonistyki, ktore chciatyby, zeby kto$ nauczyt
ich dzieci polskiego. Poniewaz nie ma takich zaje¢ w naszym miescie, to zastana-
wiaja sie nad tym, Zeby zorganizowac¢ takie spotkania we wlasnym zakresie”. To
przyklad troski o to, by jezyk, tradycje, kulture i poczucie tozsamosci narodowej
przekazywac najmlodszemu pokoleniu Polakdw.

Jezyk polski jako element tozsamosci wybranej -
na przyktadzie mieszkancow Kaliningradu

Obwod kaliningradzki to region, w ktérym ze wzgledu na bliskos¢ z Polska za-
obserwowa¢ mozna duze zainteresowanie naszym krajem, jezykiem i kulturg. Na
Uniwersytecie Federalnym im. Immanuela Kanta na Wydziale Humanistycznym
studenci maja mozliwos¢ studiowania jezyka polskiego. Z tej mozliwosci korzysta-
ja. Motywy tej decyzji s rozne. ,,Uczac sie¢ w szkole, bytam zafascynowana jezy-
kiem angielskim. Chcialam zosta¢ nauczycielka angielskiego. Ale niestety nie do-
stalam si¢ na anglistyke z réznych przyczyn i wtedy poradzono mi zwroci¢ uwage
na nowg specjalno$¢ — polonistyke. Nie wiedzialam, ze w ogdle istnieje. Zgodzitam
sie i nie Zalowalam ani przez chwile” - méwi jedna z absolwentek Wydziatu (W 1).
Inna dodaje: ,,Moja przygoda z jezykiem polskim zaczela si¢ bardzo dawno, kiedy
miatam 10 lat. Pierwszy raz z mamg pojechatysmy do Polski na wycieczke, potem
kupily$my podrecznik do jezyka polskiego i stal on na polce, poki w mojej szkole
nie pojawily sie dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. W dziewigtej klasie zaczelo
tam chodzi¢ 25 0sdb, a w jedenastej byto nas czworo. Dowiedziatam sie, ze mamy
wydzial polonistyki na uniwersytecie i zdecydowatam: czemu nie? Nie miatam ani
korzeni polskich, ani znajomych tam, a jednak miatam zamilowanie do tej kultury,
tatwo mi bylo uczy¢ si¢ polskich stéwek na pamie¢” (W 2).

Studia polonistyczne byly (sa) okazja do poznawania nie tylko jezyka, ale takze
kultury polskiej: ,W latach 2004-2009 bytam pilng studentka polonistyki. To chyba
byly najlepsze lata mojego zycia. Ciagle podrézowalismy po Polsce, szkoty letnie,
praktyki, konkursy recytatorskie w konsulacie, artykuly dla gazety polonijne;j...
Wtasnie o tym méj hymn. Duzo wszystkiego mozna opowiedzie¢...” (W 2). Inna
z naszych rozmdéwczyn tak opisuje swoja decyzj¢ zwigzang z wyborem polonisty-
ki: ,,Pod koniec liceum postanowitam, ze chciatabym p¢js¢ na studia filologiczne,
jednak na poczatku myslalam o filologii rosyjskiej. Postanowilam porozmawia¢
o tym ze starsza kolezanka, ktéra wtedy wlasnie konczyla rusycystyke na naszym
Uniwersytecie Kanta (ktory wowczas jeszcze wcale sie tak nie nazywal). Ona po-
wiedziala mi, Ze na Wydziale Filologii Stowianskiej pojawit si¢ kierunek poloni-
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styka i poradzila mi sprobowac swoich sil na tym wlasnie kierunku. W ten oto
sposob wybralam swoja droge zyciowa” (W 8). Absolwentki polonistyki podzielily
sie z nami swoimi odkryciami zwigzanymi z jezykiem polskim. Jedna z nich opo-
wiedziala o spotkaniu z literaturg poznanskiej pisarki Malgorzaty Musierowicz:
»Na pierwszym roku studiéw pojechalam wraz z rodzicami do Gdanska, zeby od-
wiedzi¢ ich polskich przyjaciot z lat mtodosci, z ktérymi si¢ nie widzieli ponad
15 lat. Wtedy moglam juz méwic po polsku (w miare szybko, cho¢ z bledami). Pani
Renata, przyjacidtka moich rodzicéw, zaproponowata mi zabra¢ do domu 3 ksigz-
ki nieznanej mi wtedy Malgorzaty Musierowicz i odda¢ przy kolejnym spotkaniu.
Z wygladu nieszczegélnie mnie zainteresowaly (chyba przez te troche dziecinne
obrazki na okladkach), ale podzigkowatam i wzi¢tam je. Pozniej siegnetam po jed-
ng z nich - pamietam, ze byla to Noelka - i zaczetam czytac. «Noelka byta mocna
i zdrowa jak orzech». Pisze to pierwsze zdanie z pamigci. Czytatam i nie mogtam
sie oderwac. Polknetam te 3 ksigzki w tempie ekspresowym, a potem to juz za-
czetam zbiera¢ swoja biblioteczke Jezycjady. Teraz mam wszystkie ksigzki pani
Musierowicz. Niektore z nich znam prawie na pamie¢. Zawsze towarzyszyly mi
w trudniejszych chwilach mojego Zycia. No i jestem pewna, Ze ta wlasnie pasja po-
mogla mi w nauce jezyka polskiego, natomiast bogactwo jezyka, ktérym postuguje
sie autorka, pomoglo mi kilkakrotnie zwycigzy¢ w konkursie «Polskie dyktando»”
(W 8). To przyklad tego, w jaki sposéb kregi spoteczne, w ktérych funkcjonuja
jednostki, determinujg ich zainteresowania, w tym réwniez zainteresowania jezy-
kowe, a tym samym przyczyniaja si¢ do wrastania w okreslong kulture.

Wypowiedzi kolejnych uczestniczek naszego badania wskazujg, ze poznawa-
nie i zglebianie jezyka polskiego wiaze si¢ z osobistg satysfakcja, niesie tez wymier-
ne korzysci dla rozwoju zawodowego: ,Wiele 0sob chce si¢ uczy¢ jezyka polskiego,
poniewaz czesto wyjezdzaja na zakupy do Polski, moga rozwija¢ kontakty bizne-
sowe z Polskg” (W 3). Te wypowiedzi pozwalaja zrozumie¢ zainteresowanie polo-
nistyka jako kierunkiem studiéw. Zalety zwigzane z postugiwaniem si¢ jezykiem
polskim wymienia tez kolejna uczestniczka naszego wywiadu, wskazuje, ze ,w Ka-
liningradzie zainteresowanie jezykiem polskim podwyzsza si¢ z powodu naszego
sasiedzkiego polozenia” (W 4). Podczas rozméw badani zwracali uwage na duze
zainteresowanie kulturg polska szczegolnie w szkotach (W 5) oraz kultywowanie
polskich tradycji, np. bozonarodzeniowych: ,,Spiewamy koledy po polsku” (W 6);
»Stawiamy szopke, stuchamy koled i wspolczesnych piosenek w jezyku polskim,
czytamy fragmenty Biblii po polsku” (W 7).

Nasze rozmoéwczynie dzielity sie z nami swojg autentyczng pasje, jaka jest je-
zyk polski, a takze praca z nim zwigzana: ,,Po studiach posztam uczy¢ polskiego
i od tej pory tym sie zajmuje¢ na co dzien. Moja praca jest tez moja pasjg” (W 8).
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Absolwentki polonistyki czujg si¢ spetnione, z perspektywami rozwoju zawodowe-
go: ,Zadnego razu nie zalowalam, ze zwigzatam swoje zycie z jezykiem polskim.
Zawsze praca mnie szuka, a nie ja jej. Juz od 10 lat ucze polskiego. Pracuj¢ w szko-
le jezykowej Ekspert w Kaliningradzie. Teraz jestem na urlopie macierzynskim,
synek ma 14 miesiecy, ale juz pracuje po troszeczku” (W 1). Praca jest dla wielu
z nich istotnym elementem stylu zycia. Wskazywaly, ze zarébwno w pracy zawodo-
wej, jak i zyciu prywatnym pragng rozbudzi¢ zainteresowanie jezykiem polskim.
Co ciekawe, jedna z naszych rozméwczyn wychowuje swoje dziecko, komunikujac
sie z nim wylacznie w jezyku polskim: ,Zaczetam uczy¢ polskiego moje dziecko,
bo chcialam przekaza¢ swoja wiedze i mitos$¢ do jezyka i kraju. W zwigzku z po-
fozeniem Kaliningradu do$¢ czesto (w kazdym razie znacznie czesciej niz gdzie-
kolwiek) wyjezdzamy do Polski, wiec znajomos¢ jezyka na pewno nie zaszkodzi.
Procz tego, kiedy studiowatam nauczanie polskiego jako obcego na Uniwersytecie
Jagiellonskim, duzo styszalam i czytatam o dzieciach dwuje¢zycznych i bardzo mnie
to zainteresowalo. Byl to pewnego rodzaju eksperyment, czy to naprawde dziala
tak, jak o tym pisza. W Rosji matki moga przebywa¢ na urlopie macierzynskim
3 lata. Jest to dos¢ dlugi okres, aby, nie uzywajac jezyka, straci¢ nawyki. Dlatego
tez zaczelam rozmawiac z corka, aby nie zapomnie¢ jezyka i podtrzymac go na
przyzwoitym poziomie. Czytamy ksigzki, ktore kupuje w Polsce, ogladamy bajki
po polsku i stuchamy piosenek i audiobookéw” (W 2). To zatem przyklad na to,
w jaki sposob mieszkancy Kaliningradu wybierajg dla siebie i swoich dzieci jezyk,
ktdry staje sie czescig ich tozsamosci i kultury.

Zakonczenie

Niefatwe i skomplikowane osobiste historie wspotczesnych Polakéw i Rosjan miesz-
kajacych w obwodzie kaliningradzkim (i ich przodkéw) z calg pewnos$ciag wymaga-
ja poglebionych poszukiwan i dalszych analiz. Niniejsze opracowanie stanowi je-
dynie szkic do dalszych prac badawczych. Naszym zamierzeniem bylo zwrdcenie
uwagi na to, Ze jednostki poprzez doswiadczenia wczesniejszych pokolen (w formie
przekazéw ustnych i pozostawionych dokumentéw), ale takze wlasne — najbardziej
aktualne — okreslaja swoje poczucie przynaleznosci do grupy jezykowej. Definiujg
jezyk polski jako ten, ktory determinuje indywidualng tozsamo$é¢. Biorac pod uwage
historyczna specyfike obwodu kaliningradzkiego — swoistego tygla kultur, jezykéow,
przesuwanych granic i przemieszczanych grup narodowosciowych oraz aktualnej
bliskosci przygranicznej — okreslenie Ludwiga Wittgensteina, ze ,,granice mojego
jezyka sa granicami mojego $wiata’, nabiera innego znaczenia.
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The article discusses the issue of Polish language as an
element of identity of Poles and Russians living in Kalinin-
grad. The authors, during a visit to the University of Im-
manuel Kant, had the opportunity to do interviews with
Poles and Russians living in Kaliningrad, for whom Polish
is an important element of identity. The authors divided
the respondents into two groups for whom Polish is an
element of inherited identity and for whom Polish is an el-
ement of identity acquired in the education process. These
analyzes precede reflections on the specifics and history of
Kaliningrad and the kaliningrad district.

Introduction

Kaliningrad Oblast is the westernmost region of the Russian Federation. Its
characteristic feature is that it is separated from the rest of the country by the
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borders of other countries and the Baltic Sea. To the east and north, the re-
gion borders on Lithuania, and to the south - on Poland. The Baltic Sea coast
makes its west border. Kaliningrad Oblast is a place where the East meets the
West, and where the inhabitants say ‘this is no longer Russia but not quite Eu-
rope yet. They feel distinct from the rest of the Russian Federation (Palmowski,
2019b: 356). Kaliningrad Oblast is more than 600 km away from the rest of the
country. The region’s largest city is Kaliningrad - located at the Pregol River’s
estuary with the Baltic Sea. It concentrates 46% of the population and 60% of
the industrial potential of the Russian Federation (Palmowski, 2019a: 109). As
of 2015, the city had 453 500 inhabitants. Today, it is an important administra-
tive, industrial, commercial, scientific and cultural centre of the region and the
largest military centre. It is also an important scientific and academic centre. It
is home to 34 scientific institutions, including six universities. The major ones
are: The Immanuel Kant State University, Kaliningrad State Technical Universi-
ty, Baltic Fishing Fleet State Academy, Law Institute, Nakhimov Naval School,
Kaliningrad Border Guard Institute (Palmowski, 2019a: 111). The nearby towns
such as Svetlogorsk, Zelenogradsk, Jantar and Pionersky are Baltic Sea leisure,
recreation and tourist destinations. Kaliningrad Oblast, in comparison with the
rest of Russia, is characterized by a highly developed small business sector. Ac-
cording to Tadeusz Palmowski, there are twice as many small businesses in the
region as in the whole of Russia. This is the result of privileges that the region has
enjoyed since 2006, allowing goods duty-free imports into the region. This has
undoubtedly contributed to the region’s trade growth. On the other hand, argues
T. Palmowski, the economic growth of Kaliningrad Oblast is the result of lively
economic cooperation between the region’s inhabitants and the neighbouring
countries (Palmowski, 2019b: 356). What greatly supports the regions growth
is cross-border cooperation with Poland, the distance between Kaliningrad and
the Polish border being 35 km, and the opportunities to implement joint pro-
jects co-financed from the EU funds. The projects with Polish and Kaliningrad
beneficiaries have so far been related, among others, to the delivery of sewage
treatment plants, road construction, and cooperation in the domains of med-
icine, culture and sports etc. (Palmowski, 2019b: 364). As T. Palmowski points
out, “cross-border contacts have helped the communities overcome mutual bar-
riers and prejudices and develop relatively new, formal and informal personal
relationships” (Palmowski, 2019b: 364).
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Kaliningrad - the city of numerous changes and cultures.
An outline of the research problem

Kaliningrad is a place with clear German, Russian and Polish influences. It is an
interesting region with an extremely complicated history full of turmoil and turn-
ing points. It is a melting pot of people and cultures that have intertwined and in-
teracted with each other for centuries. However, the city has been connected with
Poland to varying degrees for centuries.

Until the Middle Ages, the area of today’s Kaliningrad Oblast had been “inhab-
ited by the Baltic Prussians, who were then conquered by the Teutonic Knights. As
a result of Germanisation and German colonization, this territory came to be in-
habited mainly by the German population. Nevertheless, the Polish element would
play a significant role for many centuries, and the Polish language was present
there (many municipal institutions employed Polish translators, the Polish lan-
guage was taught at the University of Kénigsberg, and Polish books and magazines
were published)”’. In 1253-1257, the Order of Sword Knights founded a town on
the ruins of the Prussian settlement (in honour of the Czech king Ottokar II of Bo-
hemia). Ever since, Kaliningrad was a Sambian diocese, part of the Teutonic state’.
In the 15" century, Konigsberg was incorporated into Poland thanks to Casimir
IV Jagiellon. The Polish region with a capital in Konigsberg ceased to exist when
the city was captured by the Teutonic Knights. In 1525, it became the capital of
the Duchy of Prussia, dependent on the Polish king as a fief. Part of the Duchy of
Prussia, Konigsberg became its economic and intellectual capital. By that time, it
had already become a kind of ‘conglomerate of different nationalities and religions.
Prussia was open to all kinds of novelty coming from the West — Germany, Poland,
the Netherlands and Italy. In 1757, the Duchy of Prussia came under the rule of
the electors of Brandenburg, and the Empress Elisabeth of Russia incorporated
Konigsberg into the Russian Empire. It remained in the hands of the Russians until
1763. Nearly one hundred years later, in 1871, Kénigsberg and the whole of East
Prussia were incorporated into the German Empire, the latter proclaimed in the
Versailles Palace. The first ruler of the newly formed state was the Prussian king
William I*. In the 20™ century, after the Second World War, pursuant to a decision
made during the conference in Tehran and then confirmed in Potsdam, the great

! https://kaliningrad.msz.gov.pl/pl [access: 03.05.2019]
* https://instytutintl.pl/pl/aktualnosci/item/403-historia-kalingradu [access: 28.04.2019]
* http://encyklopedia.warmia.mazury.pl [access: 27.04.2019]
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powers chose to divide East Prussia into two parts: the Polish section, covering the
southern section of the former East Prussia, and the northern Russian section, fol-
lowing the war renamed Kaliningrad Oblast. Thus, in 1945 the Red Army came to
occupy East Prussia. A year later, Konigsberg was renamed Kaliningrad - in hon-
our of the Bolshevik commissioner Mikhail Kalinin (Siegien, 2016: 13). “Shortly
after the borders of newly established Kaliningrad Oblast had been established,
Stalin decided that it would be a closed, militarised territory with the Soviet Baltic
Fleet stationed in it. As a result of the decision, for about 40 years, from the end of
the war to Gorbachev’s perestroika, Kaliningrad was closed to foreigners, especial-
ly from the West” (Siegien, 2016: 13). In addition, due to its heavy militarisation,
the access to Kaliningrad Oblast was restricted for Soviet citizens, too. As a result
of this situation, “the post-war fate of the city, an important symbol for the Ger-
man culture (after all, Frederick I of Prussia crowned himself as the king of Prussia
in Konigsberg), remained unexplored for decades. Isolation fueled curiosity and
ignited imagination” (Siegien, 2016: 13). It is then justifiable to say that until the
end of the 1980s Kaliningrad Oblast had been a kind of taboo (both for the major-
ity of Soviet citizens and for the rest of Europe), as it was “the westernmost and
most heavily militarised part of the Russian Soviet Federative Socialist Republic,
separated from the latter by the republics within the single federal state” (Siegien,
2016: 13). It was not until the dissolution of the USSR that the previously closed
region was opened to the world. “Kaliningrad Oblast was ultimately sectioned off
on 8 December 1991, when the USSR ceased to exist” (Siegien, 2016: 365). As
Andrzej Sakson points out, after the collapse of the USSR, “political difficulties
related to the formation of the new Russian state and the growing crisis in Russia
have given rise to numerous projects aimed at further geopolitical restructuring of
Kaliningrad Oblast” (Sakson, 2011: 161). The most prevalent proposals voiced in
the Russian press at the time called for increasing the economic independence of
Kaliningrad Oblast, granting autonomy to it; some also proposed to resettle “Rus-
sian Germans and transform the region into the German Baltic Republic as part of
Russia” (Sakson, 2016: 161). We also observed realistic plans for the development
of Kaliningrad Oblast from both “local scientists and Moscow and St. Petersburg
experts” (Sakson, 2016: 162). These concepts aimed to develop the Oblast as a re-
gion of cooperation between the Russian Federation and the European Union and
to strengthen the position of the enclave in the Russian economy. Early in the 21*
century, we saw a great deal of economic interest in Kaliningrad Oblast. The region
became, among other things, the Special Economic Zone, and was also a ben-
eficiary of the Russian Federation’s programme - “Development of Kaliningrad
Oblast until 2010” and the region’s development strategy for 25 years, adopted
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back in 2011 (Sakson, 2016: 162). The complex history of the city, especially its
most recent installment, which spans whole Europe across the 20th and 21* cen-
turies, is reflected in families” histories, in individual biographies. Therefore, we
would like to explore some aspects of human biographies from the perspective
of their cultural and linguistic identities. Further herein, we will seek to look at
language as an element of human cultural identity, and then, through the prism of
statements by Poles and Russians living in Kaliningrad, we will try to describe the
Polish language as an element of an identity inherited from previous generations
or acquired during education.

Language as an aspect of individual cultural identity

Nicolas Coupland writes that “language is probably the least understood dimen-
sion of social life” (2001). People communicate with others through language, but
they often misunderstand the meanings that they convey or that are communi-
cated to them by others. According to Edward Sapir, “real world is largely built
unconsciously upon language habits of a group [...]. We can see, hear and learn
in a given way because language habits of our community provide certain ways of
interpretation to us” (Zarzycki, 2014: 239). When we assume that language is an
element of an individual’s identity, we assume that identity is constructed by that
individual, is subjective, and that a person considers the language they use to be
their own, even though they do not necessarily commit to investigating its nature.
We can certainly argue that an individual’s encounter with culture occurs through
language, and that “language cannot exist in isolation from culture, i.e. from the
socially inherited set of practices and beliefs that determine the substance of our
lives” (Sapir, 2010: 219). As argued by Dan I. Slobin, “the content of speech conveys
norms, values, and the acquired knowledge and mores of a given community”
(Slobin, 2007: 358). Consequently, language becomes part of an individual’s sense
of identity as well as their sense of affiliation with a community. By acquiring lan-
guage tools, one enters a particular community. Immersing itself in a particular
language, a child learns to speak as a user of that language, be it Spanish, English,
Polish or Russian, and at the same time learns how to “tell a story, make an argu-
ment, or a demand” (Slobin, 2007: 365). A child simply comes to use a particular
language naturally and thinks of it as a useful tool to communicate with other peo-
ple who make a particular community. Besides some overall patterns governing the
acquisition of a language to the point of becoming a mature language user, we can
also talk about the specific nature of one’s gaining the status of a user of a particular
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language. Paul Ricoeur claims that language and the language narrative play a cru-
cial role in shaping the sense of individual and group identities. It is no accident
that linguists, psychologists, sociologists and anthropologists use the term ‘speech
community’ — a community characterized by a common language and practices
associated with it that can be observed in various everyday situations: private and
professional ones (Rampton, 2000: 101). Sapir’s student Benjamin Lee Whorf adds
that the language that we use influences the way we think about the world. What
follows from this assumption is that the ‘speech community’ thinks in a similar
way about the world around it. This has been demonstrated with a study involving
representatives of the Pyraha tribe, a small indigenous community in Brazil. The
scientists found out that some categories of words in the Pyraha language were
missing, especially numbers; this affects the way members of this tribe think and
function as they do not use numbers, even though they can count. Three terms are
used: ‘one, ‘two and ‘many, allowing effective functioning of the tribe members.
According to Daniel L. Everett, this proves that the shortage of numbers in the
Pyraha tribe is due to a cultural taboo that prohibits unnecessary generalizations
beyond the ‘here and now’ (Everett, 2018: 345-349). The author goes on to write:
“people often react with disbelief: Are you saying that a mother in the Pyraha tribe
does not know how many children she has? It is so - no woman from this tribe
can say whether she has one, three or six children. But she will easily name each of
them and know exactly where each of them is, whether they are safe, healthy and
so on” (Everett, 2018: 350). It is difficult for those of the Western culture to under-
stand this, all the more so as they are taught from an early age that mathematics is
the basic tool in the modern world. It thus would be hard not to agree with Edward
Sapir’s argument that “the forms of each language set a particular relation or atti-
tude towards all content of expression possible, and via those — towards possible
content of experience, obviously insofar as experience can be expressed through
language” (Slobin, 2007: 361). It is therefore worth pointing out that differences
between languages of the Western culture also determine individuals’ experiences
and thus shape their sense of identity. After all, as Dan I. Slobin points out, “every
language requires the user to automatically and consistently use a set of semantic
distinctions that are not directly given in everyday perception and praxis nor im-
posed by the requirements of practical life” (Slobin, 2007: 362). The said author
goes on to say that individuals learn new things by means of language tools, which
“are the only means to ‘point to relevant event categories” (Slobin, 2007: 362), and
these tools are different in different languages. For culture differentiates people,
even if tasks, activities and roles they pursue are, or appear to be, universal. These
reflections are a starting point to address the themes related to the sense of com-
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munal identity in the inhabitants of Kaliningrad Oblast - a region where historical
social, cultural, economic and other transformations have determined the fate of
individuals and entire social groups originally from different language and cultural
backgrounds. In this article, we are going to focus on the Polish language as an
element of an inherited and chosen identity.

The Polish language as an element of inherited identity
on the example of Kaliningrad inhabitants

Today, Poles living in Kaliningrad Oblast make up a group of 3900 people (Zegota,
2002). Krzysztof Zegota points out that the number of Poles is certainly greater
than the one provided in the statistics, as some ethnic minorities in every country
acknowledge the nationality represented by the majority - they do not acknowl-
edge the nationality inherited from their ancestors. The second reason is that “dur-
ing the Soviet times, national indifference was proclaimed as an official state ideol-
ogy, replacing the sense of national belonging with that of the Soviet man, a kind of
convenient substitute for unambiguous declarations of nationality” (Zegota, 2002:
268). That theory, according to Swietlana Czerwonnaja, “expressed real processes
of strong integration, whereby a large community was being formed, one deprived
of historical memory and having no deep connections with their sources, roots,
traditions of their own national cultures, or the religion of their fathers” (Czerwon-
naja, 1997: 121). The affiliation with the Soviet Union was stronger than the sense
of national belonging. K. Zegota points to the fact that in order to determine the
number of Poles currently living in Kaliningrad Oblast, it is necessary to analyze
the process of resettlement to Oblast from other areas of the Soviet Union (Zegota,
2002: 268). The largest group of Poles are the ones displaced from Kazakhstan, Si-
beria, Moldova, Belarus and Kyrgyzstan. These facts have also been confirmed by
the results of our research. This research used the qualitative method, and the data
was collected through in-depth individual interviews. The research material was
gathered during a trip related to the Polish Language Days organized by the Facul-
ty of Humanities of the Immanuel Kant Baltic Federal University on 23-30 March
2019. The personal mode of collecting research material allowed the researchers
to gain insight into respondents’ family and personal experiences, their subjective
interpretations of these experiences and the events in which their families and
themselves have participated. While telling their family stories, the participants
drew attention to the difficult and complicated fate of their parents and grandpar-
ents as follows: “my grandmother came to Kaliningrad from Lithuania in 1957.
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She came from Vilnius in search of work and better living conditions after the war”,
“my father had a military job, my family came from Belarus during Soviet times,
“my family came from the village of Vileyka - the region of Minsk, Belarus”, “we
came from the former territory of the Republic of Poland - it is now Belarus’, “we
came from Kazakhstan, we wanted to be as close to Poland as possible”, “in 1962,
my family came from Vilnius”. The statements we have gathered reflect the migra-
tion of the people of Polish origin from the more distant parts of the Soviet Union
towards the border with Poland. Those Poles are also, according to the statistics,
the most numerous group of Karta Polaka holders (Gorny, Kindler, 2008: 226).
Many of today’s Poles living in Kaliningrad Oblast are descendants of the inhabit-
ants of Poland who had suffered repressions many years ago — they were deprived
of their roots, identity and language. Therefore, the difficult generational experi-
ence determines the way today’s Poles living in Kaliningrad articulate their iden-
tity. Some of them define themselves as Polish men and women, for example, e.g.:
“I am Polish, I cultivate Polish traditions in my family”. Others speak the way two
of our respondents did: “I am Russian and Polish”, “I represent a mix of Polish and
Russian cultures. Others define their identity as follows: I am a man of the world”,
one of our respondents said. While analysing the linguistic situation of Poles in the
USSR, Jozef Byczkowski noticed that in 1959 the Polish language was spoken by
45,2% of all Poles, in 1970 the Polish as a mother tongue was indicated by 32,5%
of Poles, and in 1979 - only by 29,1% (Byczkowski, 1990: 137-138). This historical
situation may inform the answers we have received about the national identity of
some of the respondents. The inhabitants of Kaliningrad Oblast, asked about the
language they use to communicate with their close relatives and friends, provided
the following responses: ‘Russian, ‘Russian, rarely Polish, ‘unfortunately in Russian
but we want to learn Polish; ‘in Polish and in Russian. The following situation has
been described by one of our respondents: “The Polish community in Kaliningrad
are mainly people who have learned Polish as adults. Despite their sense of affilia-
tion with Poland, Polish traditions, etc., the Polish language is a foreign language
to them. However, they want their children to learn Polish, too”. The educational
policy of the Russian Federation has been informed by previous assimilation expe-
riences with respect to the displaced population. Hence, as our respondents stress:
“there are no Polish schools in Kaliningrad. There are (few) schools where students
can choose Polish as their second or even third foreign language after English and/
or German. These are mostly children who do not have Polish origin. It’s just that
their parents think it's worth learning their neighbours’ language”. As a result, the
youngest generation does not speak Polish or speaks the language poorly, almost
solely with their closest relatives and friends.
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However, Poles living in the territory of Kaliningrad Oblast exercise their right
to maintain their national and cultural identity and belong to independent Polish
organizations. Presently, there are ten of them, the three largest being:

- Autonomia Polakéw w Kaliningradzie ,,Polonia”;

- Stowarzyszenie ,Dom Polski” im. Fryderyka Chopina in Chernyakhovsk;

- Wspdlnota Kultury Polskiej im. Jana Kochanowskiego in Ozyorsk;

In addition, the region is home to the following communities and associa-
tions:

- Wspdlnota Kultury Polskiej in Baltiysk;

- Stowarzyszenie Inicjatyw Polonijnych in Kaliningrad;

- Wspdlnota Kultury Polskiej in Gusev;

- Polesska Rejonowa Organizacja Spoteczna ,,Stowarzyszenie Kultury Pol-

skiej Krélowa Jadwiga”;

- Wspdlnota Kultury Polskiej in Znamensk;

- stowarzyszenie polonijne Zwiazek Mlodziezy ,,Polonez”;

- stowarzyszenie polonijne Krélewiczanie.

Two of them (Autonomia Polakéw w Kaliningradzie ,,Polonia”, ,Dom Polski”
in Chernyakhovsk) are licensed to issue the certificates attesting one’s active con-
tribution to fostering Polish language and culture. They are also entitled to issue
the so-called Karta Polaka cards.

In addition, important institutions maintaining the Polish culture and lan-
guage in Kaliningrad Oblast are Catholic parishes, of which there are about
20 in the region, two of which in Kaliningrad itself. Through typical Polish ritu-
als, they help maintain their sense of national identity and affiliation with the
country, as demonstrated by their statements: “just like in Poland, we eat eggs,
we consecrate baskets”, “for Christmas, we sing Christmas carols, we share wa-
fers; and for Easter, we make palms and Easter eggs”, “painting eggs, the Easter
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cake”, “wafer, Christmas Eve meetings, singing Polish carols”, “for Christmas Eve,
we have twelve dishes, just like in Poland”. “We try to go to church every week
and attend pilgrimages”.

An interesting initiative aiming to keep up the Polish language and culture
was described by one of our respondents: “Recently, an idea has emerged to set up
a club where mothers with children could come and play together and speak Pol-
ish, although it is yet to be developed. These mothers are graduates of our Polish
studies and would like someone to teach Polish to their kids. As there are no such
activities in our city, they consider organizing such meetings on their own”. It is
an example of the commitment to passing the language, tradition, culture and the
sense of national identity on to the youngest generation of Poles.
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The Polish language as an element of chosen identity
on the example of Kaliningrad inhabitants

Kaliningrad Oblast is a region where great interest in our country, language and
culture can be seen due to the proximity to Poland. At the Faculty of Humanities
of the Immanuel Kant Baltic Federal University, students have the opportunity
to study Polish. They do use this opportunity. They do that for various reasons.
“When I was studying at school, I was fascinated by the English language. I wanted
to become an English teacher. But unfortunately I could not enroll in the English
programme for various reasons, and then I was advised to consider a new facul-
ty — the Polish studies. I did not know that it existed in the first place. I agreed and
did not regret it even for a second” (W 1), said one of the graduates of the Faculty.
Another one adds: “My adventure with Polish started a very long time ago, when
I was 10 years old. My mother and I went on a trip to Poland for the first time ever,
then we bought a Polish language textbook and it stayed put on the shelf until ad-
ditional Polish classes were introduced at my school. In the ninth grade, 25 people
started going there, and then in the eleventh grade there were four of us. I found
out that we had a Polish language department at the university and I said why not?
I had neither Polish roots nor friends in Poland, and yet I had a passion for that
culture, it was easy for me to learn Polish words by heart” (W 2).

The Polish studies were an opportunity to learn not only the language but also
Polish culture: “From 2004 to 2009, I was a diligent student of Polish philology.
Those were probably the best years of my life. We kept travelling around Poland,
summer schools, internships, recitation competitions at the consulate, articles
for the Polish newspaper... This is what my anthem is about. I can talk about it
for hours on end..” (W 2). Another of our respondents describes her decision
to choose Polish philology as follows: “At the end of high school, I decided that
I would like to study philology, but at first I was thinking about Russian philol-
ogy. I decided to talk about it with an older friend, who was about to graduate in
Russian studies at the local Kant University (which was not yet named so at the
time). She told me that the Polish studies programme was established as part of the
Faculty of Slavic Philology and she advised me to try my hand at that. This is how
I have chosen my path in life” (W 8). The graduates of Polish studies have shared
their findings related to the Polish language with us. One of the respondents talked
about how she learned about the Poznan writer Malgorzata Musierowicz: “During
my first year at the university, I went with my parents to Gdansk to visit their Pol-
ish friends, who they had not seen for over 15 years. At that time, I could already
speak Polish (quite fluently, although with mistakes). Mrs. Renata, a friend of my
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parents, offered me to take home three books by Malgorzata Musierowicz, whom
I did not know at the time, and return them at the next meeting. I did not find
their covers interesting (probably because of the slightly childish cover images),
but I thanked her and took the books home. I later used one of them, it was No-
elka, and I started reading it. Noelka byta mocna i zdrowa jak orzech (Noelka was as
strong and healthy as a nut). I am writing this first sentence from memory. I could
not stop reading that book. I read these three books in no time, and then I started
collecting the Jezycjada series. Now I have all of the books by Mrs Musierowicz.
I know some of them almost by heart. They have always accompanied me in the
difficult moments of my life. And I am sure that this passion helped me learn Pol-
ish, and the richness of the language spoken by the author helped me win Polish
writing competitions several times” (W 8). This demonstrates how social circles
determine one’ interests — including language interests — and contribute to their
affiliation with a particular culture.

The respondents’ statements show that learning and exploring the Polish lan-
guage is associated with personal satisfaction and brings measurable opportunities
for professional development: “Many people want to learn Polish because they of-
ten go shopping in Poland and can develop business contacts with Poland” (W 3).
These statements help us understand why Polish language studies are a popular
field of study. The advantages associated with the use of the Polish language are
also mentioned by another respondent, who said that: “In Kaliningrad, the inter-
est in the Polish language is on the rise as we are neighbours” (W 4). During the
interviews, the respondents pointed to the fact that great interest in Polish cul-
ture is observed especially in schools (W 5) and the cultivation of Polish customs,
e.g. the Christmas ones: “We sing carols in Polish” (W 6), “We set up a crib, listen
to Christmas carols and contemporary songs in Polish, read passages of the Bible
in Polish” (W 7).

Our respondents revealed their authentic passion for the Polish language and
the work associated with it: “After graduation, I took up teaching Polish and have
since done it daily. My work is also my passion” (W 8). Do the Polish philology
graduates feel happy with their prospects for professional development? “I have
never ever regretted that I tied my life with the Polish language. It is the job that
keeps looking for me, not the other way around. I have taught Polish for 10 years.
I work at the Expert language school in Kaliningrad. Now I am on maternity lea-
ve, my son is 14 months old, but I have been working a little bit lately” (W 1). For
many of them, career is an important part of their lifestyles. They have pointed out
that they wanted to promote the Polish language both at work and in their private
lives. Interestingly, one of our respondents is talking to her child only in Polish:
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“I started teaching Polish to my child because I wanted to pass on my knowledge
of and love for the language and country. Thanks to the location of Kaliningrad,
we leave for Poland quite often (anyway, much more often than elsewhere), so it
might be useful to speak Polish. In addition, when I was studying Teaching Polish
as a Foreign Language at the Jagiellonian University, I heard and read a lot about
bilingual children and I was very interested in that. It was a kind of experiment to
see if it works the way it is presented in books. In Russia, mothers can spend three
years on maternity leave. It is quite a long time, and the language can get a bit rusty
if you do not use it. That is why I started talking to my daughter, so as not to forget
the language and keep it at a decent level. We read books I buy in Poland, we watch
cartoons in Polish and listen to songs and audiobooks” (W 2). This is an example of
how the people of Kaliningrad choose for themselves and their children a language
that becomes part of their identity and their culture.

Conclusion

The difficult and complicated biographies of contemporary Poles and Russians
living in Kaliningrad Oblast (and their ancestors) certainly require further in-
depth research and analysis. This study is only a sketch for further research work.
Our goal was to highlight the fact that individuals define their sense of belonging
to a language group through the experiences of previous generations (covered in
oral stories and written documents), but also their own experiences — the most
recent ones. They define the Polish language as the one that determines their
individual identity. Given the historical specificity of Kaliningrad Oblast, a kind
of melting pot of cultures, languages, shifting borders and displaced national
groups and the current proximity to the border, Ludwig Wittgensteins concep-
tualization - “the borders of my language are the borders of my world” - takes
on a different meaning.
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wycofywanie si¢ ludzi starzejacych si¢ z aktywnego zycia spolecznego oraz pro-
cesy ich marginalizacji w ramach tzw. opieki rodzinnej. Sytuacja, o ktorej mowa,
ulegla jednak radykalnym zmianom w dobie wspdlczesnej wiazanej z tzw. drugim
przejsciem demograficznym charakteryzowanym zaréwno w kategoriach proce-
séw demograficznych (wydluzanie si¢ okresu zycia ludzkiego, spadek dzietnosci
rodzin), jak tez przeobrazen wzoréw zycia spofecznego i rodzinnego (aktywizacja
zawodowa kobiet, spadek potencjalu opiekunczego rodzin, zanikanie rodzin wie-
lopokoleniowych), proceséw migracyjnych (rodziny odseparowane) czy wzrostu
dobrobytu i aspiracji jednostek i zbiorowosci spolecznych. W konsekwencji po-
wyzszego zaczeta wzrastaé liczba oséb starzejacych si¢ o zréznicowanej kondycji
zdrowotnej i potrzebach osobistych.

Wzmiankowane procesy staly si¢ jednym z zasadniczych wyzwan, z ktérymi
musza si¢ zmierzy¢ wspolczesne rzady i spoteczenstwa (DG ECFIN, 2018). Efek-
tem przechodzenia na emeryture pokolenia baby boomers na rynkach pracy stal si¢
zagrazajacy wzrostowi gospodarczemu deficyt wykwalifikowanych pracownikow.
Rosngce obcigzenia systemdéw ubezpieczen spolecznych staly sie przedmiotem
troski finansistow zarzadzajacych budzetami panstwowymi. Konieczno$¢ zapew-
nienia seniorom efektywnej opieki medycznej i pielegnacyjnej nabrala charakteru
priorytetu spolecznego. Sama staro$¢ i procesy starzenia sie zostaty zas upolitycz-
nione w licznych dyskursach.

Odpowiadajac na wyzwania epoki, WHO proklamowata lata 2020-2030 jako
Dekade Zdrowego Starzenia si¢, wskazujac rzadom i spoleczenstwom koniecznos¢
i kierunki dziatan niezbednych dla poprawy jakosci zycia 0séb starych. Do naj-
wazniejszych zaliczone zostaly podejmowane na réznym szczeblu dzialania ma-
jace na celu zapobieganie dyskryminacji, wykluczeniu spolecznemu i marginali-
zacji 0sob starszych, zwiekszenie ich obecnosci w zyciu spolecznym, zwigkszenie
ich podmiotowosci, jak réwniez poprawe oferowanej tej grupie wiekowej opieki
i asortymentu uslug. Istotnym elementem projektowanego systemu uczyniono
przy tym nowe media (WHO 2019a, 2019b).

Realizacja wzmiankowanych celéw wymaga zmiany paradygmatu opieki nad
ludzmi starzejacymi si¢ wyrazajacej si¢ ich reaktywizacjg spoteczng i zawodows,
wzrostem podmiotowosci i gotowosci ponownego przyjecia odpowiedzialnosci za
wlasne Zycie, jak rowniez bardziej intensywnym i systemowym wykorzystaniem
mozliwosci stwarzanych przez nowe media i spoleczenstwo sieci (jak komunika-
cja, zwiekszenie bezpieczenstwa osobistego, korzystanie z dostepu do rozrywki
i informacji, zakupy przez Internet, e-bankowos¢, e-urzedy czy teleopieka). Istot-
nym warunkiem realizacji owych rozwigzan jest jednak gotowos¢ oséb starszych
do postugiwania si¢ w zyciu codziennym wspolczesnymi technologiami, zwlasz-
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cza Internetem, jak réwniez posiadanie przez nich odpowiednich do tego rodzaju
dzialan kompetencji. Realnos$¢ rozwinigcia u senioréw wzmiankowanych predys-
pozycji niejednokrotnie bywa przy tym podawana w watpliwo$¢.

Przyczyn owych watpliwosci mozemy upatrywaé zaréwno w uksztattowanych
w przesztosci spolecznych obrazach starosci', jak tez w réznorodnosci strategii
przyjmowanych przez senioréw celem radzenia sobie z procesami starzenia sie. Nie
bez znaczenia jest hipotetyczne zatozenie wykluczenia cyfrowego ludzi starych wy-
nikajace zaréwno z ekstrapolacji historycznego zjawiska spotecznej marginalizacji
senioréw na relacje wladzy i sity w cyberprzestrzeni (Bleszynska, 2018), jak tez bar-
dziej uzasadnionych empirycznie obaw wigzacych si¢ ze zdolno$ciami uczenia si¢
ludzi starych rozpatrywanymi w kontekscie zjawiska ludzkiej luki. W krajach post-
komunistycznych, jak Polska, istotne znaczenie moga mie¢ takze gorsza niz w kra-
jach Europy Zachodniej kondycja materialna spofeczenstwa, jak rowniez stosunko-
wo pdzniejszy kontakt jego przedstawicieli z IT (Orfowska, 2016).

Majac na wzgledzie powyzsze, wazne i konieczne wydaje si¢ podjecie analiz
pozwalajacych na rozpoznanie stopnia, celow, form i uwarunkowan wykorzy-
stywania nowych mediéw (reprezentowanych tu przez Internet) przez pokolenie
wspolczesnych senioréw. Potrzeba uniknigcia uogélnien ignorujacych specyfike
kontekstow narodowych nakazuje przy tym skupic si¢ na analizie sytuacji zacho-
dzacej w jednym wybranym spoleczenstwie, ktérym w przypadku niniejszego
tekstu jest spoleczenstwo polskie.

Ramy teoretyczne

Teoretyczne podstawy podjetych w niniejszym tekscie analiz majg charakter inter-
dyscyplinarny i odwoluja sie do koncepcji starzenia si¢, motywacji, ludzkiej luki,
wykluczenia cyfrowego i domestykacji. Intencja podjetego wywodu jest wskaza-
nie na nie zawsze dostrzegany potencjal rozwojowy 0séb w starszym wieku. Jego
podstawowg teze stanowi twierdzenie, ze starzejace si¢ spoleczenstwa dysponuja
ukrytym potencjalem rozwojowym. Wyzwolenie owego potencjalu uzaleznione
jest przy tym nie tylko od odrzucenia paradygmatu polityki spolecznie marginali-
zujacej seniordw, lecz takze bardziej intensywnego zagospodarowania mozliwosci
stwarzanych przez nowe media w pracy z ta liczng grupa wiekowa.

' W Polsce jest to np. stereotyp czlowieka biednego, schorowanego, niedoleznego, wymagaja-
cego opieki i wycofujacego sie ze swoich dotychczasowych aktywnosci i czynnego zycia spotecznego
w obszar zycia rodzinnego (Swiderska, Kapszewicz, 2015; Miszczak, 2006).
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Staro$¢ i procesy starzenia sie s3 naturalnymi prawidlowosciami rozwojowy-
mi. Pojecia starosci i czlowieka starego nie s jednak jednoznaczne i w przesztosci
niejednokrotnie ulegaly redefinicji (Phillipson, 1982). Bedac kategoriami konstru-
owanymi spolecznie, odwoluja sie one do dwdch wymiaréw funkcjonowania czto-
wieka: biologicznych zmian w organizmie oraz zmian usytuowania w strukturze
spolecznej. W chwili obecnej, zgodnie z ustaleniami WHO (2019a), przyjmujemy,
ze staro$¢ rozpoczyna sie okoto 60 roku zycia, czyli w okresie przechodzenia w tzw.
wiek emerytalny. Wyréznia sie przy tym trzy zasadnicze fazy procesu starzenia sie:
faze wieku starszego (60-75), faze wieku starego (75-90) oraz faze glebokiej
starosci (powyzej 90 roku zycia). W okresie tym nastepuja: spadek zdrowotnej
i fizycznej kondycji czlowieka, ostabienie jego zdolnosci adaptacyjnych i funkcji
psychicznych (zwlaszcza poznawczych), zmiany relacji i petnionych funkcji spo-
tecznych (w tym postepujaca marginalizacja i osamotnienie), jak réwniez bedace
konsekwencjg powyzszych zmiany w sposobie widzenia siebie i §wiata (spadek sa-
mooceny i poczucie bycia niepotrzebnym, utrata sensu zycia). Procesy, o ktérych
mowa, maja jednak zréznicowany przebieg i stopien nasilenia u poszczegoélnych
0sob. Duzg role w ksztaltowaniu ich dynamiki odgrywaja, oprocz czynnikéw ge-
netycznych, formy podejmowanych przez seniora aktywnosci (zwlaszcza dziatan
stymulujacych kontakty spoleczne), jego tendencja do utrzymywania lub ograni-
czania kontaktoéw spotecznych, kapital spoteczny zamykajacy sie lub wykraczajacy
poza grupe rowiesnikow, jak rowniez indywidualne zdolnosci adaptacyjne.

Interakcje zachodzace miedzy wymiarami bedacymi przedmiotem wzmian-
kowanych analiz decydujg o przyjetej przez seniora strategii radzenia sobie z do-
$wiadczeniem starosci. Kierujac sie¢ wynikami badan Neugarten (1996), mozemy
wyodrebni¢ dwie podstawowe strategie: 1) redefinicje wlasnej sytuacji w katego-
riach nowych wyzwan i mozliwosci oraz podjecie aktywnych form radzenia so-
bie ze staroscig bez wycofywania sie z zycia spolecznego i ograniczania satysfakeji
zyciowej oraz 2) wycofanie sie z uczestnictwa spolecznego w zamkniety krag zy-
cia rodzinnego lub samotnos$¢. Druga z wymienionych strategii w perspektywie
czasowej zagraza przy tym poczuciu dobrostanu oséb starszych, przyczyniajac sie
do ich spofecznej marginalizacji oraz szybszej degradacji fizycznej i psychicznej
(Johnson, Mutchler, 2013).

Uwzgledniajac powyzsze, wspolczesne programy zmierzajace do rozwiazy-
wania probleméw starzejacego si¢ spoteczenstwa nawigzuja do ONZ-owskiego
postulatu ,,spoleczenstwa dla wszystkich grup wiekowych” (societies for all ages)
wskazujacego na koniecznos¢ zmiany wzordw pracy z osobami starszymi wyra-
zajacy sie przejsciem od paradygmatu opiekunczego do paradygmatu aktywnego
starzenia si¢ (WHO, 2002: 34). Pojeciem aktywnego starzenia si¢ okresla sie tu
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proces optymalizowania dzialan stwarzajacych mozliwos¢ uzyskania przez sta-
rzejace si¢ osoby jakosci zycia okreslanej przez triade wartosci: zdrowie, bezpie-
czenstwo i uczestnictwo spoteczne (WHO, 2002: 12). Zblizong definicje przyjmuja
przy tym dla wczes$niej stosowanego pojecia starzenia si¢ z sukcesem Rowe i Kahn
(1977: 424), okreslajac je jako wielowymiarowe, wlaczajace osoby starsze dziala-
nia skupione na prewencji chordb i niepetnosprawnosci, podtrzymywaniu funkeji
fizycznych i poznawczych, jak réwniez zaangazowania spotecznego i produktyw-
nych form aktywnosci.

Do podstawowych filaréw ,,aktywnego starzenia si¢” zalicza sig, oprocz jak
najdiuzszego utrzymywania dobrej kondycji fizycznej i zdolnoséci do autonomii
i samodzielnosci zyciowej, takze kategorie ,,uczestnictwa” obejmujgcg zréznico-
wane formy aktywnosci spolecznych senioréow (aktywnos$¢ zawodowa, uczest-
nictwo w kulturze i konsumpcji, kontakty rodzinne i towarzyskie, uczestnictwo
polityczne, pielegnowanie zainteresowan, poszukiwanie informacji czy aktywno-
$ci edukacyjne). Mozliwosci ich podejmowania przez senioréw o zréznicowanej
kondycji i warunkach zycia (takze osamotnionych, doswiadczajacych ograniczen
funkcjonalnych, a nawet wymagajacych opieki wyspecjalizowanych osrodkow)
stwarzajg wspolczesne technologie, wéréd ktérych znaczace miejsce (obok tech-
nologii asystujacych) zajmuja technologie informatyczne. Przez dlugi czas techno-
logie te, jak rowniez wykorzystujace je nowe media, postrzegano jednak jako przy-
nalezne przede wszystkim mlodym generacjom, dla ktorych stanowity naturalne
srodowisko wzrastania. Starsze pokolenia wigzano raczej z opisywang przez Bot-
kina (2014) ,luka ludzka” okreslajacg zjawisko narastajacej dywergencji miedzy
szybkim rozwojem wiedzy i technologii a ludzkimi zdolno$ciami ich przyswajania
w skali masowej. Przyjmowano przy tym, ze procesy starzenia si¢ beda istotnym
czynnikiem poglebiajacym istniejace w spoleczenstwie cyfrowe podzialy i wyklu-
czenie, co w duzym stopniu moze utrudnia¢ wykorzystywanie nowych mediow
dla zaspokajania potrzeb oséb starszych.

Pojecie cyfrowego podzialu (takze: technologicznego podziatu, luki cyfrowej
czy luki technologicznej) odnoszone jest do réznic w dostepie oraz poziomie wy-
korzystywania digitalizacji i zwigzanych z nig technologii przez rézne grupy i zbio-
rowosci spoleczne (Compaine, 2001). Najogélniej okresla ono ,istniejace miedzy
poszczegdlnymi jednostkami, gospodarstwami, przedsigbiorstwami i obszarami
geograficznymi zréznicowanie dostepu do technologii informacyjnych i komu-
nikacyjnych oraz mozliwosci postugiwania si¢ tymi technologiami dla réznych
celow” (OECD, 2001: 5). Wzmiankowana luka moze zachodzi¢ na réznych po-
ziomach, a jej przyczyny wiaza si¢ z oddzialywaniem czynnikéw o zréznicowa-
nym charakterze. Tak wigc mozna moéwi¢ o luce cyfrowej zachodzacej migdzy po-
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szczegOlnymi panstwami i Zyjacymi na ich terenie spoleczenstwami, jak réwniez
cyfrowych podziatach i nieréwnosciach pojawiajacych sie w obrebie tego samego
spoleczenstwa.

Analizy cyfrowych podziatéw obejmujg na ogét trzy ich poziomy: dostepu do
technologii, umiejetnosci jej uzytkowania oraz korzysci uzyskiwanych przez uzyt-
kownikéw (Scheerder i in., 2017). Przyczyny sygnalizowanego zjawiska mozemy
za$ podzieli¢ na dwie kategorie. Pierwszg z nich, przedstawiong przez Regnedda
i Muschert (2013), konstytuuja uwarunkowania zewnetrzne w stosunku do jed-
nostki. Odzwierciedlaja one nieréwnosci ekonomiczne i spofeczne zachodzace
zaréwno pomiedzy poszczeg6lnymi krajami, jak tez w obrebie tego samego spo-
teczenstwa. Zaliczajg si¢ do nich zapo6znienia technologiczne danego kraju (Pol-
ska np. upowszechnila dostep do Internetu dopiero po roku 2000), niski poziom
rozwoju gospodarczego, niedorozwoj infrastruktury niezbednej do upowszech-
nienia IT, ogdlnie niski poziom edukacji, uwarunkowania polityczne (np. autory-
tarne rzady ograniczajace dostep obywateli do Internetu) oraz czynniki kulturowe
(spotecznosci amiszow np. nie akceptuja nowoczesnych technologii). Do kategorii
drugiej zaliczaja si¢ indywidualne cechy podmiotu podzielane z innymi osoba-
mi i ograniczajace lub uniemozliwiajace dostep do nowoczesnych technologii (jak
wiek, pte¢, niepelnosprawno$¢, niski dochoéd czy trudna sytuacja mieszkaniowa).
Duze znaczenie maja cechy osobowosciowe (jak poziom inteligencji i leku), in-
dywidualne motywacje, styl zycia i ogdlne wartosci zyciowe, jak rowniez poziom
kompetencji w postugiwaniu si¢ IT (Correa, 2015; Scheerder i in., 2017). Poszcze-
g6lni uzytkownicy roznig si¢ takze stopniem i formami wykorzystywania Interne-
tu (Siverstone i in., 1996).

Zgodnie z teorig domestyfikacji osoby starsze wlaczajg IT w praktyke dnia co-
dziennego, dostosowujac sposéb uzytkowania do indywidualnych nawykéw i stylu
zycia. Za Hynes i Rommes (2005) w procesie tym mozna wyodrebni¢ cztery podsta-
wowe fazy: etap dostosowania (nabycie i poczatki uzytkowania nowych mediow),
etap uprzedmiotowienia (usytuowanie nabytego urzadzenia w przestrzeni domowej
oraz eksploracja jego mozliwosci), etap inkorporacji (wlaczenie Internetu w podej-
mowane aktywnosci i rutyne dnia codziennego oraz wigzace sie z tym konsekwen-
cje) oraz etap konwersji (relacje uzytkownikéw Internetu ze §wiatem zewnetrznym
po nabyciu umiejetnosci uzytkowania zakupionych urzadzen i wiaczeniu ich w co-
dzienng rutyne). Osiagniecie przez podmiot fazy konwersji jest przy tym wskazni-
kiem sukcesu w procesie udomawiania Internetu, procesu tego jednak nie konczy,
gdyz w miare rozwoju sytuacji zyciowej podmiotu bedzie takze przeksztalcal si¢
sposob wykorzystywania wzmiankowanych urzadzen (Berker i in., 2006). Zjawisko
cyfrowej nieréwnos$ci moze za$ wystapi¢ na kazdym jego etapie.
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Zdaniem van Dijka (2013) jest ono powigzane z bardziej ogélnym zjawiskiem
spolecznej marginalizacji wynikajacym z systemu stratyfikacyjnego danej zbio-
rowosci. Jak wskazujg badania Scheerder i in. (2017), jego istotng determinantg
jest poziom wyksztalcenia podmiotu. Osoby z wyzszym wyksztalceniem czesciej
i bardziej kompetentnie wykorzystuja nowe media niz osoby gorzej wyksztatcone.
Czesciej takze wlaczajg internetowe aktywnosci w rutyne dnia codziennego. Do
pewnego stopnia jest to niewatpliwie powigzane ze sprawniejszym poruszaniem
sie w cyberprzestrzeni oraz dtuzszym treningiem w uczeniu sie. Szczegdlng role
moga jednak odgrywac czynniki motywacyjne (van Dijk, 2005).

Préby wyjasnienia specyfiki i roli indywidualnych motywacji wiazacych sie
z uzytkowaniem IT podejmowano na gruncie teorii odwolujacych sie zaréwno
do perspektywy socjologicznej, jak i psychologicznej (jak Expectation-Confirma-
tion Theory ECT, Social Cognitive Theory SCT, Theory of Reasoned Action TRA,
Theory of Planned Behavior TPB, Innovation Diffusion Theory IDT), tworzac
modele skupione na wybranych aspektach zachowan (jak Technology Adoption
Model TAM, Motivational Model MM czy Model of Adoption of Technology in
Households MATH). Stosunkowo najbardziej przydatna dla kompleksowego wy-
jasnienia postaw osob w starszym wieku wobec stosowania technologii IT wydaje
sie ogolna teoria akceptacji i uzytkowania technologii (Unified Theory of Accep-
tance and Use of Technology) UTAUT?2.

Jej autorzy proponujg wielowymiarowy model zachowan uwzgledniajacy
zfozonos$¢ czynnikdéw motywujacych (lub demotywujacych) podmiot do postu-
giwania si¢ nowymi technologiami. Do grupy tej zaliczone zostaja oddzialywa-
nia otoczenia spofecznego, poréwnanie oczekiwanego nakladu kosztow i wysitku
z przewidywanymi efektami i korzys$ciami, ocena warunkéw towarzyszacych roz-
wazanemu dzialaniu, koszty i warto§¢ ewentualnej inwestycji, hedonistyczne na-
stawienia podmiotu oraz nawyki uksztaltowane w toku jego zycia (Venkatesh i in.,
2016). Przydatnos¢ UTAUT?2 dla podjetych w niniejszym tekscie analiz potwier-
dzajg przy tym zaréwno studia nad socjopsychologicznymi zmianami towarzy-
szacymi procesom starzenia sig, jak tez badania nad wykorzystywaniem réznych
form aktywnosci internetowej przez senioréw (Niehaves i in., 2014).

Wraz z wiekiem zwigksza si¢ mianowicie potrzeba osobistego komfortu i wy-
gody. Jak wskazujg badania nad relacjami miedzy wiekiem a sklonnoscia do ryzy-
kowania, zachodzace w miare proceséw starzenia si¢ zmiany o charakterze neuro-
biologicznym ograniczaja tendencje do podejmowania zachowan impulsywnych
i ryzykownych, zwiekszajac ostrozno$¢ i motywacje do namystu uwzgledniajacego
rachunek spodziewanych kosztéw i zyskéw (Grubb i in., 2016; Tymula i in., 2013).
W odniesieniu do cyfrowych form aktywnosci prawidlowos¢ te potwierdzaja po-
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stawy senioréw wobec internetowej bankowosci postrzeganej przez wiele osob
jako ryzykowna forma zarzadzania posiadanymi srodkami finansowymi. Niecheé¢
do owej formy jest przy tym niezalezna od poziomu kompetencji cyfrowych, gdyz
nawet w grupie 0sob chetnie i bez trudnosci korzystajacych z Internetu wiekszos¢
formy tej unikata, preferujac raczej kontakty bezposrednie (Ainin i in., 2005; Hill
iin., 2008; Asmi iin., 2012).

Bardziej pozytywne postawy przejawiaja seniorzy wobec innych form aktyw-
nosci cyfrowych. Badania Wyatt (2003), Bradbrook i Fisher (2004), Selwyn i in.
(2003), Russell i in. (2002) dowodza, ze osoby starsze sg bardzo zainteresowane
uzytkowaniem ICT dla potrzeb komunikowania si¢ z rodzing i przyjaciétmi, wy-
szukiwania informacji, dokonywania zakupdéw, uczenia si¢ czy uzyskiwania po-
mocy i pomagania innym. Waznym czynnikiem posredniczagcym w podejmowa-
niu decyzji o korzystaniu z ICT przez osoby, ktore tego dotychczas nie czynily, jest
przy tym lokalny kontekst funkcjonowania podmiotu (Woolgar, 2002), zwlaszcza
za$ oddziatywania otoczenia spolecznego (Cushman i in., 2006).

Procesy starzenia si¢ ogolnie zwigkszaja role warunkéow srodowiskowych
(ograniczajacych lub sprzyjajacych aktywnosci senioréw) i wpltyw otoczenia spo-
tecznego, zwlaszcza najblizszej rodziny. Zgodnie z wyodrebnionymi przez Mead
(1970) prawidlowosciami kultur postfiguratywnych, do ktérych zaliczamy kultu-
ry cywilizacji Zachodu, szczegdlng role odgrywaja tu relacje miedzypokoleniowe,
w trakcie ktorych wiedza i umiejetnosci przeptywaja od dzieci do rodzicow i od
wnukoéw do dziadkéw. Za ich posrednictwem osoby starsze wkraczajg w $wiat
wspolczesnych technologii. Przewodnikiem wspolczesnych seniorow w $wiecie
cyfrowym najczesciej sa przedstawiciele pokolenia milenialséw, czyli osoby uro-
dzone juz w czasach upowszechnienia mediéw cyfrowych (lata 80. XX wieku),
sprawnie si¢ nimi postugujace i niewykazujace technofobicznego leku. Pobudzajac
zainteresowanie przedstawicieli baby boomers nowymi technologiami, najczesciej
sg tez skutecznymi nauczycielami ksztaltujgcymi kompetencje postugiwania sie
nimi (Strauss i in., 1991; Roberts, 2010).

Rozwijanie kompetencji cyfrowych wymaga jednak pewnego przygotowa-
nia pozyskanego w toku wczesniejszych etapow edukacji. Jak wskazuje Klecun
(2008), kompetencje te s hybryda, na ktéra skladaja si¢ liczne umiejetnosci, takie
jak umiejetnos¢ czytania i pisania, obslugi komputera, poszukiwania informacji
oraz umiejetno$¢ postugiwania si¢ mediami. Umozliwiajg one uzytkownikowi IT
czytanie ze zrozumieniem i poprawne wypowiadanie si¢ w formie pisemnej,
postugiwanie si¢ sprzetem multimedialnym, skuteczne poszukiwanie informacji
i jej wykorzystywanie, jak réwniez zrozumienie zasad funkcjonowania medidéw
ikrytyczny osad pozyskiwanych za ich posrednictwem informacji. Ztozonos¢ owej
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hybrydy najpelniej wyraza przy tym przydany jej przez Thomas i in. (2007) termin
transliteracy wskazujacy na tworzace nowa jakos¢ interakcje poszczegdlnych, bar-
dziej tradycyjnych sktadowych.

Deficyty kompetencji cyfrowych, podobnie jak ogélny brak wiedzy i mata do-
stepno$¢ fizyczna ICT, brak dostepu do technologii asystujacych pozwalajacych
korzysta¢ z ICT osobom niepelnosprawnym (zwlaszcza stabowidzacym), niedo-
stateczna motywacja, bieda, zte warunki zycia i kondycja psychofizyczna, brak
wsparcia spolecznego czy demotywujacy wpltyw srodowiska, moga przyczynic sie
do cyfrowego wykluczenia podmiotu (Georgiu, 2004; Jedlinska, 2018). Pojeciem
tym, za Suchman i Klecun (2006) czy McLean (2008), okreslamy sytuacje¢, w ktorej
dana osoba jest pozbawiona dostepu, mozliwosci korzystania i/lub swobodnego
decydowania o uzytkowaniu (lub zaniechaniu uzytkowania) technologii informa-
cyjnych i komunikacyjnych. Ograniczenie, o ktérym mowa, jest za$ cisle powia-
zane ze zjawiskami marginalizacji i wykluczenia spolecznego.

Specyfika funkcjonowania wspolczesnych spoleczenstw w coraz wigkszym
stopniu zmusza cztonkéw poszczegdlnych zbiorowosci do korzystania ze wzmian-
kowanych technologii. Niewielkie znaczenie przypisuje si¢ przy tym indywidual-
nym potrzebom i preferencjom. Instytucjonalna i spoleczna presja kreujg norme
obecnosci w cyberprzestrzeni’. Osoby odrzucajace owe zdobycze postepu cywi-
lizacyjnego, majace do nich utrudniony dostep lub dla réznych przyczyn gorzej
radzace sobie z ich wymaganiami sg stygmatyzowane i marginalizowane (Selwyn,
2003). Coraz czgsciej doswiadczaja wykluczenia spotecznego manifestujacego sie
ograniczeniem kontaktéw spotecznych, wylaczeniem z towarzyskiego kregu® czy
pozbawieniem dostepu do okreslonych dobr i ustug. Niejednokrotnie pojawia si¢
tez spirala wykluczenia, kiedy czynniki dzialajace na wstepie (jak bieda, niepet-
nosprawno$¢, niski poziom wyksztalcenia, przynaleznos¢ do grup zmarginalizo-
wanych spolecznie) stajg si¢ pierwotnym powodem braku dostepu do ICT. On
za$ — poprzez ograniczenia mozliwosci korzystania z Internetu, zubozenie sieci
wsparcia spolecznego danej osoby oraz niski poziom jej kompetencji cyfrowych —
generuje wykluczenie cyfrowe poglebiajace wykluczenie spoleczne. Miedzy wy-
kluczeniem cyfrowym i spotecznym pojawiaja si¢ za$ zwiazki o charakterze sprze-
zenia zwrotnego.

? Presja, o ktérej mowa, moze mie¢ liczne skutki o charakterze negatywnym. Dla niektorych
norma korzystania z ICT staje si¢ Zrédlem obsesyjnej potrzeby ustawicznego zanurzenia w cyber-
przestrzeni (zjawisko cyberzombies), dla innych jest zZrodlem spotecznej udreki i zaburzen emocjo-
nalnych.

* Zob. hasto: ,,Kogo nie ma na Facebooku, ten nie istnieje”.
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Proba redukcji wzmiankowanego zjawiska jest rozwijanie kompetencji cyfro-
wych u oséb doswiadczajacych owej spirali, przede wszystkim u 0séb starszych.
Dzialania takie postrzegane sg na ogoét jako niezbedne dla wlaczenia senioréw
w spoleczenstwo sieci. Jak jednak ostrzega McLean (2008), dzialania te, jesli sa
podejmowane w sposob nieprzemyslany i oderwane od kontekstu indywidual-
nego, moga mie¢ negatywne skutki, obciazajac kosztami, wysitkiem i odpowie-
dzialno$cig osoby starsze nie zawsze mogace takim obcigzeniom podota¢. Brak
uwzglednienia specyfiki sytuacji zyciowej, jak tez indywidualnego zréznicowania
fizycznego i psychicznego funkcjonowania 0séb starszych moze zatem skutkowac
nieadekwatnymi programami szkolen i treningéw, jak réwniez programami spo-
tecznymi nietrafiajgcymi do potrzeb adresatow.

Mimo owych zastrzezen nalezy docenia¢ inkluzywny potencjal inicjatyw
majacych na celu niwelowanie cyfrowych nieréwnosci doswiadczanych przez lu-
dzi starszych. Do szczegdlnie warto$ciowych zaliczaja si¢ tu proponowane przez
WHO dziatania majace na celu wylonienie i wspieranie instytucji lideréw spotecz-
nosci senioréw (WHO, 2002). Osoby te, dziatajac przede wszystkim na szczeblu
lokalnym, mialyby pelni¢ dwie funkcje. Jedna z nich, zewnetrzna, wigzalaby sie
z reprezentowaniem senioréw oraz doradzaniem agencjom rzadowym i pozarzg-
dowym poprzez panele spoteczne lub grupy fokusowe, funkcja druga - wewnatrz-
grupowa — obejmowataby dzialania doradcze, edukacyjne, wspierajace i zacheca-
jace adresowane do samych seniorow. Wylonienie i wyksztalcenie spetniajacych
owe funkcje lideréw wymaga przy tym zaréwno zmiany sposobu myslenia ludzi
starszych, jak i odejscia od standardowych form i tresci ksztaltowania kompetencji
cyfrowych pojmowanych na ogét jako oderwany od kontekstu, stosunkowo prosty
zestaw umiejetnosci technicznych przekazywanych na réznego rodzaju kursach
adresowanych do 0sdb w tzw. trzecim wieku. Pierwszym etapem procesu projek-
towania bardziej skutecznych form oddziatywan jest analiza form i uwarunkowan
cyfrowych aktywnosci senioréw.

Metoda badawcza

Przedmiotem podjetych analiz byta aktywnos¢ polskich senioréw w cyberprze-
strzeni. Poszukiwano przy tym odpowiedzi na nastepujace pytania:
- Czy zbiorowos$¢ polskich senioréw ogélnie cechuje zjawisko wykluczenia
cyfrowego?
- Czy, a jedli tak, to jakie znaczenie ma wiek i poziom wyksztalcenia dla po-
staw polskich seniorow wobec Internetu?
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- Czy, ajedli tak, to jakie znaczenie ma wiek i poziom wyksztalcenia senioréw

dla form ich aktywnosci w cyberprzestrzeni?

Kierujac sie potrzeba uzyskania danych w pelni odzwierciedlajacych charak-
terystyke analizowanej zbiorowosci, w badaniach odwotano sie do analizy juz ist-
niejacych danych (Babbie, 2015). Wzmiankowane dane pochodzily z badan pro-
wadzonych przez cieszace sie duza wiarygodnoscia instytucje. Najpowazniejszym
zrédlem pozyskania materialu badawczego byly urzedy statystyczne oraz renomo-
wane o$rodki badania opinii publicznej. Przedmiotem podjetych analiz uczyniono
przy tym dane pochodzace z badan opublikowanych w latach 2015-2018.

Dane te, zaprezentowane w poszczegolnych partiach nastepnego rozdziatu, po-
chodza z badan o wysokim stopniu rzetelnosci i poréwnywalnosci. Polskie urzedy
statystyczne stosowaly dla ich przeprowadzenia wielokrotnie zweryfikowang me-
todologie badawcza, co umozliwia dokonywanie poréwnan miedzy uzyskanymi
danymi. Przywolywane badania byly ponadto prowadzone na duzych (nierzadko
kilkudziesigciotysiecznych) i reprezentatywnych probach lub tzw. populacjach ge-
neralnych.

Kolejng grupe analizowanych materialéw statystycznych stanowi materiat ba-
dawczy dotyczacy korzystania z Internetu zgromadzony przez instytucje badania
opinii spolecznych - w tym przypadku jest to Centrum Badania Opinii Spotecz-
nej. Ten rodzaj materialu badawczego odnosi si¢ do mniejszych populacji i do-
tyczy tzw. prob reprezentatywnych. Zasada transparentnego panstwa sprawia, ze
informacje gromadzone przez agencje rzadowe badz pochodzace z badan finanso-
wanych przez te agencje sa dostepne dla zainteresowanych nimi oséb.

Reasumujac, przyjmujemy, ze zestawienie i analiza zebranych danych umoz-
liwiajg znalezienie odpowiedzi na postawione pytania badawcze. Wyprowadzone
na ich podstawie wnioski moga za$ by¢ uzyteczne dla potrzeb konstruowania pro-
gramow spolecznej inkluzji senioréw.

Prezentacja i dyskusja dotyczqgca zgromadzonych danych

Ogolne dane dotyczace korzystania z Internetu przez osoby w wieku emerytal-
nym wydajg sie potwierdzac teze cyfrowego wykluczenia senioréw. Jak wskazuja
dane CBOS, na przestrzeni ostatnich 15 lat liczba 0s6b korzystajacych z Internetu
szybko i sukcesywnie wzrastata (czterokrotny wzrost od 17% w 2012 roku do 67%
w 2017). Badania przeprowadzone przez t¢ pracownie ujawnily, ze w przedziale
wiekowym 18-24 i 25-34 prawie wszyscy korzystaja z Internetu (odpowiednio:
100% i 96%). Wraz z wiekiem odsetek ten powoli spada i wynosi dla grupy wie-
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kowej 35-44: 87%, dla 45-54 juz 70%, a dla oséb w wieku 55-64 lata i powyzej 65
tylko (odpowiednio) 47% i 23% (CBOS, 2017: 2). W poréwnaniach z grupami
mlodszymi wiekowo internauci powyzej 65 roku zycia stanowili jednak mniej niz
1/4 swojej grupy wiekowej. Cyfrowe wykluczenie senioréw postrzeganych en mas-
se potwierdzaja takze dane polskiego Gléwnego Urzedu Statystycznego. Badania
przeprowadzone na populacji generalnej wskazuja, ze 63,6% badanych powyzej
65 roku zycia nie korzystalo nigdy z Internetu (GUS, 2018). Cyfrowy podziat Polski
zaczyna jednak zmienia¢ swoje linie demarkacyjne, jesli oprocz wieku uwzgledni-
my takze poziom wyksztalcenia (nie)uzytkownikéw Internetu.

Korzystanie z Internetu a wiek i poziom wyksztatcenia

W $wietle zebranego materialu statystycznego okazuje si¢, ze wiek nie jest
podstawowym czynnikiem determinujacym korzystanie z Internetu. Wiek-
sze znaczenie ma poziom wyksztalcenia podmiotu. Jak wskazujg dane GUS
zaprezentowane powyzej, stopien zaangazowania w internetowe aktywnosci
0s6b o wyzszym wyksztalceniu we wszystkich grupach wiekowych jest po-
dobny i obejmuje powyzej 90% przedstawicieli we wszystkich grupach wie-
kowych objetych badaniami. Wigzace si¢ z wiekiem nieréwnosci cechujg za$
przede wszystkim osoby o nizszym poziomie wyksztalcenia. Jedynie w grupie
najmiodszej (do 25 roku zycia) wyksztalcenie nie réznicowato intensywnosci
korzystania z Internetu. W wieku pozniejszym (25-64 lata) osoby o nizszym
poziomie wyksztalcenia zaczynaly odstawac od lepiej wyksztalconych, rzadziej
juz korzystajac z Internetu (56,6% dla niskiego poziomu wyksztalcenia i 99,8%
dla wysokiego poziomu). Powyzej 64 roku zycia wyksztalcenie zaczynalo zas
odgrywac istotng role podstawowego czynnika roznicujacego stopien interne-
towych aktywnosci i wynosito 13,5% dla oséb z niskim wyksztalceniem oraz
92,1% dla 0séb z wysokim (GUS, 2018, tab. 10B).

Wiek a rodzaje aktywnosci w Internecie

Internet jest narzedziem umozliwiajacym podejmowanie wielu zréznicowanych
form dziatania (jak poszukiwanie informacji, samoksztalcenie, rozrywka, zakupy,
kontakty rodzinne i towarzyskie, ekspresja wlasna, partycypacja obywatelska, kon-
takty z urzedami czy poszukiwanie i uzyskiwanie wsparcia). Badania przeprowa-
dzone na populacji generalnej dorostych Polakow wskazujg jednak, ze nie wszyst-
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kie sposrod oferowanych mozliwosci s3 wykorzystywane w jednakowym stopniu.
Wiek nie réznicuje preferencji dotyczacych celdw, dla ktérych Polacy korzystaja
z mozliwosci oferowanych przez Internet (rys. 1).

W komunikowanie sie B kreatywnosc B dostep do informacji

M e-zdrowie partycypacja spoteczna @ ustugi online

67 69
46 46
40 34
4 | B E R
) o | K mC -
ogot Polakdow 25-64 lat powyZej 65 lat
Uwaga:

- zaokraglono wg obowiazujacych zasad.

Rys. 1. Doroéli Polacy wg wieku i celow korzystania z Internetu (w % w stosunku do catej proby)

Zrédlo: oprac. wlasne za GUS, 2018, tab. 12A.

Jak wskazuje powyzszy rysunek, osoby w starszym wieku istotnie rzadziej podej-
mujg rozne formy aktywnosci internetowych. Mimo ze ogdlny poziom wszystkich
tych aktywnosci u 0s6b w wieku emerytalnym jest prawie o potowe nizszy niz u oséb
czynnych zawodowo, okolo 1/5 cztonkéw tej grupy korzysta jednak z mozliwosci
oferowanych przez ICT. Czynnik wieku nie réznicuje przy tym rodzaju preferencji
dotyczacych poszczegoélnych form wzmiankowanej aktywnosci. Najwazniejszymi
celami wskazywanymi przez wszystkich uzytkownikéw Internetu byty: dostep do
informacji, komunikowanie sie i korzystanie z ustugi okreslane mianem e-zdrowie.
Pozostale formy (jak kreatywnos¢, uczestnictwo w sprawach spotecznych czy ustugi
online) cechowaly si¢ mniejszym zainteresowaniem we wszystkich grupach wieko-
wych. Znaczacy wplyw czynnika wieku wystepowal jedynie w odniesieniu do wska-
zan dotyczacych dziatan umozliwiajacych realizacje potrzeby kreatywnosci. Zainte-
resowanie tego rodzaju mozliwosciami ogdlnie deklarowalta ponad 1/5 wszystkich
badanych, podczas gdy w grupie 25-64 lata dzialania takie eksponowata mniej niz
1/20 respondentéw, w grupie 65+ za$ mniej niz 1/30 badanych. Zréznicowania,
o ktérym mowa, nie da si¢ przy tym wytlumaczy¢ nizszym poziomem cyfrowych
kompetencji senioréw, gdyz w odniesieniu do innych form aktywnosci w cyberprze-
strzeni roznice takie si¢ nie pojawiajg. Uzasadnione wydaje si¢ natomiast przypusz-
czenie, ze roznice te wynikaja z odmiennych styléw ekspresji i form zaspokajania
potrzeby kreatywnosci, ktdre w poréwnywanych grupach wiekowych ksztaltowaty
sie w odmiennych warunkach socjalizacyjnych.
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Czynnik wieku ma wieksze znaczenie dla dynamiki zmian dotyczacych ana-
lizowanych preferencji wraz ze wzrostem wieku badanych. Na uwage zastuguje
przede wszystkim ogolnie duzy spadek stopnia zainteresowania najbardziej po-
pularnymi formami aktywnosci internetowych po ukonczeniu 55 lat. Wzmian-
kowane roznice poglebiaja si¢ przy tym w kolejnym przedziale wiekowym obej-
mujgcym osoby, ktore ukonczyly 65 rok zycia (pozyskiwanie informacji: spadek
zainteresowania 0 23,1% w grupie 25-64 lata i dalsze 20,6% w grupie 65+; komuni-
kacja: spadek zainteresowania o 27,2% w grupie 55-64 lata i dalsze 40,6% w grupie
65+; ustugi typu e-zdrowie: spadek zainteresowania o 10,8% w grupie 55-64 lata
i dalsze 15,2% w grupie 65+). Najrzadziej wskazywanymi jako atrakcyjne i intere-
sujace sg przy tym formy wigzace sie z kreatywnoscia, uczestnictwem spotecznym
oraz korzystaniem z ustug online (jak e-banking czy e-biuro), a zatem ustugi mo-
gace w znacznym stopniu wspomagac zachowanie sprawnosci intelektualnej oraz
bardziej efektywne funkcjonowanie senioréw w zyciu codziennym.

Zjawisko to mozna wyjasni¢, odwotujac sie do kilku czynnikéw. Jednym
z nich sg zmiany psychologiczne towarzyszace procesom starzenia si¢ (jak ogra-
niczajace kreatywno$¢ kostnienie struktur poznawczych czy redukujace stres zy-
cia stopniowe wycofywanie si¢ z mniej istotnych form aktywnosci). Istotne zna-
czenie moze mie¢ sygnalizowana wczesniej nieufnos¢ do bezosobowych form
uslug online (zwlaszcza internetowych platnosci). Zasadne jest takze stwier-
dzenie, ze ze wzgledu na warunki socjalizacji osoby starsze inaczej niz miod-
sza generacja zarzadzaja swoimi relacjami spolecznymi, preferujac bardziej bez-
posrednie formy kontaktéow interpersonalnych. Jesli jednak spojrzymy na cele
korzystania z Internetu poprzez pryzmat poziomu wyksztalcenia, zobaczymy
odmienny obraz (rys. 2).

Osoby o niskim poziomie wyksztalcenia cechuje sukcesywny i ogdlnie wysoki
poziom wycofania si¢ z internetowych aktywnos$ci w miare uplywu wieku. Jedynie
w mlodosci (wiek przedprodukcyjny - do 25 roku zycia) przejawiaja one bardziej
intensywna aktywno$¢ wigzaca si¢ z procesami komunikowania sie, poszukiwa-
nia informacji i zachowaniami kreatywnymi. Pozostale zachowania cechuje niski
poziom aktywnosci nawet wsrdd ludzi bardzo mtodych. Prawie we wszystkich ob-
szarach (takze tych najsilniej preferowanych w mlodosci) wraz z zaprzestaniem
aktywnosci zawodowej daje si¢ zauwazy¢ znaczacy spadek zainteresowania ak-
tywno$cig internetows, szczegdlnie dramatyczny w odniesieniu do funkcji komu-
nikacyjnych. Zbiorowo$¢, o ktorej mowa, we wszystkich kategoriach wiekowych
wyroznia sie takze najnizszym zainteresowaniem ustugami online.

Inaczej prezentuje si¢ aktywnos¢ w Internecie Polakéw o wyzszym poziomie
wyksztalcenia (rys. 3).
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® komunikowanie sie M kreatywnos¢ W dostep do informacji
M e-zdrowie M partycypacja spoteczna = ustugi online
97
85
60
38 40
25
14 45
8 7
4 2 3 ° 2
0,6 0,4 0,4
. [ | [ p— [ | [ |-
wiek przedprodukcyjny wiek produkcyjny wiek poprodukcyjny

Uwaga:

- wskazniki zaokraglono wg obowiazujacych zasad,

- wiek przedprodukcyjny to 18-24 lata; wiek produkcyjny to 25-54 lata; wiek poprodukcyjny to powyzej 55 lat.

Rys. 2. Doroéli Polacy o niskim poziomie wyksztalcenia wg wieku/poziomu aktywnosci zawodowej
i celow korzystania z Internetu (w %)

Zrédlo: oprac. wlasne za GUS, 2018, tab. 15B.

B komunikowanie sig B kreatywnoscé W dostep do informacii
M e-zdrowie W partycypacja spoteczna ™ ustugi online
100 96 95 95
73 74 75 79
62
a6 49 52
34 34
. 18 20 13 14
[ | . [ | [ -
wiek przedprodukcyjny wiek produkeyjny wiek poprodukcyjny

Uwaga:
- wskazniki zaokraglono wg obowigzujacych zasad.
- wiek przedprodukcyjny to 18-24 lata; wiek produkcyjny to 25-54 lata; wiek poprodukeyjny to powyzej 55 lat.

Rys. 3. Doroéli Polacy o wysokim poziomie wyksztalcenia wg wieku/poziomu aktywnosci zawodo-
wej i celow korzystania z Internetu (w %)

Zrédto: oprac. whasne za GUS, 2018, tab. 15B.

Internautéw o wyzszym poziomie wyksztalcenia ogoélnie cechuje wigksza in-
tensywnos¢ i zréznicowanie podejmowanych w Internecie form aktywnosci. Oso-
by lepiej wyksztalcone w wigkszym stopniu niz respondenci o nizszym wyksztat-
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ceniu wykorzystuja przy tym Internet dla celow wiazacych si¢ z troska o zdrowie
oraz czesciej korzystaja z ustug i serwiséw online.

Wyjatek stanowig formy wigzace sie z partycypacja spoteczng, ktérych popu-
larno$¢ jest ogolnie niska we wszystkich grupach badanych - bez wzgledu na ich
wiek i wyksztalcenie.

Prébujac wyjasni¢ zarysowane powyzej prawidlowosci, mozemy przypusz-
czaé, ze wynikajg one przede wszystkim z ogélnie wyzszych kompetencji i wiek-
szej sprawnosci intelektualnej lepiej wyksztalconych internautéw (na powigzania
wyksztalcenia ze wzmiankowanymi kompetencjami zwrécono uwage w charak-
terystyce teoretycznych ram niniejszego opracowania), odmiennego stylu zycia
cechujgcego obie dyskutowane grupy (nizsze wyksztalcenie sprzyja ograniczaniu
aktywnosci do Zycia rodzinnego i zawodowego), jak rowniez wiekszej troski oséb
lepiej wyksztalconych o zdrowie wlasne i rodziny.

Bariery korzystania z Internetu przez senioréw w Polsce

Jak wskazujg zaprezentowane powyzej dane, cyfrowe nieréwnosci moga by¢ uwa-
runkowane wieloma czynnikami, wéréd ktérych, obok poziomu zamoznosci, duze
znaczenie maja wiek i poziom wyksztalcenia internautéw. Jak jednak wskazuja
prace Correa (2015) czy Scheerder i in. (2017), istotne sg takze czynniki wigza-
ce si¢ z motywacja oraz poczuciem wlasnych kompetencji. Tezy te potwierdzaja
badania Gléwnego Urzedu Statystycznego przeprowadzone na probie generalnej
0s6b dorostych dotyczace stopnia i form wykorzystywania Internetu w kontaktach
z urzedami (rys. 21 3).

Ogodlne rzecz biorac, Polacy niezbyt chetnie kontaktuja sie z urzedami za po-
$rednictwem form zautomatyzowanych, preferuja kontakt z czlowiekiem. Ustu-
ga ta postrzegana jest jako rodzaj bariery utrudniajgcej dostep do urzednikow.
W roku 2018 prawie 60% (56,9%) dorostych mieszkancéw Polski nie wysylato
elektronicznych formularzy, 31,4% respondentéw wskazywalo, ze nie mialo takiej
potrzeby, z czego tylko 5,3% badanych przyznalo sie do braku umiejetnosci w tym
zakresie, a 13% stwierdzilo ponadto, ze wymagane przez urzad formularze wypel-
nil za nich kto$ inny. Wskazniki te byly jedynie nieznacznie lepsze w grupie oséb
wyksztalconych (GUS, 2018, tab. 19B).

Wykorzystywanie form zaposredniczonych internetowo jest przy tym trakto-
wane jako jeden ze wskaznikéw kompetencji cyfrowych. Poczucie ich posiadania
motywuje do podejmowania tego rodzaju zachowan. Jak wskazujg zaprezentowane
ponizej dane (rys. 4), poczucie posiadania owych kompetencji nie jest jednak po-
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wszechne, co znajduje wyraz w niewielkim stopniu wykorzystania Internetu jako
medium posredniczacego w kontaktach z urzedami (gtéwnie jako zZrédta informa-
cji czy ulatwienia w uzyskaniu i ztozeniu wymaganych przez urzad formularzy).

M szukanie informacji M pobieranie formularzy wypetnianie formularzy
44,2 47 49,4
20,6 20,2 21 -
I
ogot Polakow niskie wyksztatcenie wysokie wyksztatcenie

Rys. 4. Doroéli Polacy wg poziom wyksztalcenia i deklarowanych przyczyn korzystania z Internetu
w kontaktach z administracja publiczng (w %)

Zrodlo: oprac. wlasne za GUS, 2018, tab. 18B.

Ogodlna analiza danych prezentowanych powyzej wskazuje, ze kontakty urze-
dowe za po$rednictwem Internetu sa forma wykorzystywana jedynie przez 1/5
badanych Polakéw. Obraz radykalnie si¢ zmienia, je$li uwzglednimy poziom
wyksztalcenia respondentéw. Osoby o nizszym poziomie wyksztalcenia charak-
teryzuje tu cyfrowa absencja (niewielka zwyzka stopnia wykorzystania Internetu
dotyczy jedynie poszukiwania informacji dotyczacych m.in. adresu, telefonu czy
godzin pracy danego urzedu), podczas gdy osoby o wyzszym poziomie wyksztal-
cenia demonstruja wiekszy stopien zanurzenia w Internecie, czego wyrazem jest
dwukrotnie czestsze niz przecietne dla calej zbiorowosci i dziesieciokrotnie czgst-
sze niz w grupie osob gorzej wyksztalconych wykorzystywanie jego mozliwosci za-
réwno uzyskiwania informacji, jak tez wypelniania i sktadania formularzy online.

Ten pozytywny wplyw wyksztalcenia stabnie jednak wraz ze wzrastajagcym
wiekiem badanych (rys. 5).

B szukanie informagji M pobieranie formularzy wysylanie formularzy

27,1 27,6 29,6

16,4
% 135
11,4 10,1 93 93
.. . - .

16-24 lat 25-54 |at 55-65 lat 65 lati wiecej

Rys. 5. Doro$li Polacy wg wieku i przyczyn korzystania z Internetu w kontaktach
z administracjg publiczng (w %)

Zrédlo: oprac. wlasne za GUS, 2018, tab. 18B.
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Stosunkowo najwyzszy poziom zaangazowania w zalatwianie spraw urzedo-
wych za posrednictwem Internetu cechuje osoby w pelni aktywnosci zawodowej
(25-54 lata). One tez s3 gtéwnymi odbiorcami ustug wiazacych si¢ z pozyskiwa-
niem informacji oraz pobieraniem i skltadaniem formularzy online. Nieréwno-
$ci cyfrowe narastaja jednak z wiekiem badanych. W grupie mlodych emerytéow
(55-64 lata) forma ta jest rzadziej wybierana (blisko trzykrotny spadek popular-
nosci). Senioréw powyzej 65 roku zycia mozna natomiast opisywac w kategoriach
cyfrowego wykluczenia.

Podsumowanie

Reasumujac, mozemy stwierdzi¢, ze podjete analizy pozwolily wyprowadzi¢ naste-
pujace odpowiedzi na postawione pytania badawcze. Spoteczenstwo polskie ogol-
nie charakteryzuje si¢ cyfrowym podziatem, w ktérym linie demarkacyjne prze-
biegaja wedlug wektoréw wieku i wyksztalcenia. Podzial wigzacy si¢ z wiekiem
zachodzi na poziomie 65 roku zycia, ktéra to granica rozdziela osoby aktywnie wy-
korzystujace mozliwosci ICT (do 65 r.z.) od oséb aktywnosci tego rodzaju niepo-
dejmujacych (65+). Zmienng posredniczacy, ktéra ma znaczenie dla ksztaltowania
sie poziomu aktywnosci cyfrowych, jest poziom wyksztalcenia. Osoby o wyzszym
poziomie wyksztalcenia, takze w grupie senioréw, czesciej i w wigkszym zakresie
korzystaja z mozliwosci ICT. Osoby gorzej wyksztatcone, takze w wieku produk-
cyjnym, korzystaja z owych mozliwosci rzadziej. Wczes$niej tez je ograniczaja lub
porzucajg, doswiadczajac w wieku emerytalnym cyfrowego wykluczenia.
Analizujac sytuacje samych senioréw, nalezy stwierdzi¢, ze istniejace dane
zaprzeczaja tezie cyfrowego wykluczenia calej kohorty wiekowej, ktora jest we-
wnetrznie zréznicowana pod wzgledem kompetencji, form i stopnia wykorzysty-
wania Internetu. Zamiast o cyfrowym wykluczeniu mozemy moéwié raczej o wy-
stepujacym w jej obrebie cyfrowym podziale, w ktérym decydujaca role odgrywa
poziom wyksztalcenia. Osoby starsze zarzadzajg przy tym swoimi aktywno$ciami
internetowymi w podobny sposéb jak osoby miodsze. Decydujaca role odgrywaja
przy tym indywidualne potrzeby, zainteresowania i poczucie kompetencji.
Zgromadzone dane podwazajg stereotyp senioréw postrzeganych jako osoby
nieodnajdujace si¢ badz niepotrafigce funkcjonowaé w $wiecie cyfrowym. Popu-
lacja ta jest bardzo zréznicowana zaréwno pod wzgledem swych mozliwosci, jak
tez kompetencji i potrzeb wykorzystywania Internetu. Ponad 1/3 polskich emery-
tow mniej lub bardziej intensywnie korzysta z Internetu. Czynnik wieku odgrywa
znaczacg role w ksztaltowaniu form oraz intensywnosci korzystania z Internetu.
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Okresem granicznym jest jednak nie czas przechodzenia na emeryture, lecz czas
przejscia od wczesnej dorostosci do fazy progresywnej ekspansji cechujacej si¢ po-
czatkami stabilizacji zyciowej, oslabieniem wiezi z grupa réwiesniczg oraz wzro-
stem zaangazowania podmiotu w role spoteczne wigzace si¢ z zZyciem zawodo-
wym i rodzinnym (ok. 30-35 r.z.). Zachodzace w tym okresie zmiany w stylu zycia
i sposobie funkcjonowania podmiotéw przyczyniaja si¢ bowiem do radykalnego
ograniczenia czasu spedzanego w cyberprzestrzeni. Nie bez znaczenia jest rowniez
historyczna specyfika warunkéw socjalizacji wspolczesnych senioréw chronigca
przed negatywnymi skutkami mediatyzacji czesto okreslanymi jako ,,mediotyzm”,
takimi jak np.: powierzchownos¢ podejmowanych aktywnosci, waski i ubogi za-
kres zainteresowan czy mata selektywno$¢ i brak krytycyzmu wobec pozyskiwa-
nych informacji (Morbitzer, 2016).

Podjete analizy wskazujg ponadto, ze czynnikiem zasadniczo réznicujacym sto-
pient wykorzystania Internetu jest nie wiek, a poziom wyksztalcenia. Jedynie w gru-
pie najmlodszych Polakéw (16-24 lata) czynnik ten nie byl istotny. We wszystkich
starszych grupach osoby lepiej wyksztalcone czesciej korzystaty z Internetu, odsetki
internautéw nie byly przy tym w owych grupach znaczaco zréznicowane.

Zalezne od wyksztalcenia internautéw, a nie od wieku okazaly sie takze cele
realizowane za posrednictwem Internetu. Do podstawowych zaliczono przede
wszystkim poszukiwanie informacji, komunikowanie si¢ oraz ustugi o charakterze
zdrowotnym. Nizszy poziom wyksztalcenia respondentéw wspotwystepowat jed-
nak z malejagcym wraz z wiekiem zainteresowaniem poszukiwaniami informacji
oraz procesami komunikowania sie, ktdre to zjawisko nie wystepowalo w grupie
0s0b o wyzszym wyksztalceniu.

Czynnik wieku nie réznicowal réwniez stopnia zaangazowania badanych os6b
w internetowo zapos$redniczone formy dziatalnosci spolecznej i politycznej. We
wszystkich grupach wiekowych odsetek 0s6b zaangazowanych byt bardzo niski.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze wbrew popularnym pogladom grupa senio-
réw nie jest zagrozona wykluczeniem informacyjnym. Ich sposob podejscia do
Internetu cechuje si¢ jednak wiekszym dystansem i utylitaryzmem. Czg$¢ z nich
w mniejszym lub wiekszym stopniu doswiadcza takze niedostatkéw posiadanych
kompetencji.

Rekomendacje praktyczne

Przektadajac owe stwierdzenia na jezyk zalecen praktycznych, nalezy stwierdzi¢, ze
wskazane jest zwigkszenie oferty i dostepnosci kursow ksztattujacych lub podno-
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szacych kompetencje cyfrowe senioréw oraz podejmowanie akcji zachecajacych te
grupe do zwiekszania aktywnosci zaposredniczonych cyfrowo. W projektowanych
dziataniach nalezy jednak przyja¢ nastepujace zalozenia:

- w Polsce nie ma obowigzku korzystania z Internetu, a préby narzucania go
§3 sprzeczne z prawem;

- nadmierne zaangazowanie w dzialania w cyberprzestrzeni stanowi patolo-
gie spoleczng (nowe uzaleznienia) i zagrozenie zdrowotne;

- zwiekszenie zaangazowania w aktywnosci internetowe ludzi w wieku eme-
rytalnym moze przyczynic¢ si¢ do zwigkszenia ich izolacji spotecznej oraz
pogorszenia ich kondycji zdrowotnej; wymaga zatem programéw stymulu-
jacych ich bezposrednie kontakty spoleczne i aktywno$¢ fizyczna;

- funkcjonowanie ludzi starszych w internetowych matriksach i bankach
informacyjnych moze zagraza¢ adekwatnosci ich funkcjonowania w prze-
strzeni realnej;

- osoby starsze cechuja si¢ odmienng sytuacja zdrowotna, ekonomiczna, ro-
dzinng i spofeczng, odmiennymi stylami zycia, potrzebami i sposobami
dzialania; bezzasadne, a nawet szkodliwe bytyby zatem préby generalizowa-
nia ich ogladu oraz jednakowego traktowania.
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The next decade was announced by WHO as the Decade
of Healthy Aging. This is the answer to the social issue of
highly developed countries, which is the aging of the socie-
ty. In this context, there is the problem of active participa-
tion of seniors in social life, and especially the prevention
of their social marginalization. Hence, projects that coun-
teract exclusion and support active aging processes largely
refer to modern technologies. Searching for answers to
these questions and dilemmas, this text adopts an interdis-
ciplinary approach, situating undertaken analyzes in the
context of theories of aging, motivation as well as learn-
ing and using new technologies. The conclusions of the
research undertaken — theoretical and empirical studies —
undermine the hypothesis of digital exclusion of seniors
perceived as the age group category. In the light of this re-
search, it seems that education is the factor that influences
the development of digital divide and digital inequalities
within the community.

Introduction

One of the biggest contemporary challenges are the processes of ageing. In the
past they were connected to the natural succession of generations, where ageing
people would step back from socially active lifestyle, and undergo a process of
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marginalising within the so-called family care. That situation drastically changed,
following the so-called second demographic shift, characterised both in terms of
demographic processes categories (lengthening of human life, decline in fertility
rates), as well as evolution of social and family patterns (women’s employment
activation, decline of family care potential, fading of multi-generation families),
migration processes (separated families), or increase in wealth, and individual and
group aspirations. As a consequence, the number of ageing people, with varied
health and personal needs, began to rise.

The aforementioned processes have become one of the substantial challenges,
that contemporary governments and societies face (DG ECFIN, 2018). Baby boom-
ers retiring have caused a deficit of qualified personnel on job markets, which poses
a threat to economy growth. The increasing strain on systems of social security has
become a subject of concern for financiers managing national budgets. The necessity
to ensure the elderly have access to effective healthcare and wellness has become
a social priority. Being old and ageing have become politicised in many discourses.

In response to the eras challenges, WHO proclaimed the years 2020-2030
the Decade of Healthy Ageing, pointing out to the governments and societies the
need for, and courses of action, necessary for enhancing the quality of life of the
elderly. One of the most important were deemed actions undertaken at various
levels, aimed at preventing discrimination, social exclusion, and marginalising of
the elderly, strengthening their presence in social life, their subjectivity, as well as
enhancing care and range of services offered to this age group. New media have be-
come an important element of this newly designed system (WHO, 2019a, 2019b).

Achieving above goals requires changing the paradigm of caring for ageing
people, so they get reactivated into society and the job market, regain their sub-
jectivity and retake responsibility for their own life. The change needs to entail
more intensive and systemic use of the possibilities given by new media and digital
society (like communication, increasing personal security, use of and access to
entertainment and information, online shopping, e-banking, e-office or remote
care). An important condition to carry out those solutions is the readiness of the
elderly to use modern technologies, especially Internet, in everyday life, as well as
having relevant competencies to do so. The reality of developing said predisposi-
tion amongst the elderly is often called into question.

The reasons for those doubts can be both pictures of old age shaped in the
past, as well as the variety of strategies being adopted by the elderly to cope with

! In Poland i.a. it is a stereotype of a person that is poor, sickly, senile, requiring care and with-
drawing from their usual activities and lifestyle to their households (Swiderska, Kapszewicz, 2015;
Miszczak, 2006).
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ageing. Not without significance is the hypothetical premise of digital exclusion of
old people, stemming both from the extrapolation of the historical marginalisa-
tion of the elderly to power relations in the cyberspace (Bleszynska, 2018), as well
as empirically proven concerns regarding the elderly adults’ ability to learn, con-
sidered in the context of human learning. In post-communist countries, such as
Poland, of importance can also be worse (compared to Western Europe) material
condition of society, but also its relatively late contact with IT (Orlowska, 2016).

Bearing in mind the above, it seems crucial and necessary to carry out an anal-
ysis that would enable identification of the degree, goals and conditions of the
new media usage (esp. Internet) by the contemporary elderly. The need to avoid
generalisation ignoring the specifics of national contexts, prescribes focusing the
analysis on one particular society, in this case - the Polish one.

Theoretical framework

Theoretical basis for analysis in this text is interdisciplinary and references the idea
of ageing, motivation, human gap, digital exclusion and domestication. The intent
of this argument is to draw attention to the sometimes ignored developmental po-
tential of the elderly. Its primary thesis is a notion that ageing societies have latent
developmental potential. Unlocking this potential depends not only on rejecting
the paradigm of the policy socially marginalising the elderly, but also on intensi-
fied employment of possibilities of new media into working with this age group.
Old age and ageing are natural patterns of development. The definitions of
old age and the elderly however are not unambiguous and would get redefined
in the past (Phillipson, 1982). As socially-constructed categories, they refer to
two dimensions of human’s functioning: biological changes in the organism, and
changes to existing in the social structure. Currently, according to WHO (2019a),
we recognise old age as starting around 60, so around the age of retiring. There
are three stages of getting old: young old (60-75), middle old (75-90) and old old
(above the age of 90 yo). In this period the humans’ health and physical condition
declines, their ability to adapt, as well as and mental (especially cognitive) capabil-
ities, weaken, their relations and social roles (including marginalisation and iso-
lation) change, but also the perception of self and the world changes (lowering of
self-esteem, feeling of no longer being needed, loss of meaning of life). Those pro-
cesses progress in a varied way and have a different degree of severity in particular
persons. A big role in their dynamics play, apart from genetics, the activities the
elderly undertake (especially those stimulating social contacts), their tendencies to
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maintain or limit social interactions, social capital limited to, or exceeding peers,
as well as individual adaptability.

Interactions between all those dimensions determine the strategy an elder-
ly person adopts to cope with the experience of ageing. Following the results of
Neugarten’s research (1996), we can distinguish two basic strategies: 1) redefining
own situation as new challenges and possibilities, and undertaking active forms of
coping with ageing, without withdrawing from social life and limiting life satisfac-
tion, and 2) withdrawing from participating in society into a closed circle of family
life or solitude. The latter of these two, over time jeopardises the well-being of the
elderly, adding to their social marginalisation and quicker physical and mental
degradation (Johnson, Mutchler, 2013).

Considering the above, the contemporary programs aimed at solving prob-
lems of ageing society refer to UN’s postulate of “society for all ages”, which
points to the necessity to change the patterns of working with the elderly, that is
to be a shift from the paradigm of caring to the paradigm of active ageing (WHO,
2002: 34). Active ageing is defined here as the process of optimising actions ena-
bling the elderly to achieve the quality of life characterised by the triad of values:
health, safety, and social participation (WHO, 2002: 12). Rowe and Kahn (1977:
424) employ a similar definition for “successfully ageing”, characterising it as
multi-dimensional, including activities focused on illness prevention, sustaining
physical and cognitive functions, as well as social engagement, and productive
forms of activity.

Among essential pillars of “active ageing’, apart from maintaining good phys-
ical condition and ability to be autonomous and self-reliant, is also the category of
“participation”, which includes varied forms of social activity by the elderly (pro-
fessional activity, participation in culture and consumption, interactions with fam-
ily and friends, political participation, cultivating interests, searching for informa-
tion, or educational activities). The possibilities to undertake those by the elderly
of varied living standards (including those living alone, experiencing functional
limitations, or even requiring specialised care) are enabled by contemporary tech-
nologies, where one of the most significant ones (next to assisting technologies) is
IT. For a long time, those technologies, as well as new media, have been perceived
as belonging mostly to young generations, for whom they have always been a nat-
ural environment to thrive in. Older generations were associated with defined by
Botkin (2014) the “human gap”, that describes the phenomenon of increasing di-
vergence between a rapid development of knowledge and technology, and human
ability to assimilate and absorb them, on a mass scale. It was assumed that the
ageing processes would be a significant factor exacerbating the digital divisions
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and exclusion existing in the society, which could, to a great extent, hinder the use
of new media to meet the needs of the elderly.

The idea of the “digital divide” (also: “technological divide”, “digital gap”, or
“technological gap”) pertains to the differences in access and the level of use of
digitization and related technologies by various social groups and communities
(Compaine, 2001). Broadly speaking, it defines “the differentiation between in-
dividuals, homesteads, enterprises and geographic areas in access to information
and communication technologies and the possibility of using these technologies
for various purposes” (OECD, 2001: 5). The aforementioned gap may occur at
many levels, and its causes are related to the influence of factors of a varied nature.
Thus, we can speak of a digital gap between individual countries and the societies
living in them, as well as digital divisions and inequalities within the same society.

Analyses of digital divisions generally cover three levels: access to technolo-
gy, the ability to use it and the benefits obtained by its users (Scheerder et al.,
2017). The causes of the phenomenon in question can be divided into two cate-
gories. The first of them, presented by Regnedd and Muschert (2013), is consti-
tuted by conditions external to the individual. They mirror economic and social
inequalities, both between countries and within the same society. They include
the technological backwardness of a given country (e.g. Poland widespread access
to Internet only after the year 2000), low level of economic development, under-
development of infrastructure necessary to popularise IT, generally low level of
education, political conditions (e.g. authoritarian governments limiting citizens’
access to Internet) and cultural factors (Amish communities, for example, do not
accept modern technologies). The second category includes individual features of
the entity shared with other people and restricting or preventing access to mod-
ern technologies (such as age, gender, disability, low income or difficult housing).
Personality traits (such as the level of intelligence, and anxiety), individual motiva-
tions, lifestyle and general life values, as well as the level of competence in using I'T
are of great importance (Correa, 2015; Scheerder et al., 2017). Individual users also
differ in the degree and forms of Internet use (Siverstone et al., 1996).

According to the Domestification Theory, the elderly include IT in everyday
life, adapting their use to their individual habits and lifestyle. According to Hynes
and Rommes (2005), this process can be divided into four basic phases: the ad-
aptation stage (acquisition and beginnings of using new media), the objectifica-
tion stage (placing the newly-acquired device in the home space and exploring
its possibilities), the incorporation stage (including the Internet in the activities
undertaken and the routine of everyday life, as well as the related consequences),
and the conversion stage (relationships of Internet users with the outside world
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after acquiring the ability to use the purchased devices and integrating them into
the daily routine). Reaching the conversion stage by the subject is an indicator of
success in the process of domestication of the Internet, but it does not end this
process, because as the life situation of the subject develops, the way of using the
said devices will also change (Berker et al., 2006). And the phenomenon of digital
inequality can occur at any stage.

According to van Dijk (2013), it is related to the more general phenomenon of
social marginalisation resulting from the stratification system of a given commu-
nity. As indicated by the research of Scheerder et al. (2017), its significant determi-
nant is the level of education of the subject. People with higher education use new
media more often and more competently than people with lower education. They
also include Internet activities more frequently in their daily routine. To some
degree, it is undoubtedly related to more efficient navigating in cyberspace and
longer training in learning. However, motivational factors may play a significant
role (van Dijk, 2005).

Attempts to explain the specificity and role of individual motivations related
to the use of IT were made on the basis of theories referring to both the sociolog-
ical and psychological perspective (such as the Expectation-Confirmation Theory
ECT, the Social Cognitive Theory SCT, the Theory of Reasoned Action TRA, the
Theory of Planned Behaviour TPB, the Innovation Diffusion Theory IDT), cre-
ating models focused on selected aspects of behaviour (such as the Technology
Adoption Model TAM, the Motivational Model MM, or Model of Adoption of
Technology in Households MATH). The Unified Theory of Acceptance and Use of
Technology UTAUT?2 seems to be the most useful for a comprehensive explana-
tion of the attitudes of the elderly towards the use of IT technology.

Its authors propose a multidimensional model of behaviour, that takes into
account the complexity of the factors motivating (or demotivating) the subject to
use new technologies. This group includes the impacts of the social environment,
comparison of the expected expenditure and effort, with the anticipated effects
and benefits, assessment of the conditions accompanying the action under con-
sideration, costs and value of possible investment, hedonistic attitudes of the sub-
ject and habits formed during their life (Venkatesh et al., 2016). The usefulness of
UTAUT?2 for the analyses undertaken in hereby text has been confirmed by both
studies on socio-psychological changes accompanying ageing processes, as well as
studies on the use of various forms of Internet activity by senior citizens (Niehaves
etal., 2014).

With age, the need for personal comfort and convenience increases. As demon-
strated by research on the relationship between age and the propensity to risk, the
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neurobiological changes occurring with ageing limit the tendency to engage in
impulsive and risky behaviours, boosting caution and reflexion, that takes into
account the calculation of expected costs and benefits (Grubb et al., 2016; Tymula
et al., 2013). Further to digital forms of activity, this regularity is confirmed by the
attitudes of seniors towards online banking, perceived by many people as a risky
form of managing their financial resources. The aversion to this form is also inde-
pendent of the level of digital competences, because even in the group of people
who eagerly and easily use the Internet, most people avoided this form, preferring
direct contacts (Ainin et al., 2005; Hill et al., 2008; Asmi et al., 2012).

Senior citizens show more positive attitudes towards other forms of digital
activities. Studies by Wyatt (2003), Bradbrook and Fisher (2004), Selwyn et al.
(2003), Russell et al. (2002) show that the elderly are very interested in using ICT
for communicating with family and friends, searching for information, shopping,
learning or getting help and helping others. An important factor in making deci-
sions about the use of ICT by people who have not yet done so, is the local context
of the subject’s functioning (Woolgar, 2002), especially the impact of the social
environment (Cushman et al., 2006).

Ageing processes generally increase the role of environmental factors (limiting
or favouring the activity of seniors) and the impact of the social environment,
especially of the immediate family. In line with the regularities of post-figurative
cultures distinguished by Mead (1970), which include the cultures of Western civ-
ilisation, intergenerational relations play a special role, where knowledge and skills
flow from children to parents, and from grandchildren to grandparents. Through
them, the elderly enter the world of modern technologies. The guide in the digi-
tal world for the contemporary elderly is usually representatives of the millennial
generation, i.e. people born already in the times of popularisation of digital media
(1980s), who use them efficiently and do not show technophobic fear. By stimu-
lating Baby Boomers’ interest in new technologies, they often are also the most
effective teachers shaping the competencies of using them (Strauss et al., 1991;
Roberts, 2010).

Developing digital competencies, however, requires some preparation ac-
quired in the course of earlier stages of education. As Klecun (2008) points out,
these competencies are a hybrid, which consists of numerous skills, such as litera-
cy, computer skills, information searching and media literacy. They enable the IT
user to comprehend read texts, and express themselves correctly in writing, use
multimedia equipment, effectively search for and use information, as well as un-
derstand the principles of media functioning and critically judge the information
obtained through them. The complexity of this hybrid is best expressed by Thomas
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et al. (2007) in the term “transliteracy”, which indicates the new quality of interac-
tions of individual, more traditional components.

Deficits of digital competencies, as well as general lack of knowledge and
ICT’s low physical availability, lack of access to assistive technologies enabling
the use of ICT by people with disabilities (especially visually impaired), insuffi-
cient motivation, poverty, poor living conditions and psychophysical condition,
lack of social support or demotivating impact of the environment can contribute
to the digital exclusion of the subject (Georgiu, 2004; Jedlinska, 2018). Further
to Suchman and Klecun (2006), or McLean (2008), this concept describes a situ-
ation in which a person is deprived of access, use and/or free decision on the use
(or abandonment) of information and communication technologies. The limita-
tion in question is closely connected to the phenomena of marginalisation and
social exclusion.

The specifics of the functioning of contemporary societies increasingly forces
members of individual communities to use the aforementioned technologies. At
the same time, little importance is attributed to individual needs and preferences.
Institutional and social pressure create the norm of presence in cyberspace’. Peo-
ple who reject these achievements of civilization progress, have difficult access to
them or, for various reasons, cope with their requirements in a worse way, are be-
ing stigmatised and marginalised (Selwyn, 2003). More and more often they expe-
rience social exclusion manifested by limitation of social contacts, exclusion from
social circles® or deprivation of access to certain goods and services. The spiral of
exclusion often appears, when the factors acting at the outset (such as poverty, dis-
ability, low level of education, belonging to socially marginalised groups) become
the primary reason for the lack of access to ICT. As a consequence, by limiting the
possibility of using the Internet, impoverishment of the social support network of
a given person and the low level of their digital competences, a digital exclusion
which deepens social exclusion is generated. There are also feedback links between
digital and social exclusion.

An attempt to reduce the aforementioned phenomenon is the development of
digital competencies in people experiencing this spiral, especially in the elderly.
Such activities are generally seen as necessary for the inclusion of seniors into the
digital society. However, as McLean (2008) warns, these actions, if taken carelessly

* The pressure in question can have a number of negative effects. For some, the norm of using
ICT becomes a source of an obsessive need to constantly immerse in cyberspace (the phenomenon
of cyberzombies), for others it is a source of social anguish and emotional disturbances.

* Vide: the infamous slogan “If you are not on Facebook, you do not exist”.
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and detached from the individual context, may have negative effects, burdening
senior citizens with costs, efforts and responsibility, that they are not always able to
bear. Failure to take into account the specificity of the life situation, as well as the
individual physical and mental differentiation of the functioning of older people,
may therefore result in inadequate training and training programs, as well as social
programs that do not meet the needs of the recipients.

Despite these caveats, the inclusive potential of initiatives aiming at reducing
digital inequalities experienced by the elderly, should be appreciated. Particularly
valuable are the activities proposed by WHO focusing on selecting and support-
ing institutions of leaders within senior communities (WHO, 2002). These peo-
ple, acting primarily at the local level, would fulfill two functions. One, external,
would involve representing seniors and advising government and non-govern-
mental agencies through community panels or focus groups. The second func-
tion - intra-group — would include advisory, educational, supportive and encour-
aging activities addressed to seniors themselves. The selection and education of
leaders who fulfill these functions requires at the same time a change in the way
of thinking of older people and a departure from standard forms and content of
shaping digital competencies generally understood as detached from the context,
a relatively simple set of technical skills taught at various courses addressed to
people in the so-called Third Age. The first stage of the process of designing more
effective forms of interaction is the analysis of the forms and conditions of digital
activity of seniors.

Research method

The subject of the analysis of Polish senior citizens in cyberspace, its scope and
forms. They looked for answers to the following questions:
— Is the group of Polish seniors generally characterized by the phenomenon
of digital exclusion?
- If, and if YES, what is the significance of age and education level for the
attitudes of Polish seniors towards the Internet?
- If, and if YES, what is the significance of the age and education level of sen-
iors for the forms of their activity in cyberspace?
Driven by the need to obtain data that fully reflect the characteristics of the
analysed population, the research referred to the analysis of already existing data
(Babbie, 2015). The said data came from research conducted by highly credible
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institutions. The most important source of obtained research material were sta-
tistical offices and reputable public opinion research centres. The subject of the
undertaken analyses were data from studies published in 2015-2018.

These data, presented in individual parts of the next chapter, come from stud-
ies with a high degree of reliability and comparability. Polish statistical offices used
the research methodology, which was repeatedly verified, and which allows for
comparisons between the obtained data. The cited studies were also conducted on
large (often several dozen thousand) and representative samples or the so-called
general populations.

Another group of analysed statistical materials is research material on the use
of the Internet conducted by public opinion research institutions - in this case the
Public Opinion Research Centre. This type of research material relates to smaller
populations and concerns the so-called representative samples. The principle of
a transparent state makes information collected by government agencies or from
research financed by these agencies available to interested persons.

To sum up, we assume that the compilation and analysis of the collected data
allows for finding answers to the discussed and research questions. The conclu-
sions drawn on their basis may be useful for the purposes of constructing pro-
grams for the social inclusion of seniors.

Presentation and discussion of the collected data

General data on Internet use by people of retirement age seem to confirm the the-
sis of digital exclusion of seniors. As indicated by CBOS data, over the past 15 years
the number of people using the Internet has been growing rapidly and successively
(from 17% in 2012 to 67% in 2017). The recorded increase was over four times.
The research conducted by this studio revealed that in the age group of 18-24 and
25-34, almost everyone uses the Internet (100% and 96% respectively). With age,
this percentage slowly decreases and amounts to 87% of the population for the age
group of 35-44 years, 70% for 45-54 years, and only 47 and 23% (CBOS, 2017: 2).
In comparisons with younger age groups, internet users over 65 yo constituted
less than a quarter of their age group. The digital exclusion of seniors perceived
en masse is also confirmed by the data of the Polish Central Statistical Office. Re-
search conducted on the general population shows that 63.6% of respondents over
65 have never used the Internet (GUS, 2018). However, the digital division of Po-
land begins to change its demarcation lines if, in addition to age, we also take into
account the level of education of Internet (non-)users.
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Using the Internet, and age and level of education

In light of the collected statistical material, it turns out that age is not the main
factor determining the use of the Internet. The level of education of the subject is
of greater importance. As indicated by the data of the Central Statistical Office pre-
sented above, the degree of involvement in online activities of people with higher
education in all age groups is similar and covers over 90% of representatives in all
age groups included in the research. Inequalities related to age characterise mostly
people with lower level of education. Only in the youngest group (up to 25 years
of age), education did not differentiate the intensity of using the Internet. In later
age (25-64 years), people with a lower level of education began to lag behind the
better educated ones, using the Internet less frequently (56,6% for a low level of
education and 99,8% for a high level). Over the age of 64, education began to play
an important role as the basic factor differentiating the level of internet activity
and amounted to 13,5% for people with low education and 92,1% for people with
high education (GUS, 2018, tab. 10B).

Age and types of Internet activities

The Internet is a tool that enables many different forms of activity (such as search-
ing for information, self-education, entertainment, shopping, family and social
contacts, self-expression, civic participation, contacts with offices or seeking and
obtaining support). Research conducted on the general population of adult Poles
shows, however, that not all of the opportunities offered by them are used to the
same extent. Age does not differentiate preferences regarding the purposes for
which Poles use the opportunities oftered by the Internet (Fig. 1).
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Note:
- indicators rounded according to existing rules.

Fig. 1. Adult Poles according to age and purpose of Internet usage (% of the test sample)
Source: own elaboration based on GUS, 2018, tab. 12A.
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As the figure above shows, elderly people are significantly less likely to engage
in various forms of Internet activity. Despite the fact that the general level of all
these activities in people of retirement age is almost half lower than in profession-
ally active people, about 1/5 of the members of this group use the opportunities of-
fered by ICT. The age factor does not differentiate the type of preferences regarding
individual forms of the mentioned activity. The most important goals indicated by
all Internet users were: access to information, communication and using the ser-
vice referred to as “e-health”. Other forms (such as creativity, participation in social
affairs or online services) were less popular in all age groups. A significant influ-
ence of the age factor occurred only in relation to indications concerning activities
enabling the fulfillment of the need for creativity. Interest in this type of possibili-
ties was generally declared by more than 1/5 of all respondents, while in the 25-64
years old group such activities were displayed by less than 1/20 of the respondents,
and in the 65+ group less than 1/30 of the respondents. The differences in question
cannot be explained by the lower level of digital competencies of seniors, because
such differences do not appear in relation to other forms of activity in cyberspace.
However, it seems justifiable to suppose that these differences result from different
styles of expression and forms of satisfying the need for creativity, which in the age
groups compared, were shaped under different socialisation conditions.

The age factor is of greater importance for the dynamics of changes tak-
ing place in relation to the analysed preferences with the increase of the age of
the respondents. First of all, noteworthy is the generally large drop in the level
of interest in the most popular forms of Internet activity after the age of 55.
The aforementioned differences deepen in the next age group covering people
over 65 (obtaining information: a decrease in interest by 23,1% in the 25-64
age group and a further 20,6% in the 65+ group; communication: a decrease in
interest in by 27,2% in the age group 55-64 and further 40,6% in the age group
65+; e-health services: decrease in interest by 10,8% in the age group 55-64 and
further 15,2% in the group 65+;). The least frequently indicated as attractive and
interesting are forms related to creativity, social participation and the use of on-
line services (such as e-banking or e-office). Thus, services that can significantly
support the maintenance of intellectual fitness and more effective functioning of
seniors in everyday life.

This phenomenon can be explained by referencing several factors. One of them
is probably the psychological changes accompanying the ageing processes (such as
ossification of cognitive structures, limiting creativity or reducing life stress, grad-
ual withdrawal from less important forms of activity). The previously mentioned
distrust towards impersonal forms of online services (especially online payments)
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may play a significant role. It is also justified to say that due to the conditions of so-
cialisation, older people manage their social relations differently than the younger
generation, preferring more direct forms of interpersonal contacts.

However, if we look at the purposes of using the Internet through the prism of
the level of education, we see a different picture (Fig. 2).
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Note:
- indicators rounded according to existing rules,
- pre-working age is 18-24 years old; working age is 25-54 yo; post-working age is above 55 yo.

Fig. 2. Adult Poles with low level of education according to age/level of professional activity
and purposes of Internet usage (in %)

Source: own elaboration based on GUS, 2018, tab. 15B.

People with a low level of education are characterized by a gradual and gener-
ally high level of withdrawal from online activities as they age. Only in adolescence
(pre-working age — up to 25 years of age) do they show more intense activity re-
lated to the processes of communication, searching for information and creative
behaviour. The remaining behaviours are characterized by a low level of activity,
even amongst very young people. Nearly in all areas (including those most strong-
ly preferred in youth), along with the cessation of professional activity, a signifi-
cant decrease in interest in Internet activity can be noticed, especially dramatic in
regard to communication functions. The group in question, in all age categories, is
also distinguished by the lowest interest in online services.

The Internet activity of Poles with a higher level of education looks different
(Fig. 3).
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Fig. 3. Adult Poles with high level of education according to age/level of professional activity
and purposes of Internet usage (in %)

Source: own elaboration based on GUS, 2018, tab. 15B.

Internet users with a higher level of education are generally characterised by
greater intensity and diversity of online activities. Better educated people use the
Internet to a greater extent than respondents with lower education for health-re-
lated purposes and use online services and websites more often.

The exceptions are forms related to social participation, the popularity of which
is generally low in all groups of respondents, regardless of their age and education.

Trying to explain the regularities outlined above, we can assume that they re-
sult primarily from higher competencies and greater intellectual efficiency of bet-
ter educated Internet users (the links between education and the aforementioned
competencies were noted in the characteristics of the theoretical framework of
this paper), and a different lifestyle characterising both discussed groups (lower
education is conducive to limiting activity to family and professional life), as well
as greater care of better educated people for their own and family health.

Barriers to using the Internet by seniors in Poland

As the data presented above show, digital inequalities may be conditioned by many
factors, among which, in addition to the level of affluence, the age and level of
education of Internet users play an important role. However, as indicated by the
works of Correa (2015) or Scheerder et al. (2017), factors related to motivation
and the sense of own competence may also play a significant role. These theses are
confirmed by the research conducted by the Central Statistical Office on a general
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sample of adults on the degree and forms of using the Internet in contacts with
offices (Figures 2 and 3).

Generally speaking, Poles are reluctant to contact offices via automated forms,
preferring contacts with living people. This service is perceived as a kind of barrier
hindering access to officials. In 2018, almost 60% (56,9) of the adult population of
Poland did not send electronic forms. 31,4% of the respondents indicated that they
did not have such a need, of which only 5,3% admitted to having no skills in this
area, and 13% of the respondents also stated that the forms required by the office
were filled in by someone else for them. These indicators were only slightly better
in the group of educated people (GUS, 2018, tab. 19B).

The use of internet-mediated forms is treated as one of the indicators of digital
competencies, and the sense of having those motivates to undertake this type of
behaviour. As the data presented below show (Fig. 4), the feeling of having these
competencies is not common, which is reflected in the limited use of the Internet
as an intermediary medium in contacts with offices (mainly as a source of informa-
tion or facilitation in obtaining and submitting the forms required by the office).

M szukanie informacji M pobieranie formularzy wypetnianie formularzy

4

44,2 47 49
20,6 20,2 21 -
I

0got Polakow niskie wyksztatcenie wysokie wyksztatcenie

Fig. 4. Adult Poles by education level and declared reasons for using the Internet in contacts
with public administration (%)

Source: own elaboration based on GUS, 2018, tab. 18B.

A general analysis of the data presented above shows that official contacts via
the Internet are not the form used only by 1/5 of the surveyed Poles. However,
the picture changes radically if we take into account the level of education of the
respondents. People with a lower level of education are characterised by digital ab-
senteeism (a slight increase in the degree of Internet use concerns only the search
for information regarding, among others, the address, telephone or working hours
of a given office), while people with a higher level of education demonstrate a great-
er degree of Internet immersion, which the expression is twice as often than the
average for the entire population and ten times more frequent than in the group
of less educated people, using its ability to obtain information as well as fill in and
submit online forms.
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However, this positive impact of education weakens with the increasing age of
the respondents (Fig. 5).
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Fig. 5. Adult Poles by age and declared reasons for using the Internet in contacts with public
administration (%)

Source: own elaboration based on GUS, 2018, tab. 18B.

The relatively highest level of involvement in dealing with official matters via
the Internet is characteristic of people who are fully professionally active (25-54
years old). They, too, are the main recipients of services related to obtaining infor-
mation as well as downloading and submitting online forms. However, digital ine-
qualities increase along with the age of respondents. In the group of young retirees
(55-64 years old), this form is chosen less frequently (almost threefold decrease in
popularity). Seniors over 65 can be described in terms of digital exclusion.

Conclusion

Summing up, we can say that the undertaken analyses allowed us to come to the
following answers to the research questions posed.

The Polish society is generally characterised by the phenomenon of digital
division, in which the demarcation lines follow the vectors of age and education.
The age-related division occurs at the age of 65, which separates people who ac-
tively use ICT (up to 65) from people who do not undertake this type of activity
(65+). An intermediary variable that is significant for the level of digital activity
is, however, the level of education. People with a higher level of education, also
in the senior group, use ICT opportunities more often and to a greater extent.
Less educated people, also in working age, use these opportunities less frequent-
ly. Earlier, they also limit or abandon them, experiencing digital exclusion in
retirement age.
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When analysing the situation of seniors themselves, it should be stated that
the existing data contradict the thesis of digital exclusion of the entire age cohort,
which is internally differentiated in terms of competencies, forms and degree of
Internet use. Instead of digital exclusion, we can rather talk about a digital division
within it, in which the level of education plays a decisive role. Older people man-
age their internet activities in a similar way to younger people. Individual needs,
interests and a sense of competence play a decisive role here.

The collected data challenge the stereotype of seniors perceived as people who
do not find themselves or are unable to function in the digital world. This pop-
ulation is very diverse, both in terms of their capabilities as well as competences
and needs to use the Internet. Over one third of Polish pensioners use the Internet
more or less intensively. The age factor plays a significant role in shaping the forms
and intensity of Internet use. The limiting period, however, is not the time of re-
tirement, but the time of transition from early adulthood to the phase of progres-
sive expansion, characterised by the beginnings of life stabilisation, weakening of
ties with the peer group and an increase in the subject’s involvement in social roles
related to professional and family life (approx. 35 years of age). The changes in life-
style and the way entities function during this period contribute to a radical reduc-
tion in the time spent in cyberspace. The historical specificity of the conditions of
socialisation of modern seniors is also important, as it protects against the negative
effects of mediatisation, often referred to as “mediatism’, such as: superficiality of
undertaken activities, narrow and limited scope of interests or low selectivity and
lack of criticism towards the information obtained (Morbitzer, 2016).

Moreover, the conducted analyses indicate that the factor that significantly dif-
ferentiates the degree of Internet use is not age, but the level of education. Only in
the group of the youngest Poles (16-24 years old) this factor did not play any role.
In all older groups, better educated people used the Internet significantly more
often, and the percentages of Internet users were not significantly differentiated in
these groups.

The purposes of use of the Internet turned out to be independent of age, but
dependent on the education of Internet users. The basic ones were, first of all,
information search, communication and healthcare services. However, the low-
er level of education of the respondents coexisted with the decreasing interest in
searching for information and in communication processes with age, which did
not occur in the group of people with higher education.

The age factor did not differentiate the degree of involvement of the respond-
ents in internet-mediated forms of social and political activity. In all age groups,
the percentage of people involved was very low.
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To sum up, it should be stated that, contrary to popular belief, the group of
seniors is not at risk of information exclusion. However, their approach to the
Internet is characterised by greater distance and utilitarianism than in the group
of young adults. Some of them, to a greater or lesser extent, also experience defi-
ciencies in their competencies.

Practical recommendations

Translating these statements into the language of practical recommendations, it
should be stated that it is advisable to increase the offer and availability of courses
that shape or increase digital competences of the elderly and to undertake actions
encouraging this group to increase digitally mediated activity — this postulate ap-
plies especially to people with low levels of education;

However, the following assumptions should be made in the planned activities:

- in Poland, no one is obliged to use the Internet and any attempts to impose
this type of service are against the law;

- excessive involvement in activities in cyberspace is a social pathology (new
addictions) and a health risk;

- increasing the involvement of people in retirement age in Internet activi-
ties may contribute to increasing their social isolation and worsening their
health condition; therefore requires programs to stimulate their direct so-
cial contacts and physical activity;

- the functioning of elderly people in online matrices and information bub-
bles may threaten the adequacy of their functioning in the real space;

- elderly people are characterised by varied health, economic, family and
social situation, different lifestyles, needs and ways of acting; therefore, it
would be unfounded and even harmful to try to generalize their view and
treat them all the same.

Bibliography

Ainin S., Lim C.H., Wee A. (2005), Prospects and challenges of e-banking in Malaysia, ,,The Electronic
Journal of Information Systems in Developing Countries”, 22, 1, pp. 1-11.

Asmi E, Ishaya T. (2012), Understanding the behavior of the elderly towards Internet Banking in the
UK. SOTICS 2012: The Second International Conference on Social Eco-Informatics, pp. 100-106.

Babbie E. (2015), The Practice of Social Research, Boston.



Education and digital competencies of elder adults 183

Berker T., Hartmann M., Punie Y. et al. (2006), Domestication of Media and Technology, London.

Bleszynska K. (2018), Wolnos¢ i wltadza w sieci, in: Potencjaly relacji sit w cyfrowym spoleczeristwie
wiedzy, ed. L. Zacher, Warszawa, pp. 55-73.

Botkin J.W. (2014), No Limits to Learning: Bridging the Human Gap: The Report to the Club of Rome,
Oxford.

Bradbrook G., Fisher J. (2004), Digital Equality: Reviewing Digital Inclusion Activity and Mapping the
Way Forwards, Citizens online, http//www.citizensonline.org.uk/site/media/documents/939_
DigitalEqualityl.pdf [access: 14.03.2018].

CBOS (2017), Korzystanie z Internetu, Warszawa.

Compaine B.M. (2001), The digital divide: Facing a crisis or creating a myth?, Cambridge.

Correa T. (2015), The power of youth: how the bottom-up technology transmission from children to par-
ents is related to digital (in)equality, ,International Journal of Communication”, 9 (1), pp. 1163-
1186.

Cushman M., Klecun E. (2006), How (can) non-users engage with technology: bringing in the digitally
excluded, in: Social Inclusion: Societal and Organizational Implications for Information Systems,
eds. E. Trauth, D. Howcroft, T. Butler, B. Fitzgerald, J.D. Gross, Boston, pp. 347-364.

DG ECFIN (The Directorate-General for Economic and Financial Affairs) (2018), The 2018 Ageing
Report: Underlying Assumptions and Projection Methodologies, Brussel.

van Dijk J. (2005), The deepening divide: Inequality in the information society, London.

van Dijk J. (2013), A theory of the digital divide, in: The Digital Divide. The Internet and so-
cial inequalities in international perspective, eds. M. Regnedda, G.W. Muschert, New York,
pp. 29-53.

Georgiou G. (2004), General IT Literacy: A Research Report of a Survey of the British Population on
Computer Usage, The British Computer Society.

Grubb M.A., Tymula A., Gilaie-Dotan S., Glimcher P, Levy L. (2016), Neuroanatomy accounts for
age-related changes in risk preferences, ,Nature Communications”, 7, https://doi.org/10.1038/
ncomms13822 [access: 09.09.2019].

GUS (2018), Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w gospodarstwach domowych
w 2018 roku, vol. 2, http://www.ict_gospodarstwa_domowe_2017_cz_2 [access: 05.12.2019].

Hill R., Beynon-Davies P, Williams M.D. (2008), Older people and internet engagement. Acknowledg-
ing social moderators of internet adoption, access and use, ,Information Technology & People”,
21, 3, pp. 244-266.

Hynes D., Rommes E. (2005), Fitting the Internet into our lives: internet courses for disadvantaged
users, in: Domestication of Media and Technologies, eds. T. Berker, M. Hartmann, Y. Punie,
Maidenhead, pp. 123-144.

Jedliniska R. (2018), Wykluczenie cyfrowe w Polsce na tle Unii Europejskiej, ,Ekonomiczne Problemy
Ustug”, 2 (131), pp. 225-236.

Johnson K.J., Mutchler J.E. (2013), The Emergence of a Positive Gerontology: From Disengagement to
Social Involvement, ,,The Gerontologist”, vol. 54, no. 1, pp. 93-100.

Klecun E. (2008), Bringing lost sheep into the fold: questioning the discourse of the digital divide, ,,In-
formation Technology & People”, vol. 21, no. 3, pp. 267-282.

McLean R. (2008), Pixel chix and digi guys: exploring the experiences of the digital citizen, ,Interna-
tional Journal of Technology and Human Interaction’, vol. 42, no. 2, pp. 1-21.

Mead M. (1970), Culture and Commitment: A Study of the Generation Gap, New York.



184 MALGORZATA ORLOWSKA, KRYSTYNA M. BLESZYNSKA

Miszczak M. (2006), Stereotypowy obraz czlowieka starszego w Polsce, in: Staros¢ i starzenie sig
jako doswiadczenie jednostek i zbiorowosci ludzkich, eds. ]. Kowalewski, P. Szukalski, £6dz,
pp. 305-311.

Morbitzer J. (2016), Wspélczesna przestrzeti obecnosci czlowieka — migdzy realnoscig a wirtualnoscig,
»Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Humanitas. Pedagogika’, 13, pp. 59-68.

Neugarten B.L., Havighurst R.J., Tobin S.T. (1996), Disengagement, Personality, and Life Satisfaction
in Later Years, in: The Meanings of Age. Selected papers of B.L. Neugarten, ed. D.A. Neugarten,
Chicago, pp. 281-288.

Niehaves B., Plattfaut R. (2014), Internet adoption by the elderly: employing IS technology acceptance
theories for understanding the age-related digital divide, ,,European Journal of Information Sy-
stems”, vol. 23, issue 6, pp. 708-726.

OECD (2001), Understanding digital divide, Paris.

Orlowska M. (2016), Co czwarty Polak nie korzysta z Internetu — spoteczny kontekst wykluczenia -
wybrane problemy, ,Edukacja — Technika - Informatyka”, 7 (1), pp. 118-123.

Phillipson Ch. (1982), Capitalism and the Construction of Old Age, London.

Regnedda M., Muschert G.W. (eds.) (2013), The Digital Divide. The Internet and social inequalities
in international perspective, New York.

Roberts R.M. (2010), The Digital Generation and Web 2.0: E-Learning Concern or Media Myth?,
in: Handbook of Research on Practices and Outcomes in E-Learning: Issues and Trends, eds. H. Hao
Yang, S. Chi-Yin Yuen, Hershey, pp. 93-113.

Rowe J.W,, Kahn R.L. (1997), Successful ageing, ,The Gerontologist”, 37, pp. 433-440.

Russel N., Stafford N. (2002), Trends in ICT Access and USE, ,,DFES Reports”, no. 35.

Scheerder A., van Deursen A., van Dijk J. (2017), Determinants of Internet skills, uses and outcomes.
A systematic review of the second-and third-level digital divide, ,Telematics and Informatics”, 34 (8),
pp. 1607-1624.

Selwyn N. (2003), Apart from Technology: Understanding People’s Non Use of Information and Com-
munication Technologies in Every Day Life, ,Technology in Society’, 25, pp. 99-116.

Selwyn N., Gorard S., Furlong J., Madden L. (2003), Older Adults’ Use of Information and Communi-
cations Technology in Every Day Life, ,,Aging and Society”, 23 (5), pp. 561-582.

Silverstone R., Haddon L. (1996), Design and the domestication of information and communication
technologies: technical change and everyday life, in: Communication by Design, eds. R. Silver-
stone, R. Mansell, Oxford, pp. 44-74.

Strauss W., Howe N. (1991), Generations: The History of America’s Future, 1584-2069, William Mor-
row and Company.

Swiderska M., Kapszewicz P. (2015), Stereotypy dotyczqce starzenia sig i ludzi starych w opiniach stu-
dentow, ,,Pedagogy of Family”, 5 (4), pp. 185-199.

Thomas S., Joseph C., Laccetti J., Mason B., Mills S., Perril S., Pullinger K. (2007), Transliteracy:
crossing divides, ,First Monday”, vol. 12, no. 12, https://firstmonday.org/article/view/2060/1908
[access: 09.09.2019].

Tymula A., Rosenberg Belmaker L.A., Ruderman L., Glimcher PW,, Levy 1. (2013), Like cognitive
function, decision making across the life span shows profound age-related changes, in: The Proceed-
ings of the National Academy of Sciences (PNAS), ed. ML.S. Gazzaniga, pp. 17143-17148.

Venkatesh V., Thong Xu J.Y.L. (2016), Unified Theory of Acceptance and Use of Technology. A Synthe-
sis and the Road Ahead, ,,Journal of the Association for Information Systems’, vol. 17, issue 5,
pp. 328-376.



Education and digital competencies of elder adults 185

WHO (2002), Active Ageing. A Policy Framework, Geneva.
WHO (2019a), Decade of Healthy Aging, https://www.who.int/docs/default-source/documents/decade-
of-health-ageing/decade-ageing-proposal-en.pdf?sfvrsn=b0a7b5b1_12 [access: 14.09.2019].
WHO (2019b), Decade of Healthy Ageing (2020-2030), https://www.who.int/ageing/decade-of-
healthy-ageing [access: 14.09.2019].

Woolgar S. (2002), Five rules of virtuality, in: Virtual Society? Technology, Cyberbole, Reality, ed. S. Woolgar,
Oxford, pp. 1-22.

Wyatt S.G. (2003), Evaluation of CMF Funded UK Online Centres, London.






CULTURE - SOCIETY - EDUCATION NO. 2(18) 2020 POZNAN

1 WY Anasua Chatterjee*

e SPOKECZENSTWO Howrah, West-Bengal, India
EDUKACJA Affiliated to University of Calcutta

‘Empowerment in Practice and Its Impact
on Political Participation’: A Study Among
Working Women of South Kolkata'

KEYWORDS

women, empowerment, decision-
making power, civil society, po-
litical participation, partisan pref-
erence

ABSTRACT

Anasua Chatterjee, ‘Empowerment in Practice and Its Im-
pact on Political Participation’: A Study Among Working
Women of South Kolkata. Culture — Society — Education
no. 2(18) 2020, Poznan 2020, pp. 187-206, Adam Mic-
kiewicz University Press. ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/
kse.2020.18.7.

The main purpose of the present study is to understand ‘em-
powerment’ as observed in theory and in actual practice in
the society where women are still regarded as second-class
citizens inspite of achieving success in their chosen fields.
Her freedom in choice of decision-making within the fam-
ily and civil society plays an important part in influencing
her participation in politics and her voting behaviour. By
political activism of the respondent we primarily mean her
cognitive orientation (i.e. her knowledge about political
parties, symbols, their stay in power and their judgements
about political system), evaluative orientation on how po-
litical system works including her voting behaviour and
partisan preference. Survey was carried by the researcher
on 1000 women working in both the organised and un-
organised sectors of the economy mainly among street
vendors and domestic workers and bank employees and
teachers in Kolkata. Results: Women working in both the
sectors play dual role looking after their children, elders
in the family, husbands and also contribute to the family
expenditure but lack effective power in decision-making.
They consult their husbands, elder members of the family
or the community before casting their vote and are not
guided by individual preference or choice.

* ORCID: 0000-0002-5608-5694.




188 ANASUA CHATTERJEE

Introduction

Women’s role in economic development, in most countries of the world, cannot
be undermined. Although women constitute almost half of the total population
of the world, their social, economic and political status is lower than that of
men and they are subjected to the tyranny and oppression of a particular order
for centuries and de facto even today. They are customarily expected to confine
themselves to household environs and play a passive role as daughters, daugh-
ters-in-law, wives and mothers. They are typically considered as weaker than
men. This attitude has constrained their mobility and consequently lack of op-
portunities for the development of their personalities. Women belonging to the
underprivileged and poorer sections, irrespective of their social strata or region,
are by themselves, in no position to unravel their problems. They are subject to
discrimination and exploitation and occupy a lower status in domestic, political
and economic scenario. Gender equality is a phased phenomenon. It develops
gradually, step wise and as a concerted effort where state intervention may assist
in moving equality in high direction (Delharup, 2006).Democracy to be truly
representative and inclusive, all citizens must have equal opportunities to partic-
ipate within democratic processes.

The 20" Century probably has experienced the most trouble in defining the
role of a person as male or female. Judith Butler has completely changed the direc-
tion of women’s studies through her most influential book, Gender Trouble (1990).
Early women’s studies scholars tended to think the difference between men and
women as being innate and immutable. The theories of the 1990s emphasised that
the concept of gender was fluid over time and over social situations. The strategy
of levelling the playing fields by bringing in laws, introducing the power of rights,
and finding ways to move women out of what looked like disadvantaged positions
seemed all right for several decades. But it was clearly not enough. There was deep,
widespread, unimaginable, and invisible discrimination. The women’s movement
responded to this by making inequality visible but that did not take care of the
ignorance and invisibility of women’s value as citizens, workers, providers who are
equal if not even richer in value than men. So the movement generated new kno-
wledge to show the role of women in development - again with the expectation
that revealing truth would lead to women’s equality with men. But that strategy
still disabled them because they had no voice in the determination of their lives
and its road map. Thus, the notion of equal participation, of equal power, of leader-
ship was worked into the notions of ways to redress inequality. Individuals within
households had highly disparate locations in power, apart from other in place of
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in characteristics such as occupations, health and education status etc. This dispa-
rity amongst individuals seemed to be more enlarged the lower one went down
in the asset/income scale. The new research about women as workers entered the
development discourse. They looked at such practices as listing women engaged
in domestic work as unemployed, unequal wages, discrimination of women in the
workplace, women’s double burden of work for wages and work at home, and the
absence of social security for women who perform unpaid labour at home. Profes-
sor Amartya Sen (1984) taking a much wider view of development talked of deve-
lopment as the process of expansion of entitlement - i.e. giving life sustenance and
self-esteem - and capabilities: giving freedom. Development improves quality of
life through the process of expansion, ensures freedom from hunger, exploitation,
discrimination and oppression and also infuses a sense of self belief and provides
the strength to stand up against violence. Nirmala Banerjee (1997) says that Am-
artya Sen’s view (1990) that wage work increases the bargaining power of women
in the household and hence the overall economy and hence is empowering is high-
ly qualified. She is of the opinion that whether or not this wage work improves her
position should be assessed in terms of how far it makes it possible for her to strike
out on her own on the strength of that income. Hence her entry into the labour
market and her expected income is insufficient for her to live singly. Also there
are societal reactions if women wants to walk out of the family. In such cases wage
work increases her workload as she is not able to bargain the housework with any
other else. The gender and development approach thus recognises the relation be-
tween women and men as a power relation, and sees that such power stems from
social construction of gender shaped by social institutions of family, community,
market and state. It does not see women as passive victims but agents who are
negotiating spaces within their multiple identities for empowerment. Thus Devaki
Jain (2005) is of the opinion that the very beginning of women’s quest was for
‘equality’ or for ‘overpowering, if not effacing, ‘inequality’.

Empowerment itself is an abstract multi-dimensional concept. Where, mul-
tidimensionality refers to the co-existence of various domains and layers like so-
ciety, organization, family or individual, the concept of empowerment is mainly
related to power, which means one is endowed with power where it is absent.
Economic empowerment of women was connected with the social condition as
it informs and influences the decision making process in the household. It is to
note that power should be achieved in each and every domain because empower-
ment in one dimension does not signify empowerment in other dimensions; for
example a female empowered in socio-cultural dimension (mobility freedom, lack
of discrimination against daughter) does not mean that she will be empowered in
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economic dimensions also (women’s control over income, relative contribution to
family support).

Oxaal and Baden (1997) use the empowerment indicators suggested by CIDA
to measure it. CIDA classifies empowerment as legal, political, economic and social
empowerment. Where legal empowerment refers to the legal assistance and access
to information of poor/disadvantaged group (UNDP), political empowerment sig-
nifies the process of transferring various elements of power (resources, capabili-
ties, and positions) to those who do not have it (UNFP). Economic empowerment
means the capacity of a person to participate in, contribute to and benefit from
growth processes in ways which recognise the value of her/his contributions, re-
spect their dignity and make it possible to negotiate a fairer distribution of the
benefits of growth (OECD, 2011) (Organisation de Cooperation et de Develop-
ment Economiques). Finally, social empowerment signifies the process of develop-
ing a sense of autonomy and self-confidence, acting individually and collectively
to change the social relationships and to reform the institutions and discourses
which tries to exclude poor people. Social-structural realities work in a way that
they do not allow the agency to actualise in certain spheres. For example, women
may collectively be empowered by invoking their disapproval of public consump-
tion of alcohol or step in to resolve issues related to pension distribution and so on,
but the same woman, despite their agency, may fail miserably to stop sex-selective
abortions, inter-personal bargaining or abuse.

Raka Ray (2000) in her book Fields of Protest has discussed the engagement of
women’s movement in two cities of India, Bombay and Calcutta. She argues that
it is the political field in which women’s movements of every city were embedded
that determined the nature of women’s empowerment. Political field comprises of
actors such as: state, political parties and women’s organization which are connec-
ted with each other in both friendly and oppositional manner. Hence the women’s
question was differently articulated in Bombay and Calcutta. In Bombay, wom-
en’s movement has primarily focused on ‘violence against women’ as the cause of
concern. On the other hand, women’s activists in Calcutta were concerned about
employment and poverty eradication which has direct linkage with the state and
economy. Ray (2000) argued that women’s movement in Bombay was influenced
by the second wave feminism of the West; hence has been able to question the
patriarchal power structure within the institutions of family. In Calcutta, femi-
nism has challenged the state and economy by questioning the sexual division of
labour within the family. This empirical study shows us the difference in perspec-
tives between women’s movements which were located in specific socio-cultural,
demographic and economic climates. For instance, women’s groups in Calcutta are
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politically affiliated organizations therefore their presence was felt in mainstream
and oppositional politics. In Bombay, women’s groups are autonomous in nature,
they operated in the protest field. Thus, social change is defined and demarcated in
relation to the time, space and political climate in which each women’s movement
is embedded.

Women’s political behaviour and their activities in the political arena are
severely conditioned by the considerations of gender and patriarchy. A precon-
ceived notion of the nature and attributes of men and women operate in the so-
ciety. Culture affects women’s political behaviour by depriving them of the self-
esteem necessary for political leadership. In a culture which values male more
than the female, women may never acquire the confidence and the autonomy
required to seek power and wield it effectively. This observation made by Jeene
J. Kirkpatrick on American women can very aptly be applied in almost all the
societies. The transition from the roles of a housewife and mother to the role of
of political decision-maker is not easy and not been frequently attempted. Politi-
cal participation is a complex phenomenon liable to be influenced by different
variables. It denotes a series of activities which have a bearing on the political
process. To be more specific, these activities mainly are (1) voting at the polls,
(2) supporting possible pressure groups by being a member of them, (3) person-
ally communicating directly with legislators, (4) participating in political party
activity and thus acquiring a claim on legislators, (5) engaging in habitual dis-
semination of political opinion through face-to-face communication with other
citizens. However, it is to be noted that more people discuss politics than vote,
and many more vote than join parties or work in campaigns (Woodward et. al.,
1972: 133). Some other empirical studies also show that most people are just not
especially politically oriented and political participation is not a “natural” con-
comitant of citizenship. As Eakin’s (1972: 97) study, based on survey research,
shows that only small percentages, probably fewer than 10 per cent in all demo-
cratic countries, belong to a political class.

Political Orientation is a complex phenomenon in the sense that its various
forms vary from country to country, from era to era, from one type of people
in a society to another. Researchers have shown that the generalizations derived
from research in western countries may not hold equally true in India.(Goel, 1974:
98). It has been pointed out that to exercise political influence is a special kind of
political involvement in which female citizens, no matter where they live, or what
their level of education is, find it very hard to engage in. Womenss roles are such in
which political passivity is perceived as the norm. Women in political systems are
heavily dominated by men (Christy, 1984). In this society, women are commonly
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constrained by the norms, beliefs, customs and values of the society creating sepa-
rate codes of conduct for women and men (Kabeer, 2000).

The working women in India continue to face stiff challenges and social re-
sistance. A recent survey conducted by World Economic Forum 2012, choosing
60 of the 100 best employers in India as a sample revealed that only 10% of senior
management post is held by women in two-thirds of the surveyed companies.
In a survey conducted by industry chamber ASSOCHAM in 2010 found that
majority of working women often do a tight rope walk balancing a rather hostile
domestic environment and professional lives as husbands and in-laws are yet to
adapt modern mindsets. Dashora (2013) observes that a section of Indian women
the elite and the upper middle class have gained by the exposure of global mar-
ket. More women are engaged in business enterprises, in international platforms
like the Inter-Parliamentary union but sharing of responsibility at workplace or
taking independent decisions is still a remote possibility. It has been advocated
by Amartya Sen (1990) that independent earning opportunities do reduce the
economic dependence of women on men but the bargaining power depends on
the nature of work she is employed in. In many families women do not have
a voice in anything while in several families the women may have a dominating
role. The result is that empowerment of women in India is highly unbalanced
and with huge gaps. Women in Kolkata have always participated in the vibrant
political and cultural life of the city even as they do now. And they continue to
make their mark in all spheres of economic activity. In Kolkata women are to
be found in services and professions, as entrepreneurs and NGO activists, as
industrial labour and home-based workers. If we look at the working women
of Kolkata the percentage of women has declined and most of them belong to
low income group. (West Bengal Human Development Report, 2004). Pradeep
Chhibber (Department of Political Science, University of California Berkeley)
seems to emphasise that if women are confined in home, they are less active in
politics. However, a contradictory view is observed in the empirical study of
slum dwellers by Anirban Mondal and Gitanjali Hajra (IJRC, 2012) that women’s
autonomy depends not only on economic empowerment and education but also
on social organisation, kinship and marriage. Sometimes role of individual deci-
sion making decreases and family decisions take a major role (Mumtaz, 1982).
Sarit K. Bhowmik (NASVT, 2011) in his article on women hawkers of some big
Indian cities including Kolkata find that due to lack of space, harassment by
the police etc, women have become politically apathetic. Again in some cities
women hawkers being members of some secondary groups (like SEWA) get pro-
tection and hence become politically active.
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The cultural norms operate both as a restriction on a woman’s mobility as well
as an impediment for her participation in the public sphere. Though specific cus-
toms vary from region to region, there are different standards of behaviour for
men and women that carry over into the work environment. Restricting women’s
participation in these activities and community-based organisations has denied
them opportunity of developing their skills required to function as representatives
in the public sphere. In different walks of life, people have to make various choices,
and all of them cannot be transformed into desired action. The poor, excluded
ethnic or social groups and women are relatively more disempowered than others
in the society. Hence, in this context it is essential to enquire whether there has
been any change in their status, and if yes, how far this achieved change in status
could uplift their position in the society. Also, it is necessary to identify the fac-
tors, either social, or economic or both, that influence the level of achievement of
empowerment by women. The main aim of the present study is to attempt an un-
derstanding of the quality of life enjoyed by the working women of South Kolkata
in select formal and informal sectors and how far they affect her political interest
and participation. A total of 1000 women were chosen. From the organised sector
bank employees and teachers and from the unorganised sector domestic workers
and street vendors were chosen for survey.

Sample selection

In 1% Stage Unit, South Kolkata has been divided into seven parts (Cluster), such
as, Gariahat, Jadavpur, Bhawanipur, Park Circus, Rasbehari, Tollygunge, Behala
Emphasis has been placed to the permanent residents in all these areas. These clus-
ters are selected at random by using South Kolkata Map.

Data Collection Tools:

Questionnaire:

Structured Questionnaire has been used to directly associate with the survey
based on the objectives of this study.

As per the 2011 census report, only 26% of India’s women work as compared
to 53% of men. As regards religion-wise workforce participation, among Hindus
there are 27% working women while it is 31% Christians and 33% for Buddhists.
Women’s participation is just 15% for Muslims and Sikhs and even lower at 12%
among Jains. Women work participation is highest among tribal communities
though mainly in the unorganised sector characterised by low income, harass-
ment at the workplace and absence of job security. A quick look at the sample
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distribution of the working women shows the reflection of the all India figure.
The women belonging to the Hindu community comprise the majority 93.80%
in organised and 93% among the unorganised sector (Table 1). The percentage of
working women among other religion is very low. Only 4.80% of Muslim women
work in the organised sector while about 7% are unorganised workers engaged
in low-paid jobs. Among women belonging to the Christian community only 1%

works in the organised sector.

Table 1
RELIGION
Number Percentage
Religion
ORG UNORG ORG UNORG
Hindu 469 465 93.80% 93.00%
Islam 24 35 4.80% 7.00%
Christian 5 0 1.00% 0.00%
Other 2 0 0.40% 0.00%
Total 500 500 100.00% 100.00%

Source: surveyed data.

In terms of caste (Table 2) about 88.40% women in the organised sector and
79.60% in the unorganised sector belong to the general caste. A total of only 11.6%
(8.40% of SCs, 0.20% STs and 1.80% OBCs and, others 1.20%) work in the salaried
jobs compared to 20.4% (15.40% SCs, 0.80 STs and 3.40% OBCs and others 0.80%)
in the unorganised sector. This figure reinstates the fact that not much has improved
in terms of GDP as evident in the Human Development Report of West-Bengal 2004.

Table 2
CASTE
Number Percentage
Caste

ORG UNORG ORG UNORG
Sc 42 77 8.40% 15.40%
ST 1 4 0.20% 0.80%
OBC 9 17 1.80% 3.40%
General 442 398 88.40% 79.60%
Other 6 4 1.20% 0.80%
Total 500 500 100.00% 100.00%

Source: surveyed data.
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Section-Il. Power of decision-making of woman in the family

Women today are in a much better position in terms of their opportunity to work.
They control their own income and do contribute to the economic needs of the
family when required. In case of organised sector about 96.04% bank employees
and 91.46% teachers and contribute their own income to family expenditure. This
is also true in the unorganised sector where 86.55% street vendors and 94.67% of
domestic workers contribute to family income (Table 3).

Table 3. Percentage of Relation between Occupation and the respondents contribution
to family expenditure

ORGANIZED SECTOR UNORGANIZED SECTOR
Women contribution Women contribution
Type of Occupation to Family Expenditure Type of Occupation to Family Expenditure
(%) (%)
Bank Employees 96.04 Street Vendors 86.55
Teachers 91.46 Domestic workers 94.67

Source: surveyed data.

In the organised sector whereas only 34.85% are directly involved in taking
decisions on their own income, investment and other areas. In the unorganised
sector 44% actually have a hold on their own income. When it comes to making
investments, they often leave it to their husbands to take decisions and invest on
their behalf (29% of women in the organised sector depend on their husband as
regards 36.60% women in the unorganised sector). It has also been observed that
in matters of giving advice the women members of the family are not given due
respect as chart 4 shows. Among the 1000 women interviewed only 4.80% (in the
organised sector) and 4.20% (in the unorganised sector) provide advice in matters
of investment and it was remarked by many that they had to struggle very hard
to achieve this status. Thus, an elevation in the occupational paradigm does not
necessarily improve her power of choice (Table 4).

An interesting result was observed when the researcher interviewed the female
members of the respondent’s families. It has been observed that being educated
does not give women right to take decisions on their own. They have to struggle
a lot in achieving this. They are not consulted at home regarding major or even
minor decisions regarding education of their children, their private tuitions etc.
63.22% having higher secondary education, 39.53% graduates and 24.18% having
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Table 4
DECISION-MAKING POWER OF WOMEN IN THE FAMILY
Take decision on their | Depend on husband Provide advice in mat
OCCUPATION own investment/ex- or family members in .
. . ters of investment
penditure investment
UNORGANIZED 34.85% 36.60% 4.80%
ORGANIZED 44% 29% 4.20%

Source: surveyed data.

post graduate degree had to struggle with the male members of the family regard-
ing decisions on family expenditure. In case of unorganised sector 34.02% having
secondary education, 50% having higher secondary education, 10.49% graduates
had to struggle a lot to achieve this right of bargaining or making their presence
felt in the family. This has occurred even after these women have contributed a lot
of their income to the family expenditure.

Table 5. Percentage of Relation between Education to Role in Decision making in the family
and struggle with the male members of the family to achieve such rights

ORGANIZED UNORGANIZED

Educational Qualification Level

Women take Decision making in
the family and to struggle with
male members of the family (%)

Women take Decision making in
the family and to struggle with
male members of the family (%)

SECONDARY N.A 34.02
HIGHER-SECONDARY 63.22 50

GRADUATE 39.53 10.49
POST-GRADUATE 24.18 N.A

Source: surveyed data.

Section-lll. Political participation and partisan preference

As regards their cognitive orientation, a clear difference between the organised
and the unorganised sector is revealed. At the outset the respondents (both organ-
ised and unorganised) were able to identify the symbols and names of the political
parties that are presently in power in both at the centre and the states They are also
able to recognise and name the persons at the helm of politics earlier and present.
However it is seen that women working in the unorganised sectors could not iden-
tify the province from where the President was elected or even the name of earlier
Prime Ministers (Table 6).
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Table 6. Sample representation of the data collected

Ques- Number Percentage
tion Description
o ORG UNORG ORG UNORG
Block - A-political socialisation and cognitive orientation(giving correct answer)

1 | Political Party in power of WB 475 380 95.00% 76.00%
2 | Year of Political Party in power 448 335 89.60% 67.00%
3 | Political Party in power of Centre 449 281 89.80% 56.20%
4 | Political Party was in power just before 425 240 85.00% 48.00%
5 | Present Chief-minister of WB 490 440 98.00% | 88.00%
6 Eraer;; to(f nt:1e Chief-minister prior to the 457 208 9L.40% 59.60%
7 Present Prime Minister 474 304 94.80% 60.80%
8 | Political Party he belongs to 413 212 82.60% 42.40%
9 | Prime Minister just before the present one 426 177 85.20% 35.,40%

10 | Province he belongs to 315 133 63.00% 26.60%

11 Present President 446 191 89.20% 38.20%

12 | Province he belongs to 376 110 75.20% 22.00%

Source: surveyed data.

All the women interviewed from both the sectors said that they read the ne-
wspaper and watch television or listen to the radio programmes but most of the-
se are entertainment programmes. Only 21.4% women in the unorganised sector
particularly the street vendors and 56% women from the organised sector watch
political news and discussions. 208 women in the organised and 203 women in the
unorganised chat regularly with their friends and neighbours but national and in-
ternational politics is seldom discussed in these chats. 49.38% women in the unor-
ganised and among them only 94 (46.30%) discuss about political personalities. In
contrast 59,13% women in the organised sector discus about political matters and
160 (76.92%) discuss about political personalities. They only go through politi-
cal pamphlets and manifestos which are distributed by the political cadres during
elections or during leisure time at night occasionally. Also they are not encouraged
by their husbands and other members of the family to engage in political activities
(Table 7). Kamini B. Dashora (2013) feels that working women are in a paradoxical
situation; when a family suffers economically, people think women should go out
to work, yet at the same time her participation in societal practices or politics is
viewed as slightly inappropriate, subtly wrong and definitely dangerous to their
chastity and womanly virtues.
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Table 7
UNORGANISED ORGANIZED
Questions
YES NO YES NO
1. Do you read the newspa- 180 320 440 60
per?
a) Anandabazaar Patrika 60 100
b) Bartaman 40 80
¢) Pratidin 25 30
d) Aajkal 25 40
e) Ei Samay 10 40
f) Sanmarg 20 0
g) The Telegraph 0 80
h) Times of India 0 70
2. Watch Television 310 190 440 60
3. Watch }.7011t1cal news and 107 393 280 220
discussions
4. Listen to the radio 200 300 260 240
5.
A. Chat with Friends and 203 (Total) 208 (Total)
medium
a) Directly 174 170
b) Landphone 10 05
c) Mobile Phone 19 33
B. Discuss National and In-
ternational Politics during 84 118 123 85
chats
C. Any political personality 94 109 160 48
discussed in these chats?
6. Read political pamphlets 103 397 210 290
a) During elections. 33 80
b) Through subscriptions 38 90
c) Leisure 32 40

Source: surveyed data.

If we consider personal or individual participation in political activities like
participation in meetings or collection of subscriptions, participation in campa-
igns etc. it was observed that occupation holds a key factor in decision. In the
organised sector among bank employees the percentage is dismally low where only
1.98% engage in political meetings. The picture is not glaring in case of teachers
where only 4.77% participate in meetings, 4.02% participate in political campaigns,
4.27% subscribe to political parties and 3.52% are engaged as political workers
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and 3.77% are engaged in other political activities. Contrary to this picture we
find a considerable increase in political activities among the unorganised sectors.
Among street vendors,14.20% attend political meetings, 22.52% participate in po-
litical campaigns in support of their leaders, 12.52% collect subscriptions on their
behalf and about 23% are seripusly engaged in other activities. This is also true in
case of domestic workers where 23.37% go to political meetings, 21.78% participa-
te in political campaigns, 12.07% collect subscriptions and 26% in other activities.
For women in the unorganised sectors ( ike street vendors, domestic worker), their
trade is totally dependent on local party leaders right from getting trade licen-
ce, space for business and protection from local goons. Hence they cannot afford
to remain silent on supporting a particular political party especially the party in
power even against their own wish in order to get their job done. Hence there is
a sharp increase in case of women in the unorganised sector in terms of their par-
ticipation (Table 8).

Table 8. Percentage of Relation between Occupation and Political Participation

ORGANIZED SECTOR
- " Subscribing to .
OCCUPATION Poht}cal P0ht1<.:al any Political Collect.lor} of Any .ot.her
Meetings Campaigns Subscription activity
party
Bank Employees 1.98 NIL NIL NIL NIL
Teachers 4.77 4.02 427 3.52 3.77
UNORGANIZED SECTOR
UN-ORGANIZED SECTOR
. . Subscribing to .
. Political Political . Collection of Any other
Occupation i K any Political o o
Meetings Campaigns Subscription activity
party
Street vendors 14.20 22.52 12.52 2.52 23
D .
omestic 23.37 21.78 12.07 1.78 26
workers

Source: surveyed data.

For women in the unorganised sectors (like street vendors, domestic worker),
their trade is totally dependent on local party leaders right from getting trade li-
cence, space for business and protection from local goons. Hence, they cannot af-
ford to remain silent on supporting a particular political party especially the party
in power even against their own wish in order to get their job done. Hence there
is a sharp increase in case of self-employed women in the unorganised sector in
terms of their participation.
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Participation in Civic Society

Civic society forms an important part in a democratic country as it voices the opinion
of the people at large and also helps in political socialization. Participation in citizens’
forum or local association and unions therefore are also regarded as yardstick for
political participation. In the survey conducted it was observed that women partic-
ipation as individual members is quite considerable. Her family members especially
the men are also active members of these associations and spend at least 1 hr on an
average weekly in these organisations. Also it was observed that women membership
in political party organisations and local club is very much present. However, the
number and the time devoted in these organisations is much less than those spent
by their family members especially their Husbands or father or father-in-law. At the
outset if we look at the following table it is observed that women in the informal
sector are members of non-political organisations but they do not hold any adminis-
trative position like and are engaged as ordinary members and the number is also not
significant except in local political party offices where among the street vendors 28
women are seen to play an active role in the local party offices. They are also found to
be a little involved in their respective trade unions though the number is meagre. 71
(26.80%) street vendors and only 35 (13.46%) domestic workers were seen to partici-
pate in these organisations which imply that women are still not regarded as potential
contributors. The most important area where women actively participate are the local
puja and fair committees which are totally depend on women labour. At least 41.13%
street vendors and 25.8% domestic workers take this opportunity to sell their prod-
ucts in these local fairs or to earn extra income for their family (Table 9).

Table 9
Street vendor Domestic workers
Organisations
Head Member Head Member
Peace-keeping 1 6 0 39
Local Club 0 135 0 161
Professional 0 0 0 0
Harisabha 0 14 0 1
Political party 28 68 0 53
Trade Union 0 71 0 35
Youth Org 0 3 0 1
Women Org 0 23 0 18
Extension of education 0 18 0 3
Puja Committee 0 109 0 67
Local fair 0 102 0 67

Source: surveyed data.
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In the formal sector it is observed that 11% women said they were members
of peace keeping organisation, 18% members of local club spending an average
of 30 minutes weekly. Only 4% women were members of ‘Harisabha’ (religious
meet), 18.8% attend local party office. Only 14.6% women interviewed were
members of youth organisations. Only 16% were members of organisations re-
lated to extension of education. Only 123 (24.6%) women out of 500 are mem-
bers of women’s organisation. On the contrary it has been observed that these
respondents are active members of their occupational groups and a consider-
able number of them are also in administrative positions of these associations.
42% are members of professional bodies like WBCUTA, WBCUPA, Senate and
Syndicate or Board of Studies or different Chamber of Commerce and Indus-
tries etc. 36.6% members of the college/school and other Office committees.
Besides this they are also members of the local puja committee and local fair
committee which is seasonal in nature. Other than these two associations most
women were member of the local Mahila Samity and some NGO’s that operate
in the locality and they are actively involved in these associations to solve their
local problems. Thus it can be concluded that the women interviewed by virtue
of their education and income are in a better position and are willing to be ac-
tive members of other civic society organisations other than their own occupa-
tional groups (Table 10).

Table 10
Organisations Bank Employees Teachers
Head Member Head Member
Peace-keeping 0 20 0 35
Local Club 0 60 0 30
Professional 40 60 50 60
Harisabha 0 14 0 6
Political party 0 40 4 50
Institutional Committees 25 60 30 68
Youth Org 0 40 0 33
Extension of Education 23 30 0 27
Womens'organisation 0 72 0 51
Puja Committee 0 70 0 55
Local fair 0 67 0 30

Source: surveyed data.
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Partisan Preference

In general it is observed that women in both the organised and in the unorgan-
ised sector have changed their partisan preference at least once or more than once
in voting and most of them changed in 2011 after the change of left rule in the
city of Kolkata (41.20% women in the organised and 43.40% in the unorganised
sector). The interesting factor noted here is that here also the women lack the de-
cision making power themselves and are forced to vote either after consultation
with their husbands, family members and even influential persons in the locality.
47.80% women in the organised sector consult their husbands and family mem-
bers before voting to that of 63.80% in the unorganised sector. 16.40% women in
the organised sector changed their partisan preference after this consultation to
that of 30.40% in case of unorganised class. This shows that women rarely have
a voice of their own in terms of voting behaviour (Table 11).

Table 11
(Political Activism and Partisan Preference) ORG UNORG ORG UNORG
1 | Cast Vote to same political party since last 25 years 180 184 36.00% | 36.80%
2 | Changed partisan preference after end left rule 206 217 41.20% | 43.40%
3 | Loyal to party solved problem before 2011 165 168 33.00% | 33.60%
4 | Consult with family to cast vote 239 319 47.80% | 63.80%
5 | Change voting behaviour after discussion 82 152 16.40% | 30.40%

Source: surveyed data.

It seems that education and occupation play an important role in every area of
participation be it family, workplace and politics. Women having secondary qua-
lification over 54.24% in the organised sector and 35.06% in the unorganised vote
as per individual decision but 9.37% women in the organised sector and 13.37% in
the unorganised sector change their decision after consultation with their family
while 15.62% in the organised and 13.33% in the unorganised do not change even
after consultation with their family members. In the 2" level i.e. women having
higher-secondary qualification over 46.83% in the organised sector and 15.91%
in the unorganised vote as per individual decision but only 6.78% women in the
organised sector change their decision after consultation with their family. No one
in the unorganised class change their decision. In the 3™ level, i.e. women having
graduate degree over 42.79% in the organised sector and 22.45% in the unorga-
nised vote as per individual decision but 6.52% women in the organised sector
change their decision and 18.48% do not change. 10.36% in the unorganised do
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not change their decision in voting even after consultation with their family mem-
bers. In the last category i.e. women possessing post graduate degree 39.56% in
the organised sector voted as per individual decision but 5.565 change their voting
preference and 13.89% did not. Thus it is clearly proved that inspite of education
familial decision sometimes usurps individual decision making even in the voting
process (Table 12).

Table 12. Relation between Education and Voting Behaviour

ORGANIZED SECTOR
Educational Qualifica- Women take the self She changes her She does not change
tion Level decision decision her decision
Secondary 54.24 9.37 15.62
Higher secondary 46.83 6.78 13.56
Graduate 42.79 6.52 18.48
Post-graduate 39.56 5.56 13.89

Relation between E

ducation and voting behaviour. Corrected statement is done in Table 12.

UNORGANIZED SECTOR
Educational Qualifica- Women take the self She changes her She does not change
tion Level decision decision her decision
Secondary 35.06 10.37 13.33
Higher secondary 1591 NIL 14.29
Graduate 22.45 NIL 10.36
Post-graduate NIL NIL NIL

Source: surveyed data.

As regards occupational level we observe the following data (Table 13).

Table 13
No of Women
Voting Pattern Organized Unorganized
Bank Street Domestic
Teachers
employees vendors workers
Consult with family members 200 140 260 355
Consult with outside members 230 120 230 300
Changed thei fe ft
anged TIcll preference attet Influenced Influenced Influenced Influenced
consultation
160 100 200 280

Source: surveyed data.
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Hence just education and employment opportunities cannot change the out-
look of the society and pave the way for women empowerment. One needs a to-
tal transformation of the mindset of the people particularly the male members
of the family. This has resulted in the political apathy even among the educated
working women. Women are valuable constituents in the voting process. Conse-
quently, a renewed vigour to monopolize the votes of women has been made by
front-running candidates. While they have brought the women’s question onto the
national political landscape, they have not addressed the vast array of political and
social interests that concern Indian women. Instead, they have defined women’s
empowerment through a narrow baseline of safety, security, and education while
dismissing other salient and more politically controversial areas of much needed
reform. For instance, in India family laws are called personal laws. They relate
to the sphere of personal relations but they are also person-specific. As a result,
family laws are codified separately for four communities. As a secular state, India
maintains these laws alongside secular laws, civil and criminal all of which are ad-
ministered by the same judicial apparatus. This has led to the ‘politicization of the
personal laws’ (Sen Samita, 2000). Political parties have been unwilling to admit
women, allow them a voice in policy formation or give them opportunities for
leadership positions. Ironically, Leftist and self-styled progressive parties are also
not free from this dilemma.

Studies show that women newly entering the political arena benefit from ca-
pacity building and support. This has been the case in South Africa, where civic
groups and women organisations have been able to repel laws regarding sanita-
tion and water transport system, war stricken Bosnia-Herzegovina in 2006 where
women came together and worked collectively and became leaders in their own
right developing, coordinating and launching advocacy initiatives at the local le-
vel including a successful effort to amend municipal laws to better female wor-
kers. Therefore, ‘Partnership Building’ can help in good governance. In India for
example, in June 2000, an agreement was signed for the rehabilitation of 3000
pavement dwellers in Mumbai between a landowner construction company, the
slum rehabilitation authority (SRA), the Mumbai municipal compile a list of ho-
useholds and help them to relocate and register their societies and cooperatives.
This World Bank survey demonstrates that the greater women participate in pub-
lic life, the less is public sector corruption (Advancing Gender Equality: World
Bank since Beijing, 2000). The research project undertaken by Chattopadhyay and
Duflo in 2004 over 495 villages in Birbhum district show that women elected as
leaders under the reservation policy invest more in the public goods closely linked
to women’s concerns. The role of self-dependent group may be important in the



‘Empowerment in Practice and Its Impact on Political Participation’ 205

Gram Unnayan Samiti in West Bengal. At present, there are about 3 lakh groups in
the state. 36 lakh families are involved with it. 1 crore 80 lakh people are attached
with these activities. Besides NGOs, the State Government has extended its hands
for the development of rural women.

Conclusion

It is patriarchal and regressive practices — not women lack of effort — that prevents
Indian women from being equal counterparts to men. Moreover, by focusing on
the concept of strength, there is a rhetorical shift in the political agenda for reform
in which women are asked to be stronger and bear the burden of their empower-
ment. This rhetoric hinders the development of women and promotes an ethos of
perseverance and resilience rather than equity. In the end it would only be apt to
conclude with the words of Annie Marie Goetz UNIFEM adviser on Governance,
Peace and Security “Women’s effectiveness at promoting women’s rights once in
public office, however, is dependent upon many other factors besides their num-
bers. Institutional changes are needed in civil society, the media, political parties,
legislatures and the judicial system in order to support women’s policy agendas
and to make the transition from policy to practice”
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Demokracja nigdy nie miata dobrej prasy. Cho¢ uwielbiana i zarliwie broniona, zawsze
miata klopoty z teorig. Od poczatkdéw mysli politycznej argumentacja przeciw przewazata
nad argumentacjg za. Kazdy bez trudu wymieni co$ z dlugiej listy zarzutéw. A to, ze pod-
stawowa dla tego systemu koncepcja réwnosci jest — najdelikatniej méwigc — nieempirycz-
na, a to, ze zalozenie, ze wiekszo$¢ czesciej ma racje, niz si¢ myli, jest hipoteza trudng do
obrony, a to, ze doprawdy nietatwo uwierzy¢, Ze mechanizmy stojace za zbiorowa decyzja
moga mie¢ co$ wspdlnego z rozsadkiem. Mozna by tak dtugo. Céz, kiedy i tak zgodzono sie,
ze lepszego pomystu nie ma (Karlowicz, 2017: 172).

Jesli przyjmiemy stwierdzenie o teoretycznych klopotach demokracji, to céz po-
wiedzie¢ o praktycznych przejawach i sposobach jej funkcjonowania, o formach
jej instytucjonalnych i spotecznych wcielen, odstaniajacych nierzadko swoja prob-
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lematycznos¢ i stabos¢. Paradoksalnie jednak im bardziej na polu demokratycznej
praxis ujawniajg sie napiecia, ktére powoduja, ze staje si¢ ona zywiotem nieprzewi-
dywalnych, trudnych procesow i reakcji, w im wigkszym stopniu nastgpuje erozja
i oslabienie demokratycznego ducha, tym bardziej wzrasta uswiadomienie sobie
wagi i znaczenia demokratycznych wartosci oraz przywiazanie do demokratycz-
nych zasad. Na pojawiajace si¢ wowczas pytanie: jak ratowaé demokracje, odpo-
wiedz, w pierwszym odruchu umystu i serca, zdaje sie oczywista — pielegnujac
wazne dla wspolnoty i organizujace jej zycie, w praktyce spotecznej, zasady.

Wydaje si¢ jednak, ze kwestia tkwi glebiej, ze zrodtowe na t¢ sytuacje reme-
dium znajduje si¢ w dzialaniach i zabiegach majacych na celu przede wszystkim
wzmacnianie jednostki, osoby, tak aby osiagneta ona taki stopien wewnetrznej
autonomii, ktéry sprawi, ze stanie si¢ wewnatrzsterownym, odpowiedzialnym
podmiotem, obywatelem. Inaczej méwiac, podstawowym ,,terenem” i ,,§rodowi-
skiem’, na ktérym rozgrywa sie kondycja demokracji, jest biografia pojedynczego
czlowieka. To bowiem indywidualna biografia staje si¢ zasadniczg arena demokra-
tycznych negocjacji, swoistg agora, na ktérej dochodza do glosu ciagle ponawiane
przez osobe starania i wysitki zmierzajace do osiggania wewnetrznej wolnosci, sa-
mosterownosci, zdolnosci podejmowania kreatywnych decyzji i odpowiedzialno-
$ci za postac oraz jako$¢ swojego bycia. Jednostkowa biografia, jako swego rodzaju
nieustannie znajdujacy si¢ in statu nascendi egzystencjalny pakt, szczera rozmowa
z sobg samym, rozpieta pomiedzy biegunami ufnosci i zwatpienia, nadziei i scep-
tycyzmu, miedzy racjami rozumu a namietnosciami, uporczywy, niestrudzony
dialog z wieloznacznym i ambiwalentnym $wiatem, refleksyjny wysitek nadawa-
nia wartosci wlasnym przezyciom i doswiadczeniom, jest specyficzng, realizowa-
na w skali mikro, préba uzgadniania i konstruowania, w przestrzeni sprzecznych
i niekiedy wrecz wykluczajacych si¢ argumentow, jakiegos nadrzednego znaczenia
i sensu, ktory ostatecznie rozstrzyga o dokonywanym wyborze i wiernosci okreslo-
nym zasadom. Ow wybor i zasady konstytuuja sie jednak, jak zauwaza Wtadystaw
Strézewski:

[...] na przezyciu bardziej pierwotnym: do$wiadczeniu moge, doswiadczeniu szczegolnej,
tkwigcej we mnie mocy, z ktorej potrafie z kolei uczyni¢ taki lub inny uzytek: skorzystac z jej
istnienia lub nie, a korzystajac — skierowa¢ ku takim albo innym celom. Sytuacja si¢ kompli-
kuje: pierwotna alternatywa dotyczy nie przedmiotu wyboru, lecz mojej wlasnej postawy:
wyraza sie w przeciwstawieniu: moge — nie moge, a dalej: chce - nie chee (1992: 50-51).

W ramach biograficznego projektu formuje si¢ obraz ,,ja’, konstytuuje si¢ subiek-
tywny, indywidualny sposéb myslenia o sobie, o swojej tozsamosci, ksztaltuje si¢ ro-
zumienie otaczajacego $wiata oraz charakteru spolecznych interakcji. Dochodzi do
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glosu wlasciwa czlowiekowi, niepowtarzalna zdolnos¢ oraz umiejetnos¢ sytuowania
swojego osobowego doswiadczenia z jednej strony w perspektywie jak najbardziej
wewnetrznej, ad intra, z drugiej — w optyce ad extra, potencjalnych odniesienn wo-
bec innych. Oba wektory krzyzuja si¢ w jednostkowym horyzoncie, konfrontujg si¢
w przestrzeni aktéw rozumowania i myslenia, w sferze subiektywnie ugruntowane-
go odczuwania, indywidualnej wrazliwosci i wartosciowania. Jednostkowe ,,ja” staje
sie tym samym specyficzna, osobliwg przestrzenia dialogowania oraz negocjowania
wielorakich znaczen i senséw, swego rodzaju ,,dynamiczng strukturg ztozong z wielu
autonomicznych pozycji podmiotowych” (Roszkowska, 2011: 64).

Mozna by powiedzie¢, ze biograficzne spektrum jednostkowego istnienia, be-
dace swego rodzaju mikrobiografia, jest pozostajaca w procesie ciaglej negocjacji
i wewnetrznego dialogu ,,siecia subtelnych zaleznosci” (Demetrio, 2000: 147). Wy-
razem tych zalezno$ci staje sie proces podejmowanego wcigz na nowo negocjacyj-
nego dialogu, ktory prowadzi¢ ma do osiagniecia przez podmiot dojrzatej wolno-
$ci polaczonej z odpowiedzialnoscig za podejmowane decyzje i dziatania. Tylko
takie podmioty — wolne i odpowiedzialne - moga tworzy¢ prawdziwa wspdlnote.
Zeby méc tworzy¢ wspélnote, trzeba catym sobg tworzyé najpierw siebie, swoj
osobowy modus bycia. To jest warunek sine qua non, sprzezenie zwrotne, najwaz-
niejszy wymiar konstytuujacy posta¢ wspolnotowego ,,my”.

Tworzy¢ siebie w ramach wtasnej biografii, pojmowanej jako arena nieustan-
nie prowadzonych negocjacji, to pyta¢ o wolno$¢ wyboru i decyzji, o mozliwosci
przekraczania granic i tego, co one zawierajg. Nie chodzi tu jednak tylko o proces
czysto technicznej translokacji, ale przede wszystkim o szukanie dla tej transgresji
uzasadnien i racji. Cztowiek bowiem zaczyna pojmowa¢, kim mogtby by¢ i kim
moglby sie sta¢, w takiej mierze, w jakiej jest soba, czyli $wiadomym siebie pod-
miotem. W procesie wewnetrznego dialogu, swoiscie podjetego solilogium osiaga
swoj wlasny sposoéb istnienia, ktory otwiera si¢ nastgpnie na relacje przynaleznosci
i wzajemnos$ci wobec drugiego oraz wobec innych.

W procesie prowadzonych przez podmiot, w przestrzeni wlasnej biografii, ne-
gocjacji z réznymi potrzebami, pragnieniami i prawami, z moralnymi aspektami
zycia dorasta on do rozumienia tego, ze — jak pisze Roger Scruton:

[...] spoteczenstwo to wspolne dziedzictwo, dla ktérego uczymy si¢ ograniczaé nasze zadze,
postrzega¢ nasze miejsce w rzeczywistosci jako ogniwo nieprzerwanego tancucha dawania
i brania i rozumie¢, ze nie mamy prawa niszczy¢ odziedziczonych przez nas débr. Istnieje li-
nia zobowigzania taczaca nas z tymi, ktérzy dali nam to, co mamy, a przedluzenie tej linii jest
wyrazem naszej troski o przysztos¢. Przyszlos¢ naszej wspdlnoty rozwazamy nie za pomocg
kalkulacji kosztow i zyskéw, ale bardziej konkretnie, a mianowicie postrzegamy sie jako spad-
kobiercy korzysci, ktore jestesmy zobowigzani przekazac¢ dalej (Scruton, 2016: 45).
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Scruton, przywolujac nastepnie Edmunda Burke’a, zauwaza, ze byt on zdania,
iz relacje, na ktorych opiera si¢ spoleczenstwo, a zatem takie, ktore tworza jego
demokratyczny etos funkcjonowania, ,,mozna budowa¢ tylko oddolnie, poprzez
interakcje twarzg w twarz. To w rodzinie, w klubach i stowarzyszeniach, w szkole,
w miejscu pracy, w kosciele, druzynie, putku i na uniwersytecie ludzie uczg si¢ ob-
cowac ze soba jako wolne podmioty, ktdre biora odpowiedzialnos¢ za swoje dziata-
nia i rozliczaja sie¢ wobec innych” (Scruton, 2016: 46). Owo oddolne ksztaltowanie
spolecznego wymiaru Zycia, wyrastajace z wrodzonych ludzkich potrzeb, zyskuje
swoja reprezentacje wlasnie w jednostkowej biografii, w uzyskiwanych w planie
osobistych przezy¢ i doswiadczen odpowiedziach na donioste, z punktu widzenia
godnosci ludzkiej oraz nieprzemijajacego pragnienia dobrego i szczesliwego zycia,
pytania, w postawie odpowiedzialnosci i zaufania z jednej strony, z drugiej zas
wstrzemiezliwosci i sui generis fundamentalnego ograniczania wlasnego egoizmu.
Tylko w perspektywie zachowan i sposobow bycia, w ktérych czlowiek mierzy
sie z wlasnym ,,ja’, jest zdolny do osobistego, motywowanego racjonalnie wyboru
i jest gotowy realizowac swoj sposdb zycia we wspolnocie z innymi i dla innych.

Thomas Hobbes sformulowal nastepujaca nadrzedng zasade umowy spo-
tecznej: ,,Na czlowieku nie ciazy zZadne zobowiazanie, ktore by nie wywodzito
sie z jakiego$ wlasnego jego aktu” (2009: 303). Wynika z niej, Ze istote obecnych
w przestrzeni spolecznej zobowigzan i regul, zasad i norm, uprzedza i warunku-
je wewnetrzny akt wynegocjowany w wolnym procesie podmiotowego dialogu.
Mozna by zapyta¢, czy tak rzeczywiscie jest? Odpowiedz wydaje si¢ prosta i jed-
noznaczna na poziomie warunku: tak by¢ powinno, bardziej skomplikowana na
poziomie empirii, stanu faktycznego. Jezeli tak nie jest, to tutaj wlasnie znajdu-
ja swoje wytlumaczenie wszelkie dokonujace si¢ z demokracja turbulencje, ktore
w skrajnej postaci prowadza do jej zanegowania i odrzucenia. Na strazy demo-
kratycznego ducha sta¢ bowiem powinien wolny podmiot, zdolny do suwerenne-
go zarzadzania swoim zyciem, odnoszacy si¢ z szacunkiem do siebie samego i do
innych. Ow podmiot, dla ktérego najwyzsza wartoscig, swoistym limes, powinna
by¢ osobista wolno$¢ — wlasna i drugiego — ponosi zarazem moralng odpowie-
dzialno$c¢ za to, dla realizacji jakich warto$ci jej uzyje. Prawdziwie bowiem wolne
spoleczenstwo to wspélnota odpowiedzialnych ludzi.

W demokracji rozgrywa si¢ zawsze ostatecznie kwestia czlowieka, indywidual-
nego podmiotu ujmowana w kontekscie jego wspolnotowej egzystencji, jako wspot-
bytujacego z drugimi i dla drugich. Rzeczywisto$¢ demokratyczna jest zaproszeniem
do przebycia jakiej$ drogi, jest sui generis gra, gra indywidualnych wolnosci, gra wy-
boru pomiedzy réznymi mozliwosciami, opcjami, wartosciami. Jest ona takze swego
rodzaju wezwaniem do szczegdlnego sposobu bycia, otwieraniem jakiej$ przestrzeni,
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w ktorg wkracza indywidualny podmiot, ktérego rozumienie konkretnego dobra
i szczesliwego zycia pociaga do dzialania wole i wywoluje mobilizacje twérczych sit.
Czlowiek uczestniczy tym samym w procesie szczegdlnego ruchu, jest gotowy dla
pelni samorealizacji swojego bytu na ponoszenie konkretnych ofiar, a niekiedy na-
wet cierpien. Jest tez jednak takze gotowy na samoograniczenie swoich roszczen, na
to, aby w imie solidarnosci i empatii je niejako ,,zawiesi¢”

Dlaczego tak si¢ dzieje? W imie jakich racji i zasad jest on do tego zdolny?
Otoz dzieje sie tak dlatego, ze czuje si¢ Swiadomym, autonomicznym podmiotem,
obywatelem, ktory wyznaje zasade wzajemnosci polegajaca na uznawaniu praw
i roszczen innych, aby i oni mieli réwniez mozno$¢ wyrazania i realizowania swo-
ich praw oraz roszczen. Jak zauwaza Piotr Augustyniak:

Spoleczenstwo autentycznie przebudzone nie jest po prostu spoteczenstwem pobudzonym
przenikajacymi je energiami, ale takim, ktdre jest zdolne je kontrolowac i w sposéb suwe-
renny ukierunkowywa¢. Ale to wymaga rozpoznania tych sit i ich krytycznej oceny. I tu
dochodzimy do sedna sprawy: tego rodzaju zbiorowa przytomno$¢ mozliwa jest tylko wte-
dy, gdy spoteczenstwo sklada si¢ z jednostek, ktore osiggnely podmiotowos$é w swoim zyciu
indywidualnym. Jedynie takie jednostki sg nie tylko zaangazowane w dzialanie, ale robig
to pod wplywem wlasnej refleksji, a co za tym idzie: w wyniku $wiadomych, indywidual-
nych decyzji. Spoteczne przebudzenie jest wigc autentyczne tylko wtedy, gdy opiera sie na
indywidualnej $wiadomosci, postawie i aktywno$ci, ktorg zwyklo sie nazywa¢ obywatelska.
Pobudzone spoteczenstwo to spoleczenistwo wolnych i suwerennych jednostek — podmio-
tow (2019: 32-33).

Zasadza si¢ to jednak réwniez na ksztaltujacej si¢ ponadindywidualnej zasa-
dzie, ze:

[...] zbiorowa samoswiadomo$¢ calego spoleczenstwa charakteryzuje zainteresowanie
wspolnym dobrem. Obywatelskos¢ to swoisty $wiatopoglad i dyspozycja spoleczenistwa
obywatelskiego, wywodzaca si¢ z uczestnictwa jednostek w jego zbiorowej samoswiado-
mosci. Z obywatelskoéci wynika przywigzanie do calosci spoleczenstwa, objawiajace sie
w decyzjach i dziataniach zmierzajacych do ochrony i pomnazania dobra catego spole-
czenstwa. [...] Obywatelskos¢ jest poznawcza i normatywna postawg i odpowiadajacym jej
wzorcem dzialania; jest postawa, w ktdrej osobowo$¢ jednostki swiadomie przyzwala na jej
uczestnictwo w osobowosci zbiorowej, ograniczajacej i ksztaltujacej jej decyzje i dziatania.
Obywatelsko$¢ to akceptacja zobowiazania do dzialania (przynajmniej w pewnym zakre-
sie) na rzecz wspolnego dobra, w momencie podejmowania decyzji dotyczacych sprzecz-
nych intereséw czy idealéw. Nakazuje ona branie pod uwage konsekwencji poszczegolnych
dziatan dla dobra wspdlnego czy spoleczenistwa jako caloéci. [...] Zbiorowa samoswia-
domos¢, to znaczy $wiadomos¢, ze inni uczestnicza wraz ze mng w tym samym ,,my’,
zawiera tez normatywny wymog — obowiazek - solidarnosci oraz wynikajace z niego wza-
jemne zobowigzanie wszystkich uczestniczacych w nim ludzi jako cztonkéw danego spo-
teczenstwa (Shils, 1994: 11-12).



212 GRrAZYNA TEUSZ

Wynika stad wazna zasada wzajemnej troski za siebie, podstawowa regula
okreslajaca wspotbycie wolnych i odpowiedzialnych jednostek, streszczajaca sig
w gleboko uswiadamianym przeswiadczeniu, ze w $wiecie, w spoteczenstwie ist-
niejemy nie tylko dla siebie, ale takze, a moze nawet przede wszystkim z drugimi
i dla drugich.

Zakonczmy nasze rozwazania stowami Ralfa Dahrendorfa:

Nie ulega watpliwosci, ze demokracja polityczna i gospodarka rynkowa to chfodne pro-
jekty. Sg cywilizacyjnymi wynalazkami o$wieconych umystéw i zbiorowosci, ale nie wy-
wolujg bicia serca, wrecz nie powinny wywotywac. Stanowig mechanizmy rozwigzywania
problemoéw, ktore stworzono po to, by umozliwialy — bez rozlewu krwi i niepotrzebnych
cierpien - zmiany gustéw, polityki, a nawet kadry przywodczej. Jako takie sa wynalazkami
wspaniatymi, nie bez racji wysoko cenionymi. Ale ,domem” nie sg; nie dajg cztowiekowi
ani tozsamosci, ani poczucia przynaleznosci. W tym sensie pozostawiajg go przed drzwia-
mi, na zimnie, bez dachu nad gtowa. Demokracja i gospodarka rynkowa sg wazne, ale nie
wszechwazne. Dochodzi do tego wzglad o jeszcze wickszej wadze. Wyglada na to, Ze nie
da sie utrzyma¢ mechanizméw spoteczenstwa otwartego, jedli ludzie nie wiedza, gdzie ich
miejsce (1996: 9).

To zas, gdzie jest ich miejsce i co z tego wynika, zyskuja w wewnatrzpodmio-
towym procesie negocjacji, ktorego areng, agorg jest ich wlasny umyst i wlasna
biografia.

Bibliografia

Augustyniak P. (2019), Wyspiariski. Burzenie polskiego kosciota. Studium o ,Wyzwoleniu”, Krakow.

Dahrendorf R. (1996), Wolnos¢ a wiezi spoleczne. Uwagi o strukturze pewnej argumentacji, w: Spofe-
czeristwo liberalne. Rozmowy w Castel Gandolfo, przygotowal i przedmowa opatrzyt K. Michal-
ski, Krakdéw.

Demetrio D. (2000), Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Krakow.

Hobbes T. (2009), Lewiatan, przel. C. Znamierowski, Warszawa.

Karlowicz D. (2017), Polska jako Jason Bourne, Warszawa.

Roszkowska M. (2011), Negocjowanie znacze# w dialogach wewnetrznych z wyobrazonymi rozméw-
cami, w: Psychologia narracyjna. Tozsamos¢, dialogowos¢, pogranicza, red. E. Dryll, A. Cierpka,
Warszawa.

Scruton R. (2016), Jak by¢ konserwatystg?, przel. T. Bieron, Poznan.

Shils E. (1994), Co to jest spoleczeristwo obywatelskie?, w: Europa i spoleczeristwo obywatelskie. Roz-
mowy w Castel Gandolfo, przygotowal i przedmowg opatrzyl K. Michalski, Krakéw.

Strézewski W. (1992), W kregu wartosci, Krakow.



CULTURE - SOCIETY - EDUCATION NO. 2(18) 2020 POZNAN
| il
JEDUKAGIA

Grazyna Teusz*

Adam Mickiewicz University in Poznan

Human biography -
the arena of democratic negotiations

KEYWORDS ABSTRACT
democracy, human being, biogra- Grazyna Teusz, Human biography — the arena of demo-
phy, community cratic negotiations. Culture — Society - Education

no. 2(18) 2020, Poznan 2020, pp. 213-218, Adam Mic-
kiewicz University Press. ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/
kse.2020.18.8.2.

The subject-matter of this paper is an attempt to outline
the type of relationship that exists between democracy and
the autonomous and responsible individual as a necessary
pre-condition for a real and genuine community. The au-
thor’s reflections are focused around the idea that only
a conscious, inner-directed and mature individual can
guarantee a solid foundation for the rules and practice of
democracy and that human biography is the actual arena
of democratic negotiations constantly being undertaken.

Democracy has never had good press. Even though it has been loved and fervently de-
fended, it has always had problems with theory. Since the beginning of political thought,
the argumentation “against” has always prevailed over the argumentation “for”. Every-
one will find it easy to recall something from the long list of objections. For example,
that the fundamental concept of equality for this system is, delicately speaking, non-em-
pirical, that the assumption about the majority being more often right than wrong is
a hardly plausible hypothesis, or that it is really hard to believe that mechanisms un-
derlying a collective decision can have anything to do with reason. This list could be
continued for a long time. Well, it has been agreed anyway that there is no better idea
(Karlowicz, 2017: 172).
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If we accept a statement about the theoretical difficulties of democracy, what
should we say about practical signs and methods of its functioning, about forms
of its institutional and social incarnations that often reveal their problematic and
weak character? Paradoxically, however, the stronger the tensions arising in the
field of the democratic praxis that turn it into an element of unpredictable and
difficult processes and reactions and the larger the extent to which the democratic
spirit becomes eroded and weakened, the higher the awareness of the importance
and meaning of democratic values and the stronger the attachment to democratic
principles. The answer to the question that appears on such occasions — how to
save democracy - seems to be obvious on the first impulse of the mind and heart:
by cultivating principles that are important for the community and organise its life
in social practice.

It seems, however, that the point lies deeper, that the original remedy for
this situation should be sought in activities and measures aimed at reinforcing
the individual so that he/she would achieve such a degree of internal autonomy
that will make him/her an inner-directed and responsible individual and citizen.
In other words, the biography of an individual human being is the basic “area”
and “environment” in which the condition of democracy is set. It is the individ-
ual biography that becomes the fundamental arena of democratic negotiations —
a kind of agora on which efforts and attempts constantly resumed by the indi-
vidual find expression, aiming at the achievement of inner freedom, self-steering
and the ability to make creative decisions and to assume responsibility for the
form and quality of his/her being. The individual biography, as some kind of ex-
istential pact constantly remaining in statu nascendi, a sincere conversation with
oneself, suspended between poles of confidence and doubt, hope and scepticism,
between reasons of the mind and passions, a persistent and relentless dialogue
with the ambiguous and ambivalent world and a reflexive effort to add value
to one’s own experiences, is a specific attempt to agree upon and construct, on
a microscale and in the space of contradictory and sometimes almost mutually
exclusive arguments, some superior meaning and sense that finally determines
the choice made by the individual and his/her attachment to specific principles.
However, as Wladyslaw Strézewski notices, this choice and these principles con-
stitute themselves on the basis of

[...] amore primary experience: the experience of a specific power within me that I can use
in this or another way: make use of its existence or not and, by using it, direct it towards
certain goals. Things become complicated: the original alternative refers not to the object
of choice, but to my own attitude: it expresses itself in the opposition: I can - I cannot and,
further, I want — I do not want (1992: 50-51).
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Within the scope of the biographic project, the image of the Self forms and
a subjective individual way of thinking about oneself and one’s own identity, and
the understanding of the surrounding world and of the character of social interac-
tions develops. The unique, inherently human skill and ability to situate one’s own
personal experience, on the one hand, in the most inner perspective (ad intra) and,
on the other hand, in the perspective of ad extra — potential references towards
others comes to the fore. Both vectors intersect in the individual horizon and con-
front themselves in the space of acts of reasoning and thinking, in the sphere of
subjectively grounded feeling, individual sensitivity and evaluation. In this way,
the individual Self becomes a specific, particular space for dialogue and the nego-
tiation of multiple meanings and senses, a kind of ‘dynamic structure consisting of
many autonomous subjective positions’ (Roszkowska, 2011: 64).

It can be said that the biographical range of the individual existence, being
some kind of microbiography, is a ‘network of subtle dependencies’ remaining
in the process of continuous negotiation and internal dialogue (Demetrio, 2000:
147). These dependencies find expression in the process of constantly resumed ne-
gotiational dialogue that should lead to the achievement of mature freedom by the
individual along with responsibility for decisions and actions being undertaken.
Only such free and responsible individuals can create a true community. In order
to be able to create a community, we must create first ourselves and our personal
modus of being with our whole being. It is a sine qua non condition, a feedback
and the most important dimension constituting the form of “us” as a community.

To create oneself within the scope of one’s own biography, which is perceived
as the arena of constant negotiations, is to ask about the freedom of choice and
decision and about the possibility of crossing the borders and what they contain.
However, it is not only a question of the purely technical translocation process,
but primarily of looking or justifications and reasons for this transgression. The
human being begins to understand whom he/she could be and whom he/she could
become to the extent to which he/she is himself/herself - that is, a self-conscious
individual. In the process of internal dialogue, a specific sort of solilogium, he/she
achieves his/her own way of existence that opens up to relations of belonging and
reciprocity towards another human being and towards others.

In the process of negotiations with various needs, desires and rights and with
moral aspects of life being conducted by the individual within the space of one’s
own biography, he/she grows up to understand that, as Roger Scruton writes:

[...] society is a common heritage for which we learn to restrict our desires and to perceive
our place in reality as a link of the constant chain of giving and taking and to understand
that we do not have any right to destroy the goods inherited by us. This is because there
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exists a line of obligation between us and those who have given us what we have, and the
prolongation of this line is an expression of our care about the future. We consider the
future of our community not through the calculation of costs and profits, but more spe-
cifically; namely, we perceive ourselves as heirs of benefits that we are obliged to pass on
further (2016: 45).

Referring later to Edmund Burke, Scruton notices that he believed that the
relationships on which society is based - the ones that create its democratic ethos
of functioning - can be built only from below, through face-to-face interactions.
It is in the family, in clubs and association, at school, at work, in the church, in
the team, in the regiment and at university that people learn to interact with
others as free individuals who take responsibility for their own actions and are
accountable to others (Scruton, 2016: 46). This grassroots development of the so-
cial dimension of life, arising from inherent human needs, becomes represented
in the individual biography, in answers being obtained on the plane of personal
experiences to questions of crucial importance from the perspective of human
dignity and the timeless desire for a good and happy life, with the attitude of
responsibility and trust on the one hand and with the attitude of temperance and
sui generis fundamental restriction of one’s own egoism on the other hand. Only
in terms of behaviours and ways of living in which the human being confronts
his/her own Self, is he/she able to make a personal, rationally motivated choice
and is he/she ready to fulfil his own way of living in a community with and for
others.

Thomas Hobbes formulated the following paramount idea of the social con-
tract: ‘there [is] no obligation on any man which arises not from some act of his
own’ (Hobbes, 2009: 303). It implies that the essence of obligations, rules, princi-
ples and standards present in social space is preceded by and made conditional
upon an internal act negotiated in the free process of subjective dialogue. We could
ask if this is really so? The answer seems simple and clear on the level of condi-
tion: this is what should be, but more complex on the level of empiricism and
the facts. If this is not so, all turbulences taking place in democratic systems that
lead to its negation and rejection in their most extreme form find their explana-
tion exactly here. The democratic spirit should be upheld by a free individual that
is able to manage his/her own life independently that treats himself/herself and
others with respect. This individual, for whom his/her own and others’ personal
freedom should be the highest value and a sort of limes, bears moral responsibility
for which values he/he will choose to implement with the use of this freedom. The
truly free society is a community of responsible people.
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The issue of the human being as an individual entity perceived in the context of
his/her communal existence as co-existing with and for others is always ultimately
decided in democracy. The democratic reality is an invitation to go a certain way;
it is sui generis a game, a game of individual freedoms, a game of choice between
various possibilities, options and values. It also summons us to assume a specific
way of living and opens some kind of space that is entered by an individual entity
whose understanding of concrete good and a happy life stimulates the will to act
and mobilises creative powers. In this way, the human being seems to participate
in the process of special movement and is ready to make certain sacrifices, some-
times even suffer, for the complete self-fulfilment of his/her own being. However,
he is also ready to impose self-limitations on his own claims, to “suspend” them in
the name of solidarity and empathy.

Why does this happen? In the name of what reasons and principles, is he/she
able to do this? This happens because he feels a conscious and autonomous indi-
vidual - a citizen who adheres to the principle of reciprocity based on the recogni-
tion of rights and claims of other people so that they could also express and fulfil
their rights and claims. As Piotr Augustyniak notices:

An authentically awakened society is not just a society awakened by energies penetrating
them, but a society that is able to control such energies and guide them in a sovereign way. But
this calls for the recognition of these powers and their critical evaluation. And this is where we
reach the heart of the matter: this kind of collective consciousness is possible only when a socie-
ty consists of individuals who have achieved empowerment in their individual life. Only such
individuals are not only engaged in action, but they do so as a result of their own reflection
and, consequently, conscious individual decisions. Thus, social awakening is authentic only
when it is based on individual consciousness, attitude and activity that is usually called civil.
An awakened society is a society of free and sovereign individuals — entities (2019: 32-33).

However, this is also based on the forming supra-individual principle that

[...] the collective self-consciousness of the entire society is characterised by concern for
the common good. Citizenship is a specific world-view and disposition of the civil society
that arises from the participation of individuals in its collective self-consciousness. Citi-
zenship produces in a sense of attachment to society as a whole, which manifests itself in
decisions and actions aimed at the protection and multiplication of the good of the entire
society. Citizenship is a cognitive and normative attitude and a corresponding model of
action; it is an attitude where the personality of the individual consciously allows him/her
to participate in the collective personality that restricts and affects his/her decisions and
actions. Citizenship is the acceptance of the obligation to act (at least to some extent) for
the common good at the time of making decisions concerning contradictory interests or
ideals. It imposes an obligation to consider the consequences of individual actions for the
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common good or society as a whole. Collective self-consciousness — the awareness that
others participate with me in the same “us” contains also a normative requirement — obli-
gation - of solidarity and the resulting mutual obligation of all people participating in it as
members of the given society (Shils, 1994: 11-12).

This brings forth an important principle of mutual care for each other, a funda-
mental rule specifying the co-existence of free and responsible individuals that can
be summarised to the deeply realised belief that we exist not only for ourselves, but
also, maybe even primarily, with and for others both in the world and in society.

Let us conclude our reflections with words of Ralf Dahrendorf, who notices:

There is no doubt that political democracy and market economy are cold projects. They
are civilisational inventions of enlightened minds and populations, but they do not make
the heart beat faster — in fact, they should not. They are problem-solving mechanisms cre-
ated in order to enable a change of tastes, policy or even leaders without bloodshed and
unnecessary suffering. They are wonderful inventions as such and, not without a reason,
they are highly appreciated. But they are not “home”; they do not give an identity or a sense
of belonging to the human being. In this sense, they leave him/her behind the door, out in
the cold, without shelter. Democracy and market economy are important, but not all-im-
portant. And there is a consideration of even larger importance. It seems that mechanisms
of open society cannot be maintained if people do not know where they belong (1996: 9).

The knowledge where they belong and what results from this is something that
they gain in the intra-individual negotiation process whose arena (agora) is their
own mind and their own biography.
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Wstep

Gléwna osig narracji w niniejszym artykule jest przedstawienie aktywnosci wybor-
czej mlodych Polakow w zestawieniu z formalnym programem edukacji obywatel-
skiej w zakresie ksztaltowania postaw aktywnych wyborcéw. Tematyka ta zostala
omoéwiona na podstawie wyboréw do Parlamentu Europejskiego jako jednego
z wielu wymiaréw obywatelskosci miodego pokolenia. W kontekscie powyzsze-
go najistotniejszym watkiem, jaki chciatabym zarysowac¢ w artykule, jest potrzeba
ciaglego ulepszania, na wielu poziomach i w wielu wymiarach, formalnej edukacji,
bowiem w zestawieniu ze statystykami (danymi ilo§ciowymi) i prezentowanymi
przez mlodych pogladami, zardwno na temat samej polityki, jak i w szerszym kon-
tekscie na zycie spoteczne, pozostajemy z wieloma dylematami i watpliwo$ciami
co do efektywnosci §wiadczonych ustug edukacyjnych.

Kategoria obywatelskosci jest rozumiana w literaturze przedmiotu niezwykle
réznorodnie, w zaleznosci zaréwno od kontekstu prowadzonych badan, jak
i orientacji naukowej samego definiujacego. Wielo$¢ rozwazan definicyjnych do-
tyczacych kategorii obywatelskosci ma jednak ogromne zalety, szczegélnie dla
badacza mlodziezy wspolczesnej, ktory zalozyl, ze pojecie to ewoluuje i zmienia
sie w zaleznosci od czasu, w ktéorym prowadzone s3 badania. W przypadku kate-
gorii obywatelskosci mnogo$¢ definicji prowadzi jednak, jak podkresla E. Wnuk-
-Lipinski, do rozréznienia dwojakiego rodzaju operacjonalizacji pojecia. W pierw-
szym podejsciu bedacym dyskursem filozoficznym obywatelsko$¢ ujmowana jest
»w kategoriach moralnych jako cnota lub zespdt norm i wartosci o charakterze
etosu, specyficzna etyka lub zbidr pewnych normatywnych i poznawczych cech
i dyspozycji jednostek, podkreslajac ich aktywny, dziataniowy, praktyczny aspekt”
(Bukowska, Wnuk-Lipinski, 2009: 25). Drugie podejicie charakterystyczne dla
teorii spoleczno-politycznych dookresla obywatelskos¢ jako wzglednie trwalg
sktonnos¢ czy dyspozycje do podejmowania okreslonych dziatan. ,,Obywatelskos¢
definiowana bywa zazwyczaj w psychospotecznych kategoriach osobowosciowych
jako postawa, czyli wzglednie trwala organizacja przekonan odnoszacych si¢ do
okreslonego przedmiotu lub sytuacji i predysponujaca dang osobe do reagowania
na nie w okreslony sposéb” (Rokeach, 1968: 112, cyt. za Bukowska, Wnuk-Lipin-
ski, 2009: 25).

W moim artykule przyjetam pojecie obywatelskosci rozumiane za E. Wnu-
kiem-Lipinskim jako postawa wyrazajaca si¢ w aktywnosci, odpowiedzialnosci
i zaangazowaniu w tworzenie dobr publicznych (2005: 105). Kategoria ta jest nie-
zwykle dynamiczna i pozostaje ciagle interesujacym zagadnieniem badawczym
w kontekscie mlodziezy jako grupy spotecznej, ktorej przypisuje si¢ znaczaca role
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w tworzeniu wspodlczesnego spoteczenstwa (K. Mannheim, Z. Kwiecinski, K. Sza-
franiec), ale takze w kontekscie nietradycyjnych form obywatelskosci, chociazby
tych zwigzanych z rozwojem nowych technologii. Natomiast w wymiarze indywi-
dualnym obywatelskos¢ jako postawa przyczynia si¢ nie tylko do rozwoju jednost-
ki (jej celow zyciowych i ich realizacji), ale - szerzej — ma takze ogromne znaczenie
przy ksztaltowaniu si¢ spoleczenstwa obywatelskiego.

Dla badacza mlodziezy w kontekscie jej formalnej edukacji obywatelskiej
zasadne bedzie przyjecie definicji, ktéra odwoluje sie¢ do obywatelskosci jako do
konkretnych postaw, szczegolnie wtedy, kiedy uwzglednimy kontekst zadan dla
edukacji, o ktorych pisat J. Nikitorowicz, a mianowicie ,,promowanie i kreowanie
ustawicznie paradygmatu wspolistnienia, porozumienia, wspdtpracy i wspotdzia-
tania z innymi, w celu osiagnigcia poziomu postkonwencjonalnego, otwartego na
ponadnarodowg obywatelsko$¢” (2009: 24). Stowa te brzmig niezwykle aktualnie,
zwlaszcza w obecnej atmosferze odradzajgcych si¢ nacjonalizméw czy autorytary-
zmow, a takze dos¢ silnie zakorzeniajacych sie postaw antyeuropejskich czy negu-
jacych wspoélnote europejska. Przygotowanie do aktywnosci obywatelskiej, w tym
do udzialu w wyborach jako jednej z wazniejszych procedur demokratycznych,
jest zatem zadaniem istotnym i waznym w wymiarze spotecznym, filozoficznym
i edukacyjnym (pedagogicznym). Warto$¢ aktywnosci obywatelskiej dostrzezo-
na zostala takze przez decydentéw politycznych, a wychowanie do wartosci przez
ksztaltowanie postaw obywatelskich i patriotycznych stalo si¢ jednym z szesciu
podstawowych kierunkéw realizacji polityki o$wiatowej panstwa w roku szkolnym
2019/2020".

W kontekscie podjetego tematu oczywiste jest to, ze ewentualnej oceny czy
analizy prowadzonej dzisiaj edukacji obywatelskiej, zaréwno tej formalnej, jak
i dzialan pozaformalnych (wychowanie oraz socjalizacja w rodzinie czy $rodo-
wisku réwiesniczym), bedziemy mogli dokona¢, gdy uczniowie szkét podstawo-
wych i §rednich stang si¢ wyborcami. Warto mie¢ jednak na uwadze, ze aktywno$¢
wyborcza i jej charakter (wymiar ilo$ciowy i jako$ciowy) moga stanowi¢ istotng
informacje¢ na temat wspodtczesnego pokolenia mlodych, jego zaangazowania i od-
powiedzialnosci. Dane te obrazuja takze poglady polityczne, jakie mlodziez pre-
zentuje, tym samym wskazujac na wybrane cechy tej glosujacej grupy spoteczne;.
Nalezy takze podkresli¢, ze prawo wyborcze jako podstawowa cecha statusu oby-
watelskiego, jak pisze socjolog J. Raciborski, pozostaje w wymiarze jednostkowym
jednym z waznych komponentéw tozsamosci obywatelskiej (2011: 36). Warto za-
tem w kontekscie przyszlosci przeanalizowa¢, jak dzisiaj miodzi wyborcy funkcjo-

! Ze strony men.gov.pl [dostep: 12.09.2019].
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nuja w przestrzeni procedur demokratycznych, aby mdc zmierzy¢ sie z zadaniami,
jakie potencjalnie stoja przed kreatorami edukacji i wychowania obywatelskiego.
Nie bez przyczyny tematem moich rozwazan uczynitam wybory do Parlamentu
Europejskiego. Wydaje si¢ bowiem, ze to przestrzen, w ktérej edukacyjnie i wycho-
wawczo wiele jest jeszcze do zrobienia. Male zainteresowanie spoleczne wyborem
europostéw? oraz wzrastajacy odsetek Polakéw, ktorzy cheg wyjsé z Unii Euro-
pejskiej’, to tylko niektdre z czynnikéw, na ktore warto zwrdci¢ uwage, analizujac
wyniki wyboréw, szczegélnie w kontekscie edukacji obywatelskie;j.

Kontekst spoteczny wyboréw do Europarlamentu w Polsce

Udzial w wyborach to jeden z elementéw zaangazowania si¢ wspotczesnego po-
kolenia w tworzenie spoleczenstwa obywatelskiego. Tu istotne wydaje sie zatem
przyblizenie kontekstu spolecznego ostatnich wyboréw do Europarlamentu, kto-
re odbyly si¢ 26 maja 2019 roku. Nie sposob dokona¢ catosciowego ogladu sy-
tuacji spoteczno-politycznej, jednak warto zasygnalizowac kilka istotnych faktow
pojawiajacych sie w analizach socjologicznych i politologicznych uznanych przez
badaczy za istotne w perspektywie analizy wynikéw wyboréw. Przede wszystkim
nalezy wskaza¢, ze kampania wyborcza do Europarlamentu przebiegata w atmo-
sferze podzialéw politycznych i spotecznych, bez ugruntowanych programoéw
wyborczych. Na dalszy plan odsuniete zostaly rozwigzania programowe, a partie
skoncentrowaly si¢ na umacnianiu podziatéw. Taka strategia nazywana modelem
tupéw (Wojtasik, 2010: 18) umacnia w wyborcach, takze mlodych, podejrzliwy
stosunek do politykéw (Kopinska, 2019: 149). Interesujace w kontekscie wyboréw

? Zauwazalny jest wzrost w wyborach do Parlamentu Europejskiego na przestrzeni lat. W 2004
roku frekwencja wyniosta 20,87%, w 2009 - 24,53%, w 2014 - 23,83%, a w 2019 — 45,68% (dane ze
strony https://europarl.europa.eu/election-results-2019/pl/frekwencja/ [dostep: 21.09.2019]). Ob-
serwujemy zatem znaczaca tendencje wzrostows, jednak w obszarze dzialan demokratycznych nigdy
nie udalo si¢ osiagna¢ granicy 50% uprawnionych do glosowania. Zatem sam wzrost mozemy ocenic¢
pozytywnie, jednak brak udzialu ponad potowy uprawnionych do glosowania jest nadal potrzebg
w zakresie potrzeby promowania prawa wyborczego.

3 Zapozostaniem w szeregach UE opowiedzialo si¢ 54% ankietowanych w badaniu w 2017 roku.
Jeszcze w 2016 roku taka deklaracje wyrazito 61% badanych Polakéw. W 2017 roku 27% badanych
zadeklarowalo che¢¢ wyjscia z UE, natomiast w 2016 roku bylo to 20%. Badanie przeprowadzono dla
Wirtualnej Polski na panelu Ariadna w dniach 17-20 listopada 2017 roku. Préba ogélnopolska oséb
od 18 lat wzwyz (N = 1060). Kwoty dobrano wg reprezentacji w populacji dla plci, wieku, wyksztal-
cenia i wielko$ci miejscowosci zamieszkania. Metoda: CAWTI, ze strony internetowej https://opinie.
wp.pl/coraz-wiecej-polakow-chce-wyjsc-z-unii-europejskiej-sondaz-dla-wp-6191203265427073a
[dostep: 21.09.2019].
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do Parlamentu Europejskiego jest to, Ze w kampanii dominowaly watki $wiato-
pogladowe’. W wypowiedziach politykéw uwypuklaly sie poglady antyeuropej-
skie (migdzy innymi Konfederacja) lub poglady sygnalizujace koniecznos¢ reform
w strukturach Unii Europejskiej (miedzy innymi Prawo i Sprawiedliwo$¢). Wsrod
publicystéw, socjologéw i politologéw dominowalo przekonanie, ze wybory do
Parlamentu Europejskiego sa plebiscytem popularnosci partii politycznych i po-
litykow, a nie wyborem programu europejskiego. Debata publiczna odbywata si¢
w atmosferze walki politycznej, ostrego jezyka, obrazania oraz argumentéw ad
personam. Byla to juz kolejna pozamerytoryczna debata, przyczynita si¢ do znie-
checenia i braku zainteresowania kampanig ze wzgledu na niskie zaufanie do poli-
tykow (Czapinski, Panek, 2015). W kampanii umacnial sie takze podzial na ,my”
i ,oni’, ktory w subiektywnym odczuciu autorki mial nadal dzieli¢ Polakéw, szcze-
gélnie poprzez szukanie tzw. hakéw odwolujacych sie zaréwno do przewinien
politycznych, jak i bezposrednio do zycia prywatnego politykow. Mielismy zatem
przyklad kampanii nad wyraz ,brudnej” w kontekscie marketingu politycznego
i jednoczesnie niezwykle ,,rozmytej’, bez konkretyzowania planéw i programoéw,
jakby na przeczekanie przed wlasciwg kampania do Sejmu i Senatu.

Owa ogolna charakterystyka, co nalezy podkresli¢, jest tylko sygnatem Kkli-
matu spoleczno-politycznego, z jakim stykaliémy si¢ w kampanii wyborczej do
Parlamentu Europejskiego. W obliczu polaryzacji pogladéw spoleczenstwa, czyli
tak zwanej wojny polsko-polskiej®, ktéra dotyczy takze znacznej grupy mlodziezy
(np. marsze réwnosci versus marsze narodowcow, czarny pigtek versus marsz dla
zycia), oraz w sytuacji, gdy coraz silniej do glosu dochodzg programy antyeuro-
pejskie czy eurosceptyczne, warto przeanalizowa¢, jak polska mlodziez wybierata
przedstawicieli do Parlamentu Europejskiego.

Mtodzi gtosujq!

Odwolujac sie w pierwszej kolejnosci do danych ilosciowych, potwierdzita sie ten-
dencja, z ktorg spotykamy si¢ w analizach na temat mlodziezy juz od wielu lat
(Szafraniec, 2011, 2017), to znaczy w grupie wiekowej 18-29 lat zaobserwowa-

* Publicysci zwracali uwagg, ze kwestia ta dotyczyla tak naprawde przygotowania politykéw do
zblizajacych si¢ wyboréw do Sejmu i Senatu, ze strony: https://wyborcza.pl/naszaeuropa/7,168189,
24795688, czy-pis-kupuje-glosy-a-koalicja-europejska-nie-ma-programu.html [dostep: 21.10.2019].

* Okreélenie, ktore pojawilo sie w publicystyce w zwiazku z silnie zarysowanymi podziatami
w sferze politycznej, $wiatopogladowej czy ideologicznej, najczesciej rozumiane jako podziat na:
my, zwolennicy partii rzadzacej (PiS) oraz druga Polska (przeciwnicy partii rzadzacej). Zob. m.in.
https://natemat.pl/181779,slownik-wojny-polsko-polskiej [dostep: 12.09.2019].
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liSmy najnizszg frekwencje spos$réd wszystkich grup wiekowych bioracych udziat
w wyborach. W wyborach do Parlamentu Europejskiego w 2019 roku frekwen-
cja ogdlna wyniosta 45,68% i byta najwyzsza z dotychczasowych, jednak tylko co
czwarty mlody badany wzial udziat w gtosowaniu (frekwencja 27,6%)°. Ta znacza-
ca roznica powinna zastanawia¢ i sklania¢ do refleksji, bowiem od wielu lat nie
obserwujemy w statystykach poprawy w tym zakresie. Powyzsze wyniki generuja
pytanie: Czy rzeczywiscie aktywnos$¢ (pozawyborcza) najmlodszych jest nizsza
niz w innych grupach wiekowych? (Kopinska, 2019: 150). Oczywiscie, odwotu-
jac sie do wynikow ilosciowych, mogliby$my watpi¢ w zasadnos¢ takiego pytania,
jednak interesujace interpretacje w tym wypadku wysuwa zaréwno K. Szafraniec
(2012), jak i V. Kopinska (2019). Autorki majg bowiem §wiadomos¢, ze aktywnos¢
mlodych jest obecnie zupelnie inna i nie ma juz charakteru konwencjonalnego.
Wiekszos¢ dzialan, takze tych zwigzanych z aktywnoscig spoleczng i polityczna,
podejmuja oni w Internecie. Jak zwraca uwage K. Szafraniec, dziatalnos¢ ta ma
charakter bardziej rozproszony, mniej sformalizowany i mniej dostrzegalny. Na-
lezy jednak podkresli¢, ze taki styl uczestnictwa przeklada si¢ na realne wyniki
wyboréw, w ktérych to nieobecni nadal nie maja glosu, a osoby akceptujace tra-
dycyjna forme gtosowania w lokalu wyborczym stajg si¢ niejako glosem pokolenia
mlodych.

GRUPA WIEKOWA 1829 LAT N 27,6
ocorem I /5,6
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Rys. 1. Frekwencja w wyborach do Parlamentu Europejskiego

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie wynikéw PKW (ze strony internetowej https://pkw.gov.pl/ [dostep:
12.07.2019]) oraz Ipsos (ze strony internetowej https://www.ipsos.com/pl-pl [dostep: 12.07.2019]).

Jak zatem ksztaltowal sie glos pokolenia mlodych na podstawie analizy od-
danych gltoséw na poszczegdlne partie kandydujace w wyborach? Przede wszyst-
kim w grupie wiekowej 18-29 lat mozna zauwazy¢ do$¢ rownomierny podzial na

¢ Na podstawie wynikéw PKW (ze strony internetowej https://pkw.gov.pl/ [dostep: 12.07.2019])
oraz Ipsos (https://www.ipsos.com/pl-pl [dostep: 12.07.2019]).
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miodych wyborcéw Prawa i Sprawiedliwosci oraz wyborcéw Koalicji Obywatel-
skiej. Nieznacznie z wynikiem 28,4% wygrato w tej grupie Prawo i Sprawiedliwos¢.
Odwolujac sie jednak do ogétu wyborcéw, glosy wéréd mlodych byly znacznie
bardziej rozproszone, bowiem trzecie miejsce z bardzo wysokim wynikiem osiag-
neta Konfederacja (18,5% gtosow). Dobry wynik w tej grupie wiekowej zanotowali
takze R. Biedron i jego partia (13,7% glosow) oraz P. Kukiz (8,3 % gloséw mtodych
wyborcow).
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Konfederacja Wiosna Kukiz'15 Lewica Razem

W ogdétem M 18-29 lat

Rys. 2. Wyniki partii w wyborach do Parlamentu Europejskiego

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie wynikéw PKW (ze strony internetowej https://pkw.gov.pl/ [dostep:
12.07.2019]) oraz Ipsos (ze strony internetowej https://www.ipsos.com/pl-pl [dostep: 12.07.2019]).

W ogolnej populacji glosujacych ponad 80% oddalo swoje glosy na dwa ugru-
powania: Prawo i Sprawiedliwo$¢ oraz Koalicje Obywatelska. Wsrod glosujacych
Polakéw inne partie nie zyskaly znaczacej aprobaty wyborcoéw. Konfederacja, kto-
ra cieszyta sie¢ duza popularnoscia wéréd miodych wyborcow, nie przekroczyla
w wynikach ogdlnopolskich progu 5% gloséw.

Analizujgc powyzsze wyniki, warto zwrdci¢ uwage na dwie kwestie — oce-
n¢ wynikow wyboréw pod wzgledem ilosciowym oraz ich jakosciowy wymiar.
Przede wszystkim ciggle powinni$my stawia¢ sobie pytanie o niska frekwencje
wsréd mtodych wyborcow. Tylko co czwarty mtody w grupie wiekowej 18-29
lat wykazal potrzebe realizacji prawa wyborczego w sensie formalnym. Oczy-
wiscie czynnikow tej sytuacji moze by¢ wiele, ale niewatpliwie zwraca si¢ uwage
na brak poczucia sprawstwa wsréd mlodych wyborcéw. Potwierdzity to prowa-
dzone przeze mnie badania nad orientacjami zyciowymi. Badalam orientacje
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prorozwojowe wedlug T. Zyska (Zysk, 1990; Peret-Drazewska, 2014), w tym
poczucie sprawstwa oraz ufno$¢ wobec innych i $wiata. Osobami badanymi
byli studenci ostatnich lat studiéw (Kanclerz, 2015: 128-228), a zatem miedzy
innymi potencjalni gtosujacy w wieku 18-29. W znacznej czesci wyrazali prze-
konanie, ze swoimi wyborami nie moga wplywac na ksztalt polityki czy zmia-
ne¢ wladzy (44,1%). W ten sposdb wyraza si¢ niskie poczucie sprawstwa wérod
mlodziezy. Badani studenci w wigkszosci (82,5%) byli przekonani, ze zyciem
spotecznym rzadza korupcja i dbatos¢ o wlasne interesy. Prowadzona przed
wyborami kampania wyborcza mogta, niestety, tylko utwierdzi¢ wyborcow
w takim wlasnie poczuciu. Politycy skoncentrowani na ataku swoich przeciw-
nikéw, oderwani od spraw obywateli nie budza zaufania wyborcéw. Badani stu-
denci jasno dali temu wyraz, kiedy deklarowali ufnos¢ wobec innych i §wiata.
Tylko co czwarty z nich (24,7%) uwazal, ze instytucje polityczne dzialaja wimie
dobra spolecznego. W takiej atmosferze nawet najlepiej przeprowadzona kam-
pania dotyczaca aktywno$ci wyborczej moze okazac si¢ nieskuteczna. O ile na-
stapil znaczacy progres frekwencji w wyborach do Parlamentu Europejskiego,
jesli chodzi o ogot glosujacych, to niestety wydaje sie, ze mlodzi w wyborach
do Europarlamentu pokazali politykom czerwong kartke poprzez swoje niskie
zaangazowanie. Zupelnie innym i interesujacym zagadnieniem sa jakosciowe
wybory dokonywane przez mlodych. Warto uswiadomi¢ sobie, ze przynaj-
mniej teoretycznie glosuja oni na okreslone programy, popieraja kandydatéw
ze wzgledu na okreslone poglady’. W wyborach do Parlamentu Europejskiego
wsrdéd miodych wyborcow co piaty glos oddany zostal na Konfederacje, czyli
partie deklarujacg sie jako antysystemowa. Program Konfederacji skoncentro-
wany jest na budowie suwerennego panstwa z silng armig i polska walutg. Par-
tia wspiera takze idee ochrony dzieci oraz mlodziezy przed homopropaganda.
Politycy Konfederacji deklaruja réwniez przywrécenie kary $§mierci®, a w kon-
tek§cie wyboréw do Europarlamentu opowiadajg si¢ za opuszczeniem Unii
Europejskiej, jednoczesnie podkreslajac swoje silne nacjonalistyczne zaanga-
zowanie (Polskie Radio 24, 2019). Jezyk politykéw Konfederacji i umacnianie
wzorcow wykluczajacych okreslone grupy spoleczne to gtéwne niepokojace

7 Oczywiécie w literaturze przedmiotu mozna tez odnalez¢ odmienne perspektywy. Zob.
Newsweek, 2015. Na potrzeby niniejszego artykutu uwzgledniam jednak teze, Ze w teorii proces wy-
borczy powinien by¢ §wiadomy.

¢ Informacje opracowane na podstawie strony internetowej Konfederacji: https://konfederacja.
net/ [dostep: 23.09.2019].
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zjawiska, jakie wylaniaja sie, gdy blizej przeanalizujemy dzialalno$¢ Konfede-
racji w przestrzeni zycia spolecznego.

Zwrocenie uwagi, niestety tylko zasygnalizowanie pewnych niepokojacych
w kontekscie rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego sygnalow, jakie w procesie
wyborczym ,wystala” do nas wspodlczesna mlodziez, stanowi wstep do pogte-
bionych badan nad obywatelskoscia pokolenia mlodych. Na uwage zastuguja:
polaryzacja pogladéw politycznych, niska aktywno$¢ wyborcza oraz radykaliza-
cja $wiatopogladowa. Polaryzacja pogladéw politycznych, ré6znorodnos¢ w kwe-
stiach obyczajowych i §wiatopogladowych to bez watpienia pewien zanik $wia-
topogladu zbiorowego, o ktérym w kontekscie badan nad mlodziezg pisata
H. Swida-Ziemba (2010). Réznorodno$¢ jako element rozwojowy moze w tym
przypadku stanowi¢ przeszkode i — gdy bedziemy obserwowa¢ spoleczenstwo
w szerszym kontekscie —prowadzi¢ do glebszych podziatow spolecznych, co nie-
watpliwie jest dla nas pedagogow istotnym wyzwaniem edukacyjnym. Trzeba
mie¢ jednak nadzieje (i to wida¢ we frekwencji w starszych grupach wiekowych),
ze teza dotyczaca niezaangazowania politycznego mlodziezy nieznacznie tylko
faluje i jest raczej przykltadem ,,réznic cyklu zyciowego’, jak pisze K. Szafraniec
(czyli z wiekiem mija), niz cechy pokoleniowej, takiej, ktora trwale przyrasta do
mlodych i wyznacza styl ich politycznego uczestnictwa w przysztosci (Szafra-
niec, 2011: 282), ze jest prawdziwa. Nie zwalnia to jednak dorostych, edukato-
réw, wychowawcéw, nauczycieli czy rodzicéw z zadania ksztaltowania postaw
obywatelskich wsréd mlodego pokolenia. Jedng z wielu form przygotowywania
mtlodych ludzi do bycia obywatelami, w tym takze wypelniania prawa wybor-
czego, jest nauka w szkole i zdobywanie wiedzy oraz kompetencji. Warto zatem
przeanalizowad, jak ten proces przebiega, zastanowic sig¢, czy dzialania w szkole
moga przyczynic si¢ do oczekiwanej przez komentatordéw zycia spotecznego, so-
cjologdw czy politologow wyzszej frekwencji, ktéra umocowataby funkcjonowa-
nie demokracji w naszym kraju. Wydaje si¢ bowiem, Ze poczynione na ten temat
refleksje moglyby stanowi¢ przyczynek do dalszych badan longitudinalnych’
nad uczniami, a nastepnie wyborcami.

° Badania podluzne. Sposéb prowadzenia badania, ktéry pozwala obserwowacé te same osoby
na przestrzeni wielu lat. Badania te oparte sa na kryterium czasu i stuzg zrozumieniu mechanizméw
zmian oraz czynnikéw wplywajacych na zachowanie (Kaczmarek, Olejnik, Springer, 2013). W pod-
jetym zagadnieniu takie badania dalyby mozliwo$¢ zaobserwowania znaczenia i ewentualnego wply-
wu edukacji obywatelskiej na postawy wyborcze.
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Kontekst ksztatcenia formalnego -
czego uczq miodych o wyborach do Europarlamentu
na wiedzy o spoteczenstwie'®

W artykule przeanalizowane zostang tresci ksztalcenia formalnego na przed-
miocie, jakim jest wiedza o spoleczenstwie''. Przedmiot ten realizowany jest
na dwoch etapach ksztalcenia formalnego, zaréwno w szkole podstawowej, jak
i w szkotach $rednich réznego typu. Skoncentrowatam si¢ na jako$ciowej anali-
zie tresci celowo wybranych podrecznikéw'? do wiedzy o spoleczenstwie w ze-
stawieniu z analizg tresci podstawy programowej dwdch etapéw edukacyjnych:
szkoly podstawowej oraz szkoly sredniej. Wybidrcza analiza Zrédet wtérnych ma
jedynie zasygnalizowa¢ zjawisko ksztaltowania postaw obywatelskich poprzez
formalng edukacje w tym zakresie. Odwolujac sie do kontekstu prawnego i spo-
tecznego podjetego zagadnienia, warto w pierwszej kolejnosci zwrdci¢ uwage na
kilka interesujacych watkow: czynne prawo wyborcze, zadania rozwojowe okre-
su dorastania i wczesnej dorostosci oraz czas, w ktérym nauczany jest przedmiot
wiedza o spoleczenstwie. Niestety w polskim systemie edukacji watki te nie sg
ze sobg spdjne, co w moim przekonaniu moze przyczyni¢ sie do zmniejszenia
efektywnosci procesu nauczania.

Czynne prawo wyborcze (prawo do glosowania) przystuguje obywatelom, kté-
rzy ukonczyli 18 lat. Powolujac si¢ na R. Havighursta, nalezy podkresli¢, ze jednost-
ki maja do wykonania wiele zadan rozwojowych w péznym okresie adolescencji.
W okres wczesnej dorostosci wpisane jest miedzy innymi przyjmowanie na siebie
obywatelskiej odpowiedzialnosci (Kielar-Turska, 2006: 317). Potrzeby rozwojowe
oraz prawo wyborcze, czyli watki, ktore w tej kwestii zbiegaja si¢ ze sobg w cza-
sie, nie sg spojne z nauczaniem wiedzy o spoleczenstwie. Oczywiscie dostrzegam
potrzebe realizacji tresci zwigzanych z edukacja obywatelska juz na etapie szkoty

10 W artykule zawezona zostala perspektywa analizy edukacji obywatelskiej do edukacji for-
malnej skoncentrowanej na wiedzy o spoleczenstwie jako przedmiocie wiodacym w ksztattowaniu
postaw obywatelskich. W celu uzyskania pelnego obrazu i ewentualnego wnioskowania o potrzebach
w ksztalceniu obywatelskim nalezaloby dokonac szerszych badan i analiz catego spektrum podstaw
programowych innych przedmiotéw, takich jak jezyk polski czy historia. Interesujace byloby takze
analizowanie projektow nieformalnych majacych sie przyczyni¢ do rozwijania postaw obywatelskich.

1 Jest to jeden z przedmiotéw ksztalcenia formalnego, na ktérym wprost okreslone sa tresci
zwigzane z ksztaltowaniem obywatelskosci uczniéw. Do najwazniejszych celéw ksztalcenia na wie-
dzy o spoleczenstwie zalicza si¢ miedzy innymi: wiedz¢ na temat uzasadniania znaczenia procedur
demokratycznych w zyciu szkoly oraz grupy, rozumienie w zakresie aktywnosci obywatelskiej czy
wiedze dotyczaca ustroju panstwa (cyt. za: O$rodek Rozwoju Edukacji, 2018).

12 Analiza jako$ciowa, w ktérej metoda zbierania danych jest przeszukiwanie zrodet wtérnych
(cyt. za: Rubacha, 2018: 157).
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podstawowej, jednak nalezy pamieta¢ o mozliwosciach percepcyjnych uczniow
w tym okresie. Postuluj¢ natomiast koniecznos¢ przeniesienia nauczania wiedzy
o spoleczenstwie na okres ostatnich lat nauki w szkole $redniej. Realizacja pod-
stawy programowej zgodnie z obecnymi zasadami w poczatkowym okresie szkoly
$redniej moze si¢ bowiem rozming¢ z ksztalttowaniem odpowiedzialno$ci obywa-
telskiej i wiekszg dojrzaloscig spoteczng, ktérg mozemy zaobserwowac u uczniow
pod koniec ich nauki w szkole ponadpodstawowej. Warto, analizujac przedmiot
wiedza o spoleczenstwie, odwota¢ si¢ do podstawy programowe;j, na kanwie kto-
rej powstaja podreczniki dla uczniéw. Interesujacy, a jednoczesnie zastanawiajg-
cy jest watek ilosci proponowanych tresci do realizacji. Uwzgledniajac kalendarz
roku szkolnego 2019/2020, warto przytoczy¢ przyklad ze szkoly podstawowe;.
W pierwszym poélroczu uczniowie beda w szkole niepetne 17 tygodni, w kolejnym
poétroczu okolo 20 tygodni, co realnie daje nauczycielowi mozliwo$¢ zaplanowa-
nia okoto 72 lekcji (w wersji uwzgledniajacej niepetne tygodnie w szkole). Kiedy
natomiast przeanalizujemy ilosciowo podstawe programows, okazuje si¢, ze usta-
wodawca wskazal na 65 zagadnien w zakresie tresci nauczania (Osrodek Rozwoju
Edukacji, 2018: 11-15). Teoretycznie zatem nauczyciel ma mozliwo$¢ zrealizo-
wania podstawy programowej. Warto jednak zwrdéci¢ uwage na uwarunkowania
funkcjonowania szkoty (dni wolne, imprezy szkolne, wyjscia klasowe, wycieczki).
Jednoczes$nie ustawodawca podaje tresci nauczania jako wyjatkowo rozbudowa-
ne tematy, czesto wymagajace wprowadzenia wielu informacji i faktow. Jednym
z przykltadéw moze by¢ ten zwigzany ze zdobywaniem wiedzy w zakresie funkcjo-
nowania Unii Europejskiej. W punkcie XII, podpunkcie 2 Podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego czytamy: ,Uczen wymienia cele dzialania Unii Europejskiej;
znajduje informacje o zyciorysie politycznym Ojcéw Europy oraz obywateli pol-
skich petnigcych wazne funkcje w instytucjach unijnych” (Osrodek Rozwoju Edu-
kacji, 2018: 15). Zatem nawet jezeli uwzglednimy, ze na wczesniejszych etapach
edukacyjnych uczen zdobylt wiedzg ogélng w zakresie powstania i funkcjonowania
Unii Europejskiej, to wymienione powyzej zagadnienie wydaje si¢ niezwykle roz-
budowane jak na perspektywe 45-minutowej lekcji. Kiedy natomiast analizujemy
podrecznik (Krzesicki, Kur, Poreba, 2018) odnoszacy sie do przywolanej podsta-
wy programowej, to w pierwszej kolejnosci warto zwrdci¢ uwage, ze zawiera on
38 tematow. Analiza tresci tego podrecznika wykazala, Ze odnosi si¢ on do calosci
podstawy programowej. Kilka zagadnien z podstawy polfaczono jednak w jeden
temat w podreczniku. Efektem tego jest realizacja przedmiotu, ktéry uczniowie

3 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola podstawowa. Wiedza
o spoteczeristwie (Osrodek Rozwoju Edukacji, 2018).
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majg przez jeden rok szkolny, w sposob bardzo powierzchowny. Przewidziane tre-
$ci ksztalcenia i wielo$¢ zagadnien do realizacji pozwalajg nauczycielom tylko na
zasygnalizowanie pewnych informacji. Odwolujac si¢ do analizy tresci podreczni-
ka do szkoly podstawowej'*, warto zaznaczy¢, ze autorzy po$wiecaja zagadnieniu
funkcjonowania we wspdlnocie europejskiej zaledwie 2,5 strony. W temacie We
wspdlnej Europie autorzy poruszaja kwestie: europostow, korzysci z czlonkostwa
w Unii Europejskiej, praw obywateli Unii Europejskiej oraz programéw europej-
skich (Krzesicki, Kur, Poreba, 2018: 165-168). W omawianym temacie brakuje
wielu podstawowych informacji. Migedzy innymi nie wspomina si¢ o podstawo-
wych strukturach Unii Europejskiej, w opracowaniu nie znajdziemy takze infor-
macji o tym, kiedy Polska wstapita do wspolnoty. Oczywiscie nalezy uwzglednic,
ze podrecznik jest tylko jedna z pomocy, jakie podczas lekcji moze wykorzystywac
nauczyciel. Zasadne byloby zatem pytanie, czy inne materialy oraz tresci przeka-
zywane przez nauczyciela sg uzupelnieniem informacji z podrecznika oraz w ja-
kim stopniu i zakresie buduja $wiadomo$¢ obywatelska czy europejska uczniow.
Interesujace takze byloby zbadanie uczniéw pod wzgledem zrozumienia tresci
zawartych w podreczniku. Moja teza o wybiodrczoéci zawartych informacji i ich
nadmiernej ogélnosci pozwala bowiem sadzi¢, ze wielo$¢ tematéw wymaganych
w podstawie programowej nie sprzyja budowaniu wiedzy od ogétu do szczegé-
tu. W kontekscie analizowanego tematu nalezy takze podkresli¢, ze brakuje za-
gadnien, ktore kreowalyby postawy obywatelskie. Owszem, autorzy wspominaja
w kilku zdaniach o eurodeputowanych, jednak nie ma zadnej wzmianki o tym,
ze pochodza oni z wyboréw bezposrednich, a juz tym bardziej uczniowie nie sg
informowani, Ze to my, obywatele mamy na to wplyw. W tresciach analizowa-
nych podrecznikéw nie zawiera sie zatem strategia edukacji obywatelskiej, ktora
skoncentrowana jest na przygotowaniu do bycia obywatelem (Levine, 2012: 50)
w wymiarze procesu wyborczego. Podobne wnioski dotyczg analizy podreczni-
kow do szkdt srednich (Janicki, Komorowski, Peisert, 2019). Nalezy na wstepie
podkresli¢, ze w przypadku materiatu rozszerzonego (podstawa programowa do
licedw ogodlnoksztalcacych prowadzacych rozszerzenie w zakresie wiedzy o spo-
teczenstwie) w wiekszym stopniu zaakcentowane zostalo uczestnictwo Polski
w strukturach Unii Europejskiej, bowiem na oktadce drugiej czesci podrecznika®
pojawita sie obok flagi Polski flaga Unii Europejskiej. Konstrukcja podrecznikow
nadal jest jednak skoncentrowana na przekazywaniu wiedzy. Pozostaje zatem tyl-

' Na potrzeby artykutu analizowany byt podrecznik Wiedza o spoteczeristwie. Podrecznik. Szko-
ta podstawowa (Krzesicki, Kur, Poreba, 2018).

> Na potrzeby artykutu analizowany byl podrecznik W centrum uwagi. Podrecznik do wiedzy
o spoleczetistwie dla liceum ogélnoksztatcgcego i technikum, cz. 1-2 (Janicki, Komorowski, Peisert, 2019).
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ko oczekiwa¢ od edukatoréw i nauczycieli refleksji w kontekscie prezentowanych
tresci. Niezwykle istotne jest takze odwolanie si¢ do pozatresciowych podstaw
programowych wiedzy o spoteczenstwie, ktére zaréwno w przypadku szkét pod-
stawowych, jak i szkot srednich skoncentrowane powinny by¢ na: rozumieniu
i wykorzystaniu informacji, rozwigzywaniu probleméw czy komunikowaniu
i wspoltdziataniu (Osrodek Rozwoju Edukacji, 2018: 10-11). Aspekty te znacznie
blizsze s empirycznej koncepcji edukacji obywatelskiej zaproponowanej przez
P. Levine’a (2012: 50) i w zasadzie na jakos$¢ i sposob ich realizacji powinnismy
zwracaé szczegdlng uwage przy ocenie formalnej edukacji obywatelskiej. Jak
twierdzi J. Raciborski, w sferze wiedzy obywatelskiej nie wystepuja w spoleczen-
stwie polskim ostre deficyty, jednak stan ten niekoniecznie §wiadczy o wysokiej
kompetencji obywatelskiej Polakow (2011: 225).

Wybrany kontekst analizy tresci podrecznikéw skladajacych si¢ na edukacje
formalng, bedacy fragmentarycznym wycinkiem rzeczywisto$ci spotecznej, w kto-
rej ksztaltowane s3 postawy obywatelskie, ukazuje niezwykle interesujace watki
poznawcze. Warto zatem, kontynuujgc badania nad obywatelskoscia wspolczes-
nej mlodziezy, pamigtac takze o pozatresciowym (pozamerytorycznym) wymia-
rze zdobywania wiedzy. Istotne tutaj beda osoba nauczyciela i jego interpretacja
podstawy programowej oraz tre$ci podrecznika. Wpisuje sie to w sposob istotny
w myslenie P. Bourdieu i J. Passerona (2006: 289-293), ktérzy zauwazaja, ze sy-
stem nauczania nie jest absolutnie niezalezny, nie tez stanowi lustrzanego odbicia
stanu systemu ekonomicznego. Autorzy Reprodukcji przestrzegaja jednak, ze do-
strzec nalezy wzgledna autonomie systemu nauczania, a jednocze$nie nie sposdb
nie zauwazy¢ jego uzaleznienia od struktury stosunkéw klasowych (Bourdieu,
Passeron, 2006: 302-303). Neutralno$¢ i obiektywizm nauczyciela w prezentowa-
nych tresciach to prawie niemozliwe do wyegzekwowania cechy, jakie powinien
prezentowac nauczyciel, szczegdlnie gdy przyjmiemy perspektywe Z. Kwiecinskie-
go, dla ktérego pedagog (nauczyciel) we wspoltczesnej Polsce skazany jest na bu-
dowanie madrosci rozumienia $wiata i odpowiedzialnosci za rozwdj innych ludzi
jako przewodnik i ttumacz zarazem (2012: 156). Nauczyciel zatem nie jest (nie
powinien by¢) obiektywnym nosnikiem tresci. Jego zaangazowanie w proces na-
uczania, a w zasadzie w proces uczenia si¢ mfodego pokolenia, wrecz nakazuje mu
odwolanie si¢ do wartosci, swobody interpretacji pewnych faktéw czy po prostu
ekspresji wlasnych odczu¢ w procesie dyskusji czy analizy tresci. Mlodzi ludzie,
uczestniczgc w tym procesie edukacyjnym, nie sg zatem tylko odbiorcami tresci
z podrecznika. Warto miec¢ zatem na uwadze, ze zachowanie, postawa oraz sposéb
prezentowania tresci przez nauczyciela nie pozostajg bez znaczenia przy ewentu-
alnej szerszej analizie ksztaltowania si¢ postaw wyborczych.
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Mysl pedagogiczna zamiast zakonczenia

Podsumowujac, chciatabym zada¢ sobie dwa pytania: Czy w przywotanym przeze
mnie kontekscie polaryzacji spoteczenstwa (wojny polsko-polskiej) mozemy jesz-
cze budowa¢ obywatelsko$¢ mlodziezy oparta na trzech istotnych atrybutach (ta-
kich jak wolnos¢, aktywnos¢, odpowiedzialno$¢) (Radiukiewicz, 2016: 309)? Jaka
jest nasza rola w tym zakresie? Odpowiedz znajduje migdzy innymi u A. Szczurek-
-Boruty (2019: 246), ktdra przypisuje nam pedagogom niezwykle odpowiedzial-
ne zadanie budowania zbiorowosci uczacej si¢, opartej na solidarnosci miedzy-
ludzkiej i odpowiedzialnosci. Owa ,nowa elita intelektualna” wytworzy okreslone
wzorce i dobra kulturowe, bedzie zaangazowana w zmiane siebie i $wiata. Zaak-
centowac jednak nalezy, ze zadanie ksztaltowania takiej zbiorowosci spoczywa nie
tylko na nauczycielach i pedagogach, ale na catych spotecznosciach, ktére winny
zatroszczy¢ sie o przysztosé, jej humanistyczny ksztalt oraz jakos¢ rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej (Cybal-Michalska, 2006: 147). Ksztaltowanie tozsamosci
indywidualnej (jednostkowej) nie moze bowiem odbywac sie¢ bez zaspokajania
potrzeby wspolnotowosci.

Bibliografia

Bukowska X., Wnuk-Lipinski E. (2009), Obywatelskos¢ a la polonaise - czyli jakimi obywatelami sg
Polacy?, ,Nauka’, 1.

Campbell D.E.,, Levinson M., Hess EM. (eds.) (2012), Making civic count. Citizenship education for
a New Generation, Cambridge.

Cybal-Michalska A. (2006), Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego $wiata, Poznan.

Cybal-Michalska A. (red.) (2019), Mlodziez jako przedmiot i podmiot bada# pedagogicznych, Poznan.

Czapinski J., Panek T. (2015), Diagnoza spoteczna 2015. Warunki i jakos¢ Zycia Polakéw. Raport,
Warszawa.

Giddens A. (2004), Socjologia, Warszawa.

Janicki A., Komorowski J., Peisert A. (2019), W centrum uwagi. Podrecznik do wiedzy o spoleczen-
stwie dla liceum ogélnoksztatcgcego i technikum, cz. 1-2, Warszawa.

Kaczmarek M., Olejnik I, Springer A. (2013), Badania jakosciowe - metody i zastosowania, Warszawa.

Kanclerz B. (2015), Orientacje zyciowe miodziezy akademickiej, Poznan.

Kielar-Turska M. (2006), Rozwdj cztowieka w petnym cyklu zycia, w: Psychologia. Podrecznik akade-
micki, t. I, red. J. Strelau, Gdansk.

Kopinska V. (2017), Edukacja obywatelska w szkole. Krytyczna analiza dyskursu podrecznikow szkol-
nych, Torun.

Kopinska V. (2019), Szkota jako miejsce antyedukacji obywatelskiej, Warszawa.

Krzesicki P, Kur P, Poreba M. (2018), Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik. Szkota podstawowa, War-
szawa.



Polityczne wybory miodych do Parlamentu Europejskiego jako egzemplifikacja obywatelskosci 233

Kwiecinski Z. (2012), Pedagogie postu. Preteksty — konteksty - podteksty, Krakow.

Levine P. (2012), Education for a Civil Society, w: Making civic count. Citizenship education for a New
Generation, eds. D.E. Campbell, M. Levinson, EM. Hess, Cambridge.

Newsweek (2015), Polska na kozetce, https://www.newsweek.pl/polska/spoleczenstwo/polacy-wy-
bieraja-postacie-symboliczne-a-nie-polityczne-osobowosci/qgmc71x [dostep: 19.09.2019].
Nikitorowicz J. (2009), Ojczyzna - obczyzna — obywatelskosé, w: Patriotyzm a wychowanie, red. E.J. Kryn-

ska, J. Dgbrowska, A. Szarkowska, Biatystok.

Osrodek Rozwoju Edukacji (2018), Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem,
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogol-
nego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-wos.pdf.

Peret-Drazewska P. (2014), Wspélczesna mlodziez postrzegana z perspektywy réwiesnikow, Poznan.

Polskie Radio 24 (2019), Debata poranka. Jakie poglgdy majg czlonkowie Konfederacji?, https://www.
polskieradio24.pl/130/4503/Artykul/2301979,Debata-Poranka-Jakie-poglady-maja-czlonko-
wie-Konfederacji [dostep: 23.09.2019].

Raciborski J. (2011), Obywatelstwo w perspektywie socjologicznej, Warszawa.

Radiukiewicz A. (2016), Kobiety dziataczki - ograniczenia i realizacje roli, ,Rocznik Lubuski’, t. 42, cz. 1.

Rokeach M. (1968), Beliefs, Attitudes and Values, San Francisco.

Rubacha K. (2008), Metodologia badani nad edukacjg, Warszawa.

Sears D.O., Huddy L., Jervis R. (red.) (2008), Psychologia polityczna, Krakow.

Solarczyk-Szwec H. (2007), Edukacja obywatelska mtodziezy i dorostych wobec przemocy politycz-
nej - dzialania na pograniczu aktywnosci spolecznej, oswiatowej i kulturalnej, ,Rocznik Andra-
gogiczny”.

Szafraniec K. (2011), Mtodzi 2011, Warszawa.

Szafraniec K. (2012), Dojrzewajgcy obywatele dojrzewajgcej demokracji. O stylu politycznej obecnosci
miodych, Warszawa.

Szafraniec K. (2019), Mlodzi 2018. Cywilizacyjne wyzwania. Edukacyjne koniecznosci, Warszawa.

Szafraniec K., Wernerowicz M. (2017), Obecnos¢ miodych w sferze publicznej, w: Zmiana warty. Mio-
de pokolenie a transformacje we wschodniej Europie i Azji, red. K. Szafraniec, Warszawa.

Szczurek-Boruta A. (2019), Spoleczne identyfikacje i tozsamosé mlodych Europejczykéw, Poznan.

Swida-Ziemba H. (2010), Mtodziez PRL. Portrety pokoleti w kontekscie historii, Krakow.

Turowski J. (2001), Socjologia. Male struktury spoteczne, Lublin.

Wnuk-Lipinski E. (2005), Socjologia zycia publicznego, Warszawa.

Wojtasik W. (2010), Specyfika rywalizacji politycznej w wyborach do Parlamentu Europejskiego,
»Doctrina”, VII.

Zysk T. (1990), Orientacja prorozwojowa, w: Orientacje spoleczne jako element mentalnosci,
red. J. Reykowski, K. Skarzynska, M. Zioétkowski, Poznan.

Netografia

https://europarl.europa.eu/election-results-2019/pl/frekwencja/

https://konfederacja.net/

https://men.gov.pl

https://natemat.pl/181779,slownik-wojny-polsko-polskiej

https://opinie.wp.pl/coraz-wiecej-polakow-chce-wyjsc-z-unii-europejskiej-sondaz-dla-wp
6191203265427073a



234 BoZENA KANCLERZ

https://pkw.gov.pl/

https://www.ipsos.com/pl-pl

https://www.newsweek.pl/polska/spoleczenstwo/polacy-wybieraja-postacie-symboliczne-a-niepoli-
tyczne-osobowosci/qgmc71x

https://www.polskieradio24.pl/130/4503/Artykul/2301979,Debata-Poranka-Jakie-poglady-maja-
-czlonkowie-Konfederacji

https://wyborcza.pl/naszaeuropa/7,168189,24795688,czy-pis-kupuje-glosy-a-koalicja europejska-niema-
programu.html



CULTURE - SOCIETY - EDUCATION NO. 2(18) 2020 POZNAN

MKULTURA

B (POLECENTTHO

i Bozena Kanclerz*
EDUKACJA Adam Mickiewicz University in Poznan

Political choices during the European
Parliament elections as a model for civic
responsibility of young people in Poland -
the context of formal education

KEYWORDS

civic responsibility, Citizenship
Education, Civics, the European
Parliament elections

ABSTRACT

Bozena Kanclerz, Political choices during the European
Parliament elections as a model for civic responsibility of
young people in Poland — the context of formal education.
Culture — Society — Education no. 2(18) 2020, Poznan
2020, pp. 235-249, Adam Mickiewicz University Press.
ISSN 2300-0422. DOI 10.14746/kse.2020.18.9.2.

The main axis of the narration in this article is the analysis
of the electoral activity of young Poles from the perspec-
tive of the formal program of Citizenship Education in
the area of shaping the attitudes of young people as ac-
tive voters. The first part of the article presents the context
of Polish civil society and the electoral activity of young
Poles. The Author connects the analyses of youth electoral
patterns to with the assessment of effectiveness of formal
education, including textbook messages, in shaping and
developing civic engagement in youth. The article pres-
ents the analysis of textbooks for civic education, as well
as indicates some non-textual contexts for implementing
civic education in Poland. The analysis of citizenship edu-
cation textbooks becomes an opportunity to approximate
multi-faceted challenge of shaping civil attitudes among
young people in Poland.

* ORCID: 0000-0002-5496-2139.



236 BozeENA KANCLERZ

Introduction

The main axis of the narration in this article is to present the electoral activity of
young Poles in comparison with the formal program of Citizenship Education in
the field of shaping the attitudes of active voters. This topic was discussed on the
basis of the European Parliament elections as one of the many dimensions of civic
responsibility of young generation. In the context of the above, the most important
thread I would like to outline in the article is the need for continuous improve-
ment, at many levels and in many dimensions, of formal education. Because in
comparison with the statistics (quantitative data) and views presented by young
people, both on the politics itself and the wider context of social life, we remain
with many dilemmas and doubts regarding the effectiveness of provided educa-
tional services.

The category of civic responsibility is understood in the literature on the sub-
ject in an extremely diverse way, depending both on the context of the research
being carried out and on the scientific orientation of the defining one. However,
the great number of definitions of the category of civic responsibility has a lot
of advantages, especially for the researcher of contemporary youth, who assumed
that the concept evolves and changes depending on the times when the research
is conducted. In the case of the category of civic responsibility, however, the abun-
dance of definitions leads, as E. Wnuk-Lipinski stresses, to a distinction between
two types of operationalisation of the concept. According to the first approach,
which is a philosophical discourse, civic responsibility is understood “in moral
terms as a virtue or a set of norms and values that have the nature of an ethos,
a specific ethics or a set of certain normative and cognitive characteristics and
dispositions of individuals, emphasizing their active, operational and practical as-
pect” (Bukowska, Wnuk-Lipinski, 2009: 25). The second approach characteristic of
socio-political theories is defined by civic responsibility as a relatively permanent
tendency or disposition to take specific actions. “Civic responsibility is usually de-
fined in psychosocial personality categories as an attitude, i.e. a relatively perma-
nent structure of beliefs relating to a specific object or situation and predisposing
a person to respond to them in a specific way” (Rokeach, 1968: 112, quoted after
Bukowska, Wnuk-Lipinski, 2009: 25). In my article, I adopted the notion of civic
responsibility understood by E. Wnuk-Lipinski as an attitude expressing itself in
activity, responsibility and involvement in the creation of public goods (Wnuk-Li-
pinski, 2005: 105). This category is extremely dynamic and remains an interesting
research issue in the context of youth as a social group, to which a significant role is
attributed in the creation of contemporary society (K. Mannheim, Z. Kwiecinski,
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K. Szafraniec), but also in the context of non-traditional forms of civic responsi-
bility, such as those related to the development of new technologies. On the other
hand, in the individual dimension, civic responsibility as an attitude contributes
not only to the development of an individual (his or her life goals and their realiza-
tion), but more broadly it is of great importance for the formation of civic society.

For a researcher of youth in the context of their formal Citizenship Educa-
tion, it will be justified to adopt a definition which refers to the civic responsibil-
ity as a specific attitude. Especially when we take into account the context of the
tasks for education, about which J. Nikitorowicz wrote as follows “promoting and
creating a continuous paradigm of coexistence, understanding, cooperation and
collaboration with others, in order to achieve a post-conventional level, open to
trans-national civic responsibility” (2009: 24). These words sound very much alive
today, especially in the current atmosphere of resurgent nationalism or author-
itarianism, as well as quite strongly rooted anti-European attitudes or denial of
the European community. Preparation for civic activity, including participation
in elections, as one of the most important democratic procedures, is therefore, an
important and crucial task in social, philosophical and educational (pedagogical)
terms. The value of civic activity was also recognized by political decision-makers,
and raising to values by shaping civic and patriotic attitudes became one of the six
basic directions for implementing the state’s educational policy in the school year
2019/2020". In the context of the subject under consideration, it is obvious that
a possible evaluation or analysis of the Citizenship Education conducted today,
both formal and non-formal one (upbringing and socialization in the family or
peer environment), will be possible when primary and secondary school students
become voters. However, it is worth taking into account that electoral activity and
its character (quantitative and qualitative dimension) may constitute important
information about the contemporary generation of young people, their involve-
ment and responsibility. The data also illustrate the political views represented by
young people, thus indicating the selected features of this voting social group. It
should also be stressed that the electoral law as a basic feature of civic status, as
the sociologist J. Raciborski writes, remains in the individual dimension one of
the important components of civic identity (Raciborski, 2011: 36). Therefore, it
is worthwhile to analyse in the context of the future how today’s young voters
function in the space of democratic procedures in order to be able to address the
tasks potentially faced by facilitators of education and citizenship education. It is
not without reason that I have made the elections to the European Parliament the

! From the website men.gov.pl, accessed on 12.09.2019.
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subject of my deliberations. It seems that this is a space where there is still a lot to
be done in terms of education and upbringing. Little social interest in the elections
of Members of the European Parliament?, and an increasing proportion of Poles
who want to leave the European Union’, These are just some of the factors that are
worth highlighting when analysing election results, especially in the context of
Citizenship Education.

Social context of the elections to the European Parliament
in Poland

Participation in elections is one of the elements of involvement of modern gen-
eration in the creation of civic society. Therefore, it seems important to map out
closer the social context of the last elections to the European Parliament, which
took place on 26 May 2019. It is impossible to make a comprehensive overview
of the social and political situation, but it is worth pointing out some important
facts that appear in sociological and political analyses, which researchers point out
as important in the perspective of the analysis of the election results. First of all,
it should be pointed out that the election campaign for the European Parliament
took place in the atmosphere of political and social divisions, without any well-es-
tablished electoral programmes. The programme solutions were sidelined and the
parties focused on strengthening the divisions. Such a strategy, called the spoils
system (Wojtasik, 2010: 18) enhances in the electors, also the young ones, a sus-
picious attitude towards politicians (Kopiniska, 2019: 149). What is quite interest-
ing in the context of the elections to the European Parliament, the campaign was

2 There has been a noticeable increase in the number of voters in elections to the European
Parliament over the years. In 2004 the turnout was 20,87%, in 2009 24,53%, in 2014 23,83% and in
2019 45,68% [data from the website https://europarl.europa.eu/election-results-2019/pl/frekwencja/
accessed on 21.09.2019]. There is therefore a significant upward trend, but in the area of democratic
action it has never been possible to reach the limit of 50% of voting rights. Thus, the growth itself
is positive, but the lack of participation of more than half of those entitled to vote is still a need to
promote electoral right.

’ 54% of respondents in the 2017 survey were in favour of staying in the EU. As early as 2016,
61% of the surveyed Poles expressed such a declaration. In 2017, 27% of respondents declared their
willingness to leave the EU, while in 2016 it was 20% of respondents. The survey was conducted for
Wirtualna Polska portal on Ariadna panel on 17-20 November 2017. National sample of persons
aged 18 and over (N =1060). Figures selected according to population representation for gender, age,
education and size of place of residence. Method: CAWI from the website https://opinie.wp.pl/coraz-
wiecej-polakow-chce-wyjsc-z-unii-europejskiej-sondaz-dla-wp-6191203265427073a [accessed on
21.09.2019].
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dominated by world views®. The politicians’ statements highlighted anti-European
views (including the Confederation Party) or views signalling the need for reforms
in the European Union structures (including Law and Justice Party). Among pub-
licists, sociologists and political scientists, the prevailing conviction was that elec-
tions to the European Parliament are a plebiscite of popularity of political parties
and politicians and not the choice of a European program. The public debate took
place in an atmosphere of political ‘fight, harsh language, insults and ad personal
arguments. This was yet another extra-territorial debate which contributed to the
discouragement and lack of interest in the campaign, due to low confidence in
politicians (Czapinski, Panek, 2015). The division into “us” and “them” was also re-
inforced in the campaign, which, in the subjective opinion of the author, was sup-
posed to continue to divide Poles, especially by looking for the so-called “hooks”,
referring both to political offenses and directly to private life of politicians. Thus,
we had an example of an overly “dirty” campaign in the context of political mar-
keting and, at the same time, an extremely “vague” one, without making any con-
crete plans and programmes, as if it was just a prelude to the proper election run
to the Sejm and Senate. It should be emphasized that this general characteristics,
is only an indication of the social and political climate that we experienced during
the European Parliament election campaign. In the perspective of the polarisation
of society’s views, i.e. the so-called Polish-Polish® war, which also affects a large
group of young people (e.g. Equality marches versus National marches, Black Fri-
day versus Life marches) and in the situation when anti-European or Euro-scepti-
cal programmes are becoming more and more popular, it is worth analysing how
Polish youth elected representatives to the European Parliament.

Young people votel

Referring first of all to quantitative data, the trend that we have been encountering
for many years in the analysis of youth (Szafraniec, 2011, 2017) has been con-
firmed, i.e. in the 18-29 age group we have observed the lowest turnout of all the
age groups taking part in elections. In the elections to the European Parliament

* Publicists pointed out that this issue was really about preparing politicians for the upcoming
elections to the Sejm and Senate, from the website: https://wyborcza.pl/naszaeuropa/7,168189,24795688,
czy-pis-kupuje-glosy-a-koalicja-europejska-nie-ma-programu.html [accessed on 21.10.2019].

> The term that appeared in journalism in connection with strongly outlined divisions in the
political, world-view or ideological sphere. Most often understood as a division into: we supporters
of the ruling party (PiS) and the rest of Poland (opponents of the ruling party), see among others:
https://natemat.pl/181779,slownik-wojny-polsko-polskiej [accessed on 12.09.2019].
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in 2019, the overall turnout was 45,68% and was the highest of the previous ones.
However, only one in four young respondents took part in the elections (turnout
27,6%)°. This significant difference should trigger reflections as we have not seen
any improvement in the statistics for many years. However, the above results beg
for a question: is the (non-electoral) activity of the youngest really lower than of
other age groups? (Kopinska, 2019: 150). Of course, referring to quantitative re-
sults, we could doubt the validity of such a question, but interesting interpretations
in this case are provided by both K. Szafraniec (2012) and V. Kopinska (2019).
These authors are aware that the activity of young people is currently completely
different and no longer conventional. The majority of activities, including those
related to social and political activity, are undertaken on the Internet. As K. Sza-
franiec points out, this activity is more dispersed, less formalised and less visible.
It should be stressed, however, that such a style of participation translates into
real election results, in which absent people still do not have a vote and those who
accept the traditional form of voting in the polling station become, in a way, the
voice of the young generation.
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Fig. 1. Voter turnout in the European Parliament elections

Source: own compilation based on the State Election Committee results (from the website https://pkw.gov.pl/
accessed on 12.07.2019) and Ipsos (from the website https://www.ipsos.com/pl-pl [access: 12.07.2019]).

So how did the vote of the young generation develop based on the analysis of
the votes cast for the various parties running for election? First of all, in the 18-29
age group, there is a fairly even distribution between young Law and Justice Party
voters and the Civic Coalition Party voters. Slightly with a result of 28,4%, Law
and Justice won in this group. However, referring to all voters, the votes among
young people were much more dispersed, as the third place with a very high result

¢ On the basis of PKW results (from the website https://pkw.gov.pl/ accessed on 12.07.2019) and
Ipsos (from the website https://www.ipsos.com/pl-pl accessed on 12.07.2019).
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was reached by Confederation Party, with 18,5% of votes. A good result in this age
group was also recorded by R. Biedron and his party (13,7% of votes) and P. Kukiz,
who received 8,3% of the votes of young people.
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Law and Justice  Civic Coalition Confederation Spring Kukiz'15 The United Left

M In total m18-29
Fig. 2. Results of particular parties in the European Parliament elections

Source: own compilation based on The State Election Committee results (from the website https://pkw.gov.pl/
accessed on 12.07.2019) and Ipsos (from the website https://www.ipsos.com/pl-pl [access: 12.07.2019]).

In the total voting population, more than 80% of the voters cast their votes for
the two groups: Law and Justice and the Civic Coalition. Among the Poles who
voted, other parties did not gain a significant approval of the voters. Confedera-
tion, which was very popular among young voters, did not exceed the threshold of
5% of votes in its national results.

When analyzing the above results, it is worth noting two issues - evaluating
the results of the elections in terms of quantity and their qualitative dimension.
First of all, we should constantly ask ourselves about the low turnout among young
voters. Only one in four young people in 18-29 age group showed the need to
implement their electoral right in the formal sense. Of course, there may be many
factors in this situation, but undoubtedly, attention is drawn to the lack of a sense
of agency among young voters. This has been confirmed by my research on life
views (I studied pro-developmental views according to T. Zysk (1990), including
a sense of agency and trust towards others and the world). The studied subjects
were students before graduation (Kanclerz, 2015: 128-228), hence, among others,
potential voters aged 18-29 years. A lot of the surveyed students were convinced
that their choices could not influence the politics or change authorities (44,1%).
The vast majority of students surveyed (82,5%) were convinced that public life is
governed by corruption and promoting one’s own interests. The pre-election cam-
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paign, unfortunately, could only confirm the voters in this sentiment. Politicians,
focused on the attack of their opponents and detached from the matters of citi-
zens, do not inspire confidence in voters. The surveyed students clearly expressed
this when they declared their trust in others and in the world. Only one in four
respondents (24,7%) believed that political institutions act in the name of social
good.

In such an atmosphere, even the best conducted campaign on electoral activ-
ity may not be effective. While the turnout in the European Parliament elections
has increased significantly among all voters, it unfortunately seems that young
people in the European Parliament elections have shown politicians a ‘red card’
through their low involvement. A completely different and interesting issue is that
of the qualitative choices made by young people. It is worth realizing that at least
theoretically, they vote for certain programmes, they support candidates because
of certain views’. In the European Parliament elections, every fifth vote of young
voters was cast for Confederation, a party declaring itself to be anti-systemic. The
programme of Confederation is focused on building a sovereign state with a strong
army and Polish currency. The party also supports the idea of protecting children
and youth from homophobic propaganda. The politicians of Confederation also
declare the restoration of the death penalty?, and, in the context of the elections to
the European Parliament, are in favour of leaving the European Union, while em-
phasising their strong nationalistic commitment’. The language of the politicians
of Confederation and the strengthening the patterns of exclusion of certain social
groups are the main worrying issues that emerge when we analyze more closely
the activities of Confederation in the space of social life. Unfortunately, only the
indication of some disturbing signals, in the context of the development of civic
society, which contemporary youth have “sent” to us during the electoral process,
is a prelude to an in-depth study on the civic responsibility of the young genera-
tion. The polarisation of political views, low electoral activity and radicalisation
of the worldview are noteworthy. The polarisation of political views, diversity in
moral and ideological issues, is undoubtedly a certain disappearance of the collec-

7 Of course, in the literature on the subject one can also find different perspectives, read for
example W. Eichelberger, Poland on the couch, Newsweek 14.06 2015 from the website https://www.
newsweek.pl/polska/spoleczenstwo/polacy-wybieraja-postacie-symboliczne-a-nie-polityczne-oso-
bowosci/qgmc71x [accessed on 19.09.2019]. For the purposes of this article, however, I take into
account the thesis that in theory the electoral choices should be informed.

8 Information compiled from Confederation Party website, see: https://konfederacja.net/ [ac-
cessed on 23. 09. 2019].

? See: https://www.polskieradio24.pl/130/4503/Artykul/2301979,Debata-Poranka-Jakie-pogla-
dy-maja-czlonkowie-Konfederacji [accessed on 23.09.2019].
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tive worldview, about which H. Swida-Ziemba wrote in the context of research on
youth (2010). Diversity as an element of development, in this case may constitute
an obstacle and, observing society in a wider context, may lead to deeper social
divisions, which is undoubtedly an important educational challenge for us edu-
cators. However, we must hope (and this can be seen in the turnout in older age
groups) that it is a true thesis that political non-involvement of young people only
wavers slightly and is rather an example of “life cycle differences”, as K. Szafraniec
writes (that is, it passes with age), than a generational trait, which permanently
grows in young people and determines their style of political participation in the
future (Szafraniec, 2011: 282). This does not, however, release adults, educators,
teachers or parents from the task of shaping civic attitudes of the young genera-
tion. One of the many forms of preparing young people to play the role of a citi-
zen, including the fulfilment of electoral law, is learning at school and acquiring
knowledge and competences. Therefore, it is worth analysing how this process is
going on and whether activities at school can contribute to the higher attendance
expected by commentators of social life, sociologists or political scientists, which
would strengthen the functioning of democracy in our country. It seems that the
reflections made on this subject could contribute to further longitudinal studies'
on students and then voters.

Formal education context - what young people
are taught about the European Parliament election
during Civics classes'

The article will analyze the content of formal education on the subject of Civ-
ics'2. This subject is conducted at two stages of formal education, both in primary

10 Longitudinal research. A method of conducting research that allows to observe the same
people over many years. These studies are based on the criterion of time and serve to understand
the mechanisms of change and factors influencing behaviour (Kaczmarek, Olejnik, Springer, 2013).
In the undertaken issue, such studies would provide an opportunity to observe the significance and
possible impact of citizenship education on electoral attitudes.

I The article narrows the perspective of the analysis of Citizenship Education to formal educa-
tion focused on the school subject of Civics which leads to shaping civic attitudes. In order to provide
a full picture and possible conclusions about the needs in Citizenship Education, broader research
and analysis of the whole spectrum of core curriculum, e.g. other subjects such as Polish language
or history, should be conducted. It would also be interesting to analyze non-formal projects aimed at
contributing to the development of civic attitudes.

12 Tt is one of the subjects of formal education, where the content related to shaping the citi-
zenship responsibility of students is directly determined. The most important objectives of Civics



244 BoZENA KANCLERZ

and various types of secondary schools. In the article I focused on the qualitative
analysis of the content of intentionally selected handbooks" for Civics juxtaposed
with the analysis of the content of the core curriculum of two educational stages:
primary school and secondary school. The selective analysis of secondary sources
is only to signal the phenomenon of shaping civic attitudes through formal educa-
tion in this area. Referring to the legal and social context of the undertaken issue,
it is worthwhile to first draw attention to several interesting issues: active electoral
law, developmental tasks of adolescence and early adulthood and the time when
the subject of Civics is taught. Unfortunately, in the Polish education system, these
topics are not coherent with each other, which, in my opinion, may contribute to
the reduction of the effectiveness of the teaching process. In simple terms, citizens
over 18 years of age have the right to vote. Invoking R. Havighurst, it should be
stressed that individuals have a number of developmental tasks to perform in late
adolescence. In the period of early adulthood it is written, among other things,
that citizens take on civic responsibility (2006: 317). The developmental needs and
electoral law, i.e. the issues that coincide on this matter, are not consistent with
the teaching of Civics. Of course, I see the need to implement the content related
to Citizenship Education already at the primary school stage, but it is important
to remember about the perception capabilities of students at this age. However,
I advocate the need to transfer the teaching of Civics to the final years of sec-
ondary school. The implementation of the core curriculum, in accordance with
the current principles and in the initial period of secondary school, may not be
accompanied by the formation of civic responsibility and greater social maturity,
which can be observed in students at the end of their secondary education. When
analyzing the subject of Civics it is worthwhile to refer to the core curriculum'
which lays basis for creating handbooks for students. Interesting, but at the same
time puzzling is the thread of the amount of proposed content to be implemented.
Taking into account the school year calendar 2019/2020, it is worth quoting an
example from a primary school. In the first half of the year, students will be un-

include, among others: knowledge of justifying the importance of democratic procedures in the life
of school and group, understanding in the field of civic activity or knowledge of the political system
(quoted from: Curriculum basis of the subject Civics on the website https://www.ore.edu.pl/wp-con-
tent/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podst-
awowa-wos.pdf [access: 20.09.2019]).

" Qualitative analysis in which the method of data collection is to search for secondary sources
(quoted after: Rubacha, 2018: 157).

' Curriculum basis for general education with commentary. Primary school. Civics, from
the website https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalce-
nia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-wos.pdf [accessed on 29.09.2019].
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der 17 weeks at school, in the next half of the year about 20 weeks. This gives the
teacher the opportunity to schedule about 72 lessons (in a version that takes into
account the incomplete weeks at school). However, when we analyze the quan-
titative basis of the curriculum, it turns out that the legislator has indicated 65
topics in terms of teaching content (Core curriculum, 2018: 11-15). Theoretically,
therefore, a teacher is able to implement the core curriculum. However, it is worth
noting the conditions of the functioning of the school (days off, school events,
class outings, trips). At the same time, the legislator proposes the teaching content
in the form of extremely complex topics, often requiring the introduction of a lot
of information and facts. One of the examples can be related to the acquisition of
knowledge on the functioning of the European Union. In point XII, section 2 of
the Core Curriculum we read: “The student lists the objectives of the European
Union’s activities; he or she finds information about the political biography of the
Fathers of Europe and Polish citizens performing important functions in the EU
institutions” (Core Curriculum, 2018: 15). Thus, even if we take into account that
at earlier stages of education the student has acquired general knowledge of the
origins and functioning of the European Union, the above mentioned issue seems
to be extremely complex for a 45-minute lesson. However, when we analyse the
textbook (Krzesicki, Kur, Poreba, 2018) referring to the above mentioned core cur-
riculum, it is worth noting first of all that it contains 38 topics. The analysis of the
content of this handbook demonstrated that it refers to the entire core curriculum.
However, several issues from the core curriculum are combined in one piece in the
handbook. The result is the realization of the subject, which students learn for one
school year, in a very superficial way. The amount of the planned contents of edu-
cation and the multitude of issues to be realized allow the teachers only to mention
certain information. Referring to the analysis of the contents of the handbook for
primary school, it is worth noting that the authors devote only 2,5 pages to the
issue of functioning in the European Community.

Presenting the topic of “In the Common Europe’, the authors raise such issues
as: MEPs, the benefits of EU membership, the rights of EU citizens and European
programmes (Krzesicki, Kur, Porgba, 2018: 165-168). There is a lot of basic infor-
mation missing in the discussed topic. Among other things, the basic structures
of the European Union are not mentioned, and the study does not contain infor-
mation on when Poland joined the Community. Of course, it should be taken into
account that the handbook is only one of the aids that a teacher can use during
lessons. It would therefore, make sense to ask whether other materials and content
provided by the teacher are complementary to the information in the handbook
and to what extent they build civic or European awareness among pupils? It would
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also be interesting to examine the students’ understanding of the content of the
handbook. My thesis about the selectivity of the information provided and its ex-
cessive generality suggests that the multiplicity of topics required by the core cur-
riculum is not conducive to building knowledge from the big picture to the small
details. In the context of the analysed subject, it should also be stressed that there
are no topics that would facilitate civic attitudes. The authors do mention the MEPs
in a few sentences, but there is no indication that they come from direct elections.
Let alone that students are not informed that we as citizens are the ones who in-
fluence them. Therefore, the contents of the handbooks analyzed does not include
any strategy of Citizenship Education, which focuses on preparing for the role of
a citizen (Levine, 2012: 50) in terms of the electoral process. Similar conclusions
apply to the analysis of textbooks for secondary schools (Janicki, Komorowski,
Peisert, 2019). At the outset, it should be emphasized that in the case of the ex-
tended material (the core curriculum for Comprehensive Secondary Schools con-
ducting an extension in the field of Citizenship Education), it seems that Poland’s
participation in the structures of the European Union has been more emphasized,
as on the cover of the second part of the handbook® there is both a flag of Poland
as the flag of the European Union. However, the structure of the handbooks is
still focused on the transfer of knowledge. Therefore, one can only hope, and at
the same time expect educators and teachers to reflect on the presented content.
It is also extremely important to refer to the extra content of the core curriculum
of Civics, which in both primary and secondary schools should be focused on:
“understanding and use of information, solving problems of communication and
interaction” (Programme basis, 2018: 10-11). These aspects are much closer to
the empirical concept of Citizenship Education proposed by P. Levine (2012: 50)
and, essentially, the quality and manner of their implementation should be given
special attention when evaluating formal Citizenship Education. As J. Raciborski
claims, in the sphere of civic knowledge there are no sharp deficits in Polish soci-
ety, but this state does not necessarily testify to the high civic competence of Poles
(Raciborski, 2011: 225).

The selected context of the analysis of the content of handbooks constitut-
ing formal education, being a fragmentary section of the social reality in which
civic attitudes are shaped, shows extremely interesting cognitive threads. There-
fore, while continuing the research on the civic nature of contemporary youth, it is
worthwhile not to forget about the extra-territorial (non-authoritarian) dimension

15 The book analyzed for the needs of the article was the one by Janicki, Komorowski, Peisert,
2019.
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of acquiring knowledge. The teacher’s person and his or her interpretation of the
core curriculum and handbook content will be important here. This is in line with
the ideas of P. Bourdieu and J. Passeron (2006: 289-293), who note that the teach-
ing system is neither absolutely independent nor a mirror image of the economic
system. The authors of Reproduction, however, warn that the relative autonomy of
the teaching system should be seen, while at the same time noting its dependence
on the structure of class relations (Bourdieu, Passeron, 2006: 302-303). Neutral-
ity and objectivity of the teacher in the presented content are almost impossible
to enforce. Especially when we adopt the perspective of Z. Kwiecinski, for whom
a teacher in contemporary Poland is destined to build wisdom in understanding
the world and responsibility for the development of other people as a guide and
translator at the same time (Kwiecinski, 2012: 156). The teacher is therefore not
(or should not be) an objective carrier of content. His or her involvement in the
teaching process, or in fact in the learning process of the young generation, even
dictates that he or she should refer to values, freedom of interpretation of certain
facts or simply express his or her own feelings in the process of discussion or con-
tent analysis. Therefore, young people participating in this educational process do
not remain only recipients of textbook content. It is worth bearing in mind that
the behaviour, attitude and manner of presenting the subject by a teacher are not
without significance for a possible broader analysis of the development of electoral
attitudes.

Educational consideration instead of an ending

To sum up, I would like to raise a question: in the context of the polarization of
society I mentioned (the Polish-Polish war), can we still build the civic responsi-
bility of youth based on three important attributes (freedom, activity, reliability)
(Radiukiewicz, 2016: 309) and what is our role in this respect? The answer can be
found, among others, in A. Szczurek-Boruta (2019: 246), who attributes to us edu-
cators the extremely the responsible task of building a learning community based
on solidarity and responsibility. This “new intellectual elite” will produce specific
patterns and cultural goods, being committed to change itself and the world. It is
important to stress, however, that the task of shaping such a community rests not
only on teachers and educators, but on entire communities, which should take
care of the future and its humanistic shape and quality of socio-cultural reality
(Cybal-Michalska, 2006: 147). The formation of an individual identity cannot take
place without satisfying the need for community.
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increase in anti-immigrant attitudes cause that social peda-
goguesface a new challenge related to the integration and
inclusion of migrants. In the article | focus on a transfor-
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Nowe trendy w migracjach do Polski

W 2016 roku, po raz pierwszy od dziesiecioleci, Polska stala si¢ krajem o dodat-
nim saldzie migracyjnym, co oznacza, ze wigcej osdb przyjezdza do kraju, niz go
opuszcza (Czakon-Tralski, Kioska, 2018). Jest to niewatpliwie wazna kwestia spo-
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teczna stawiajaca przed polskim spoleczenstwem nowe wyzwania, chociaz migracje
zewnetrzne nie s3 nowym zjawiskiem w Polsce. Od lat dziewig¢dziesiagtych polska
strategie migracyjng ksztattowala polityka migdzynarodowa, gléwnie polityka mi-
gracyjna Unii Europejskiej (Lazor, 2016), dlatego w dyskursie publicznym udalo
sie stworzy¢ wizje otwartego, integracyjnego spoleczenstwa, w ktérym migranci sa
postrzegani jako element wzbogacajacy. Rok 2015 przynidst jednak znaczng narra-
cyjna zmiane spowodowang panika moralng, ktéra byta rezultatem tzw. kryzysu mi-
gracyjnego, czyli masowego naptywu do Europy uchodzcéw i imigrantéw w 2015 r.
i kolejnych latach (Kubicki i in., 2017), wojny na Ukrainie oraz znaczacych zmian
politycznych w samej Polsce (Rajca, 2015). Oprocz tego kryzys migracyjny byt
w nieetyczny sposob wykorzystywany przez rosngcg propagande, ktéra uzywata po-
lityki migracyjnej jako narzedzia do geopolitycznych negocjacji i wewnetrznej walki
politycznej. W konsekwencji dyskurs na temat migrantéw, zwlaszcza uchodzcow,
stal si¢ antyimigracyjny (Pietrusinska, 2018), a polityka migracyjna panstwa kon-
centrowata sie przede wszystkim na kontestowaniu polityk UE (Adamczyk, 2017),
zapewniajac bezpieczenstwo poprzez zamykanie granic, zmniejszajac skale imigracji
(Zietek, 2017) i dazac do asymilacji migrantéw przebywajacych w Polsce. W rezul-
tacie zauwazalny jest wzrost nacjonalizmu, ksenofobii, islamofobii, antysemityzmu
(Kopinski, Hasen, 2016: Hall, Mikulska-Jolles, 2016; Pasamonik 2017) w dyskursie
publicznym. Co wiecej, imigrantéw i uchodzcéw, a takze ich integracje zaczeto po-
strzega¢ przez pryzmat sekurytyzacji — jako zagrozenie dla spoteczenstwa (Leszko-
wicz-Baczynski, 2017; Zietek, 2017; Pietrusinska, 2018).

Lodzinski i Szonert z pewnym optymizmem wskazuja, ze od 2015 r. polska
polityka migracyjna ,,stala si¢ coraz bardziej uspoteczniona, przechodzac na po-
ziom regionalny i lokalny” (2016: 32). Dzialania rzagdu wywolaly kontestacje nie
tylko zinstytucjonalizowanych podmiotéw (gléwnie wladz lokalnych i organizacji
pozarzadowych), ale takze zwyklych obywateli, ktorzy zaczeli aktywnie angazowac
sie w oddolne inicjatywy na rzecz migrantow, takie jak Witamy Uchodzcéw, Noise
for Refugees, Chlebem i Sola, Inicjatywa Obywatelska WITAMY.

W odpowiedzi na rosnacg liczbe migrantéw polski rzad podjat w 2019 roku
probe stworzenia nowej krajowej polityki migracyjnej i integracyjnej. Doku-
ment w tym zakresie przygotowal Zespot ds. Migracji (2019), jednak spotkat sie
on z bardzo negatywnym odbiorem ze strony srodowiska akademickiego, or-
ganizacji pozarzadowych zajmujacych sie tematyka migracji, jak i samorzadow
lokalnych. Pomyst zostal wycofany i Polska nie ma krajowej polityki migracyj-
nej, a decyzje z tego obszaru podejmowane s3 ad hoc, w zaleznosci od potrzeb
wladzy. Wiele samorzadéw lokalnych zaczelo kwestionowac takie podejscie rza-
du i wprowadzito wlasne rozwigzania w obszarze polityki migracyjnej i integra-
cyjnej. Przykladem tego moze by¢ Deklaracja o wspolpracy miedzy miastami
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polskiej unii metropolitalnej w dziedzinie migracji podpisana przez prezyden-
tow 12 polskich miast (Warszawy Biategostoku, Gdanska, Poznania, Krakowa,
Katowic, Lublina, Lodzi, Szczecina, Wroctawia, Rzeszowa). W deklaracji pre-
zydenci zobowigzali si¢, wspierani przez Migedzynarodowa Organizacje ds. Mi-
gracji i Biuro Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. Uchodzcow
(UNHCR), do wspoélpracy z ,administracja rzadows, organizacjami pozarza-
dowymi i religijnymi stowarzyszeniami w opracowywaniu i wdrazaniu polskiej
polityki migracyjnej opartej na bezpiecznym zarzadzaniu migracjg” (Unia Me-
tropolii Polskich, 2017: 1). Efektem tego dzialania i podobnych akcji na skale
lokalng jest pojawienie si¢ paralelnej polityki migracyjnej. Nie tylko wida¢ wy-
razny rozdzwiek pomiedzy tg polityka na szczeblu centralnym i lokalnym, ale
takze podkresla si¢ znaczenie lokalnosci dla procesu integracji migrantéw. Ta
ostatnia zmiana, wymuszona przez rzadowa polityke antyimigrancka, otwiera
przestrzen dla pedagogéw spolecznych, animatoréow, edukatoréw do wspolpra-
cy z migrantami w duchu demokracji obywatelskiej, emancypacji, sprawczosci,
szacunku i lokalnosci. Zgodnie z tym podej$ciem wtadze lokalne biorg na siebie
ciezar odpowiedzialnosci za akulturacje' migrantéw, ich adaptacje spoleczno-
-kulturowa?, integracje’ i inkluzje spoteczna®.

! Akulturacja to ,,jednokierunkowy i liniowy proces analogiczny do socjalizacji, ale dotyczacy
przyswajania kultury innej niz ta, w ktdérej wychowata si¢ jednostka lub grupa” (Grzymata-Kaztow-
ska, 2008: 40). W ramach tego procesu jednostka zyskuje lub tez nie nowe kompetencje jezykowo-
-kulturowe oraz orientacje normatywne charakterystyczne dla grupy dominujacej (Cieslikowska,
2012).

2 W terminie adaptacja spoleczno-kulturowa akcent pada przede wszystkim na przetrwanie
(biologiczne, spoleczne i kulturowe) jednostki w nowym spoleczenstwie. W odréznieniu od akultu-
racji, ktorej pozadanym skutkiem jest ,,poprawne’, tj. zgodne z normami funkcjonowanie w nowym
spoleczenstwie, adaptacja polega raczej na efektywnym przystosowaniu si¢ do nowych warunkéw
$rodowiska spoleczno-kulturowego, niekoniecznie jednak zgodnych z ogélnymi normami. Adap-
tacja spofeczno-kulturowa stuzy wypracowaniu jak najefekt