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MOTYWACJA DO NAUKI JEZYKA ANGIELSKIEGO
W DRUGIEJ KLASIE SZKOtY PODSTAWOWE]

Motivation to learn English in the second grade of primary school

The main aim of this paper is to report the outcomes of a questionnaire
study diagnosing children’s level of motivation to master English and its po-
tential correlates, conducted among 78 primary school second graders at-
tending one of the biggest public primary schools in Wroctaw, Poland. The
presentation of results is preceded by a brief overview of motivation mod-
elsin SLA and analysis of earlier theoretical discussions and research in this
area. The data suggest that the motivation level of the participants was
high. Interestingly, the internal factors were found to be stronger correlates
of motivation intensity (r =.68) than external factors (r = .40/ r = .42). More
specifically, the factors most strongly related to motivation were as fol-
lows: integrative motives (r = .67), L2 user self-perception (r = .58) and
aesthetic assessment of the target language (r =.54).
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1. Wprowadzenie

Motywacja to bez watpienia jeden z najsilniejszych predyktordéw sukcesu w ucze-
niu sie jezyka obcego (np. Szatek, 2004; Dornyei, 2005; Dornyei i Ryan, 2015).
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Jest to nie tylko czynnik, za ktérym stoja konkretne motywy sktaniajace nas do
swiadomego podejmowania decyzji i faktycznej aktywnosci, ale réwniez taki,
ktory determinuje intensywnos¢ wktadanego wysitku niezbednego do czynienia
postepdw oraz wytrwatos¢ w dazeniu do celu (np. Dornyei, 2005).

Chociaz badania prowadzone przez glottodydaktykow nad motywacja
maja ponad 50-letnia tradycje, problematyka zwigzana z motywacjg do nauki
jezykow obcych (J21) u dzieci nie byta zbyt czesto podejmowana (Mihaljevi¢ Dji-
gunovi¢, 2012). Powodem byty nie tylko trudnosci z dostosowaniem narzedzi
badawczych do diagnozy motywacji w tej grupie wiekowej, ale réwniez pokutu-
jace nieprawdziwe zatozenie, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie maja zad-
nych zahamowarn czy leku podczas nauki, za to cechuje je wysoki z definicji po-
ziom motywacji i pozytywne nastawienie do nauki jezykdéw obcych. Przed zbyt-
nim uproszczeniem tego problemu przestrzegaja m.in. Macintyre, Baker, Cle-
ment i Donovan (2002), podkreslajac koniecznos¢ dogtebnego badania rdznic
indywidualnych mogacych ksztattowac wyniki nauki J2 oraz dynamiczny raczej
niz stabilny charakter motywacji tak u dorostych, jak tez u dzieci. Warto podkre-
$li¢, ze dzi$ uwaza sie nie tylko, ze motywacja w nauce J2 istotnie ksztattuje osia-
gane wyniki w kazdej grupie wiekowej, w tym u najmtodszych uczniéw (np. Har-
ris i Convey, 2002; Bagari¢, 2007), ale rowniez, ze w przypadku dzieci wysoka
motywacja (jej utrzymywanie lub podnoszenie) powinna by¢ gtéwnym celem
i satysfakcjonujacym wynikiem nauki J2 samym w sobie (np. Blondin et al.,
1998; Edelenbos, Johnstone i Kubanek, 2007).

Problematyka zwigzana z motywacja polskich dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym do nauki jezyka angielskiego w obecnych czasach wydaje sie
wciagz nie do konca zbadana. Owa publikacja jest niesmiatg proba zabrania
gtosu w tej dyskusji poprzez zaprezentowanie badania empirycznego, ktorego
gtdbwnym celem byto poznanie postaw drugoklasistow szkoty podstawowej
wobec jezyka angielskiego, ich uczué¢ i emocji towarzyszacych nauce jezyka,
poziomu ich motywacji oraz jej wewnetrznych i zewnetrznych korelatow wy-
stepujacych w przypadku tej grupy wiekowej.

Publikacja sktada sie z czesci teoretycznej oraz empirycznej. Teore-
tyczne rozwazania otwiera sekcja przypominajgca podstawowe teorie i mo-
dele, wyjasniajace role motywacji w procesie nabywania jezyka obcego, do
ktérych bedg odniesienia w czesci empirycznej artykutu. Nastepna czes¢ pu-
blikacji skupia sie na prezentacji wczesniejszych badan nad motywacjg do
uczenia sie J2 w wieku wezesnoszkolnym. Kolejne sekcje artykutu koncentruja
sie w catosci na opisie badania, prezentujac metodologie, tj. cele, podmioty,

1 Skrot J2 bedzie stosowany w tej publikacji w odniesieniu zaréwno do jezyka drugiego,
jak i jezyka obcego.
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instrumenty i procedury badawcze oraz przedstawiajac wyniki ilosciowe i dane
jakosciowe (odpowiedzi dzieci na pytania otwarte). Prace zamykaja dyskusja
na temat otrzymanych wynikow oraz implikacje pedagogiczne.

2. Przeglad literatury i badan nad motywacja w uczeniu sie J2

Badania w zakresie motywacji do uczenia sie J2 zainspirowane zostaty przez
Gardnera i Lamberta (1959; 1972), ktorzy w swoim modelu spoteczno-eduka-
cyjnym m.in. wyodrebnili dwa rodzaje motywacji (dzi$ okreslanych mianem
orientacji), tj. integracyjna oraz instrumentalng. Podczas gdy pierwsza z nich
rodzi sie z checi poznania rodzimych uzytkownikéw jezyka docelowego i ich
kultury oraz identyfikowania sie z nimi, druga odnosi sie do bardziej przyziem-
nych, pozajezykowych motywdw uczenia sie jezyka obcego, np. checi zdobycia
ciekawszej pracy, otrzymania podwyzki, poznania przysztego partnera spoza
kraju rodzimego, wyjazdu za granice czy tez uzyskania jak najwyzszej oceny
z egzaminu. Warto dodaé, ze dzis, w kontekscie nauki jezyka obcego w warun-
kach formalnych, orientacja integracyjna rozumiana jest nie jako cheé integro-
wania sie z rodzimym uzytkownikiem jezyka docelowego, ale raczej jako goto-
wosc i che¢ poznawania innych spotecznosci i ich kultur oraz nawigzywania
kontaktéw i podejmowania wspolnego dialogu, co Yashima (2002) okresla
mianem postawy miedzynarodowej (international posture). Cho¢ wczesniej
uznawano wyzszos¢ orientacji integracyjnej nad instrumentalng, dzis uwaza
sie, ze ich dziatania s3 komplementarne (np. Brown, 2000; Siek-Piskozub,
2001). Wedtug Browna (2000), obie te orientacje moga by¢ albo wewnetrzne,
tj. wynikajace z przeswiadczen samego uczacego sie, albo zewnetrzne, tj. nie-
biorace sie z wtasnej potrzeby, lecz narzucone przez srodowisko. Réwniez
w tym przypadku czasami trudno jest okresli¢, czy dane motywy s3 we-
wnetrzne czy tez zewnetrzne, gdyz w istocie moga by¢ wynikiem zaréwno wia-
snych przekonan, jak i opinii innych waznych dla nas oséb (tzw. significant
others) (np. Williams i Burden, 1997). Warto podkresli¢, ze wiekszos¢ glotto-
dydaktykow uwaza, ze motywacja wewnetrzna bardziej sprzyja nauce niz ze-
wnetrzna (Dornyei i Csizer, 1998).

Chociaz nie ma w tej pracy miejsca na doktadng prezentacje wspotcze-
snych teorii motywacji, nie sposéb nie wspomnie¢ o modelach, w ktérych mo-
tywacja traktowana jest jako system dynamiczny (np. Williams i Burden, 1997;
Dornyei i Otto, 1998), tj. ewoluujacy od etapu poprzedzajgcego podjecie decyzji
o danej aktywnosci (np. uczeniu sie jezyka obcego), poprzez wtasciwg faze dzia-
tania (uczenie sie), do etapu nastepujacego po osiggnieciu wyznaczonego celu
(np. zdanie egzaminu z jezyka obcego) lub po przerwie w hauce spowodowanej
np. przerwa wakacyjna. Z kolei Schumann (1999) w swojej neurolingwistycznej
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teorii szacowania bodzca utrzymuje, iz lepiej zapamietujemy i uczymy sie tego, co
jest przyjemne i interesujace, dostosowane do indywidualnych potrzeb i celéw,
wykonalne oraz zgodne z normami witasnymi i spotecznymi. Duza popularnoscia
wsrdd glottodydaktykow cieszy sie teoria Dornyeia (2005) okreslana mianem L2
Motivational Self-System, ktéra mozna przettumaczy¢ jako Wtasny System Moty-
wacyjny J2. W owym systemie wyodrebni¢ mozna trzy elementy sktadowe, ktore
w réznym stopniu stanowia pobudki do uczenia sie J2. S3 nimi odpowiednio:

o idealna postawa uzytkownika J2 (ideal L2 self) — uczacy sie J2 ma wy-
marzony obraz siebie jako uzytkownika J2, do ktérego dazy, zmniej-
szajac sukcesywnie dystans miedzy obecnym poziomem a poziomem
reprezentowanym przez 6w idealny obraz uzytkownika;

e wymagana postawa uzytkownika J2 (ought-to L2 self) — rozumiana
jako dazenie do sprostania wymaganiom stawianym wedtug nas przez
inne osoby; zazwyczaj utozsamiana z checig unikniecia doswiadczenia
negatywnych skutkéw wynikajacych z niespetnienia oczekiwanych
przez innych wymagan wobec nas;

e doswiadczenia towarzyszace nauce J2 — wptyw czynnikdw zwigzanych
bezposrednio z samym procesem dydaktycznym, np. nauczyciel (jego/jej
podejscie do nauczania, wykorzystywane metody i techniki, 0sobowosc),
dynamika grupy, wykorzystywane materiaty, rodzaje i cechy proponowa-
nych ¢wiczen (mniej lub bardziej kontrolowane, o réznych poziomach
trudnosci, efektywnosci, atrakcyjnosci).

Dornyei i Chan (2013) ttumacza, ze efekt motywacyjny jest tym silniej-
szy, im bardziej wyrazista postawa idealna uzytkownika J2.

Warto réwniez wspomnie¢ o popularnym dzis trendzie ekologicznym
w badaniach prowadzonych nad motywacja. Pawlak (2012) jest zdania, ze mo-
tywy moga byc state, ale sita/intensywnos¢ motywaciji ewoluuje w czasie kursu,
lekeji i wykonywania konkretnych ¢éwiczen. Wydaje sie, ze jedynie podejscie hy-
brydowe, taczace poprzeczne badania ilosciowe z badaniami jakosciowymi i ob-
serwacjami w klasie oraz diagnoza sylwetki ucznia, mogg pomaoc zrozumiec role,
jakg motywacja peti w procesie uczenia sie jezyka obcego i by¢ podstawg
ewentualnych dziatan zaradczych w przypadku jej niskiego poziomu.

Wyzej wymienione teorie i modele pokazujg ogromng ztozonosé kon-
ceptu, jakim jest motywacja. Konstrukt ten wydaje sie jeszcze trudniejszy do
zoperacjonalizowania i zbadania w przypadku dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. Fakt ten zdaje sie ttumaczy¢ znikomg liczbe artykutéw (tj. trzy) na ten
temat w monografii poswieconej w catosci problemowi motywacji w uczeniu
sie J2, opublikowanej po konferencji PTN, ktéra odbyta sie w roku 2007 we Wro-
ctawiu, oraz ich teoretyczny charakter (artykuty sa wartosciowymi analizami
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i syntezami literatury oraz badar empirycznych zwigzanych z motywacja do na-
uki jezyka obcego wsrod dzieci). Jak zauwaza wielu glottodydaktykéw (np. An-
drzejewska, 2008 za Doff i Klippel, 2007 oraz Schmid-Schonbein, 2001), moty-
wacja do uczenia sie J2 wyksztatcona w wieku wczesnoszkolnym ma wptyw na
rozwoj motywacji w ewentualnych pdzniejszych latach nauki, czesto determi-
nuje decyzje o tym, czy nauka jest dalej kontynuowana, wptywa na uczucia
towarzyszace temu procesowi oraz jego finalny efekt. Istotny jest tez fakt, ze
jako jeden z niewielu czynnikéw indywidualnych, motywacja poddaje sie mo-
dyfikacji (np. Komorowska, 2004). Bioragc pod uwage powyzsze prawdy, za-
sadne wydaje sie spojrzenie ha nowo na motywacje do uczenia sie jezyka angiel-
skiego polskich dzieci, szczegolnie w dzisiejszym tak wyjatkowym czasie, tj. czasie
globalizacji, czasie umozliwiajagcym podrozowanie, czasie przyjmowania
uchodzcdw, czasie utatwiajacym zawieranie znajomosci i przyjazni z ludzmi in-
nych narodowosci oraz w czasie ogromnego rozwoju techniki, ktéry umozliwia
kontakt z catym swiatem i réznymi jezykami i kulturami.

3. Motywacja do nauki J2 w okresie wczesnoszkolnym — wczesniejsze dyskusje
i badania

Jak zauwaza Andrzejewska (2008), motywacja dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym do uczenia sie J2 odbiega wyraznie od motywacji towarzyszacej nabywa-
niu jezyka ojczystego (J1). Podczas gdy motywacja do przyswajania J1 jest na-
turalnym wynikiem procesu socjalizacji, motywacja do uczenie sie J2 jest wy-
padkowa dziatania wielu czynnikow (Jaroszewska, 2008). Figarski (2003: 100)
wyjasnia, ze w poczatkowym okresie nauki J2 motywy do jego opanowania Sg
,dos¢ ubogie”, by staé sie ,,bogatsze i réznorodniejsze” na dalszych jej etapach.
Ponadto zaobserwowano (np. Diwell, 1998; Nikolov, 1999; Klippel, 2001; Tra-
gant, 2006; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2009), ze motywacja w nauce J2 jest zazwy-
czaj wyzsza i stabilniejsza u mtodszych niz starszych uczniéw, co jest wynikiem
dziatania tzw. motywu nowosci. Zdaniem niektdrych (Andrzejewska, 2008:
214 za Schmid-Schdnbein, 2001), wczesne zafascynowanie nowym przedmio-
tem moze ,,pozbawia¢ motywu nowosci kolejne etapy ksztatcenia”, prowadzac
do obnizenia poziomu motywacji w pdzniejszych latach nauki. Chociaz, po-
dobnie jak u starszych uczniéw, u dzieci rowniez mozna méwié o motywach
instrumentalnych, to u dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym zdajg
sie dziata¢ przede wszystkim materialne nagrody (np. naklejki) i pochwaty (Szu-
ber, 2016), nie zas odlegte i abstrakcyjne dla nich motywy uzytecznosci (np. wy-
korzystanie J2 w przysztej pracy) czy prestizu (np. Maier, 1991; Nikolov, 1999).
Chociaz teoretycznie dzieci moga doswiadczy¢ motywu integracyjnego (komu-
nikacji), wydaje sie on miec dziatanie jedynie wtedy, kiedy uczniowie widza skutek
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posiadania umiejetnosci w J2 pozwalajgcych im wykorzystac je w sposéb nama-
calny w konkretnej sytuacji i z widocznym skutkiem (np. udana rozmowa w J2
prowadzaca do prawdziwej wymiany informacji waznych dla dziecka).

W przypadku dzieci uczacych sie J2 w wieku wczesnoszkolnym mozna tez
mowi¢ o motywach wewnetrznych i zewnetrznych. Wedtug Szatka (2004) do
pierwszych naleza czynniki ,,majace bezposredni wptyw na motywacje dziecka
W procesie uczenia sie jezyka obcego” (Jaroszewska, 2008: 226), tj. motyw po-
znawczy (naturalna potrzeba poznawania swiata i weryfikowania dotychczaso-
wej wiedzy i doswiadczen), osoba nauczyciela (im mtodsze dziecko, tym wiekszy
autorytet nauczyciela), motyw estetyczny (o mniejszym znaczeniu w przypadku
dzieci mtodszych), motyw sukcesu oraz motyw komunikacyjny (do osiggniecia
w klasie przez zastosowanie zadan z lukg informacyjng). Do motywatorow ze-
wnetrznych Szatek (2004) zalicza postawe rodzicow (dbatos¢ o wtasny rozwaoj J2,
postawy wobec innych kultur, kontakt z obcokrajowcami), motyw uznaniowy
(che¢ sprostania oczekiwaniom waznych dla siebie 0sob), materialny (che¢ otrzy-
mania konkretnej nagrody za wtozony wysitek), obowigzku (mogacy wywotaé
emocje pozytywne badz negatywne — lek, zniechecenie, awersje) i motyw uzy-
tecznosci (patrz wyzej). W przypadku ostatniego motywu, Szatek (2004) zgadza
sie z Maierem (1991), wyjasniajac, ze dziecko w wieku 7-10 lat nie rozumie jesz-
cze zaleznosci miedzy posiadaniem kompetencji jezykowych a wynikajgcymi ko-
rzysciami w perspektywie dalszej przysztosci. Jak twierdzi Andrzejewska (2008),
im mtodszy uczen, tym silniejsze dziatanie motywatoréw zewnetrznych (rodzi-
cOw, nauczycieli). Podobnie uwaza lluk (2002), ktory sugeruje, ze niski poziom
motywacji wewnetrznej do uczenia sie J2 u dzieci mozna prébowaé wzbudzaé
poprzez filmy, lektury, gry komputerowe dostosowane do wieku, poziomu i za-
interesowan uczniéw oraz zywy kontakt z jezykiem. Podobne stanowisko na te-
mat czynnikow zewnetrznych, jako najwazniejszych predyktorach poziomu mo-
tywacji u dzieci, prezentujg Nikolov (1999) oraz Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2009). Do
czynnikdw o najsilniejszym dziataniu zaliczajg oni przede wszystkim osobe nau-
czyciela, aw dalszej kolejnosci rodzaj proponowanych éwiczen oraz atrakcyjnosé
wykorzystywanych materiatéw dydaktycznych.

Andrzejewska (2008), analizujgc obserwacje innych badaczy (Klippel,
2001; lluk, 2002; Mietzel, 2002), zwraca réwniez uwage na osobowos¢ dzieci
uczacych sie J2, jako potencjalny korelat motywacji. Do tychze czynnikéw zali-
cza samoocene, emocje oraz lek jezykowy. Psychologowie zdajg sie zgodnie
uwazaé, ze mtodsze dzieci nie majag w zwyczaju poréwnywania Sie z innymi,
majg nierealistyczne mniemanie o sobie i zawyzong samoocene oraz nasta-
wienie na sukces. Dalej wyjasniaja, ze taki zlepek pozytywnych cech pozytywnie
wptywa na ich motywacje. Natomiast dzieci starsze (niestety brak informaciji
precyzujacych wiek) potrafig juz interpretowac informacje zwrotne otrzymane
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od nauczyciela, zaczynaja budowaé swoj obraz, opierajac sie na porownywa-
niu swoich umiejetnosci i osiggnie¢ z innymi i czesto upatrujg gorsze wyniki
w braku zdolnosci (Andrzejewska, 2008 za Mietzel, 2002). Wedtug Iluka
(2002), lepsza sytuacja dzieci mtodszych wynika réwniez z faktu, iz znacznie
rzadziej odczuwaja one lek przed méwieniem w jezyku obcym niz uczniowie
starsi. Jak ttumaczy Brophy (2004), lek u dzieci moze sie jednak pojawiac¢ na
skutek Zle dobranych zadan, tj. takich, ktérym dzieci nie sg w stanie sprostac.

Andrzejewska (2008) wyjasnia dalej za llukiem (2002: 62), ze jedynie pozy-
tywne emocje odczuwane na lekcji jezyka obcego, tj. ciekawosé i radosé, moga
wptynac¢ na ,ksztattowanie sie trwatej motywacji do nauki jezykéw obcych”,

W swoim artykule z roku 2008 Ewa Andrzejewska dzieli sie wynikami ba-
dant nad motywacja przeprowadzonych w Niemczech ponad 10 lat temu. Wynika
z nich, ze dzieci wykazywaty wysokie zainteresowanie jezykami obcymi (np. Mar-
schollek, 2002; 2004) oraz bardzo pozytywne nastawienie do ich nauki (np. See-
bauer, 1997; Marschollek, 2004; Stdckli, 2004), ktore utrzymywaty sie przez okoto
dwa lata od momentu rozpoczecia nauki (Marschollek, 2004). Motywacja dzieci
ksztattowana byta wyraznie przez ,,obcojezyczny klimat w domu” (Andrzejewska,
2001: 220), objawiajacy sie poprzez takie czynniki jak znajomos¢ danego J2 przez
rodzicdw, ich nastawienie do nauki J2, przekonania o jego uzytecznosci (np. w przy-
sztej pracy), kontakt z rodzimymi uzytkownikami danego J2 oraz wyjazdy dzieci za
granice. Ponadto badania pokazaty, ze dziewczynki wykazywaty wyzszy poziom
motywacji do uczenia sie J2 niz chtopcy (Marschollek, 2002).

Zaobserwowano rowniez transfer motywacji do uczenia sie J2 na moty-
wacje do uczenia sie kolejnych jezykow obcych (Stockil, 2004). Z kolei De
Leeuw (1995) oraz Seebauer (1997) zaobserwowali wsrdd swoich ankietowa-
nych ucznidw, ze wiekszos¢ z nich nie odczuwa leku podczas komunikowania
sie w J2, a ponad 55% z nich nie potrafito wskaza¢ sytuacji, w ktérej mogtoby
sie U nich pojawic to uczucie.

4. Badanie
4.1. Pytania badawcze

Jak wspomniatam wczesniej, celem przeprowadzonego badania byto zdiagnozo-
wanie poziomu oraz rodzaju motywacji do uczenia sie jezyka angielskiego wsrdd
polskich drugoklasistow szkoty podstawowej. Ponadto badanie skierowane byto
na poznanie postaw dzieci wobec uczenia sie jezyka angielskiego (JA), uczu¢ to-
warzyszacych im podczas nauki oraz wewnetrznych i zewnetrznych korelatéw
motywacji w wieku wczesnoszkolnym. Podsumowuijac, gtdwne pytania badaw-
cze, na ktore badanie opisane ponizej pozwoli odpowiedzieé, sa nastepujace:
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a) Jaki jest poziom motywacji do nauki JA dzieci objetych badaniem, w kto-
rym poziom zoperacjonalizowny zostat jako:
— nastawienie do nauki jezyka angielskiego,
— wysitek wtozony w nauke,
— samoocena oraz wizja samego siebie jako idealnego uzytkownika JA,
— autonomiczne dziatania zwigzane z wykorzystaniem JA?
b) Ktdra orientacja motywaciji — integracyjna czy instrumentalna — okazata sie
silniejszym korelatem poziomu motywacji do nauki JA u badanych dzieci?
c) Ktore czynniki mozna uznac za najwazniejsze w ksztattowaniu moty-
wacji u badanych dzieci (jaka jest sita zwigzku miedzy poszczeg6lnymi czyn-
nikami wewnetrznymi i zewnetrznymi a poziomem motywacji u podmio-
tow badawczych)?

4.2. Podmioty badawcze

Grupe badawcza stanowity dzieci korczace druga klase szkoty podstawowej, kto-
rych sredni wiek wynosit 8,52 (w sumie w badaniu uczestniczyto czworo 7-latkdw;
trzydziescioro szescioro 8-latkow, trzydziescioro siedmioro 9-latkdéw oraz je-
den 10-latek). Badaniem objete byty 4 klasy drugie liczace po 25 osob, z kté-
rych w czasie zbierania danych (druga potowa czerwca 2016) stawito sie w Su-
mie 78 dzieci, z czego 58% stanowity dziewczynki, a 42% — chtopcy. Dzieci
uczeszczaty do jednej z najwiekszych w Polsce rejonowych szk6t podstawo-
wych, mieszczacej sie na jednym z osiedli we Wroctawiu. Na podstawie roz-
mow przeprowadzonych z pedagogiem szkoty oraz wychowawcami badanych
dzieci mozna domniemac, ze uczniowie pochodzili z rodzin reprezentujacych
roznorodnosé pod wzgledem wielkosci rodzin, wyksztatcenia rodzicow, zamoz-
nosci czy uznawanych modeli wychowawczych.

Z ankiety przedstawionej szczeg6towo ponizej wynika m.in., ze 58% dzieci
objetych badaniem uczestniczyto od roku (30%), dwoch (18%) lub trzech lat
(10%) w dodatkowych zajeciach z jezyka angielskiego raz lub dwa razy w tygo-
dniu. Ponadto, tylko niecata potowa z nich miata jakikolwiek zywy kontakt
z obcokrajowcami w jezyku docelowym?, gtéwnie podczas wspolnych wyjaz-
déw wakacyjnych za granice z rodzing (29% zadeklarowato, ze bywa za granica
na wakacjach co roku, 45% — ze miato taka okazje raz lub dwa razy w swoim
zyciu, zas 26% nigdy nie miato takiej sposobnosci).

2 Dalsze szczegétowe informacje na temat podmiotéw badawczych, jak chociazby ich sa-
moocena poziomu JA, uczucia towarzyszace nauce czy nastawienie do jezyka i uczenia sie
go, beda podane i analizowane w sekcji poswieconej prezentaciji otrzymanych wynikdw.
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Powodow objecia badaniem uczniow korczacych klase drugg byto kilka.
Po pierwsze byty to dzieci, w przypadku ktérych przygoda z angielskim zaczeta sie
zazwyczaj juz w przedszkolu. Do czasu zbierania danych trwata wiec od 3do 5 lat,
co mogto niwelowac¢ w duzej mierze efekt nowosci. Poza tym, wedtug psychologii
rozwojowej (np. Przetacznikowa, 1982) dzieci te byty w wieku, ktéry cechuje za-
zwyczaj lepsza kontrola emocji niz w przypadku dzieci mtodszych, tworzenie sie
estetycznych, spotecznych i poznawczych uczué, zmiana percepcji samego siebie,
cechujaca sie mniejsza sktonnoscig do nierealistycznego oceniania swoich zdol-
nosci i umiejetnosci oraz wieksza wrazliwoscig na opinie innych, szczegdlnie ré-
wiesnikow. Wreszcie, zamystem badacza byto poznanie opinii dzieci, ktére maja
mozliwos¢ stycznosci z jezykami obcymi chociazby dzieki temu, ze wiekszosé
znich juz catkiem sprawnie postuguje sie technologia, tj. telefonami dotykowymi,
tabletami, a nawet laptopami (na podstawie relacji wielu rodzicow oraz obser-
wacji dzieci w tym wieku). Ponadto do wyboru drugoklasistow przyczynito sie
zetkniecie sie autora owej pracy z opiniami nauczycieli jezyka angielskiego klas
czwartych, ktérzy wyrazali zaniepokojenie niskg motywacjg niektorych swoich
ucznidw, oraz prosby rodzicéw o pomoc w znalezieniu korepetytoréw dla swoich
nieradzacych sobie z jezykiem angielskim czwartoklasistow. Jesli faktycznie czes¢
dzieci w czwartej klasie ma negatywne uczucia zwigzane z nauka jezyka obcego,
to trzecia klasa wydaje sie ostatnim momentem, by dokonac rozpoznania ewen-
tualnego problemu i pomdc dzieciom wejs¢ w trudny dla nich czas nauki w klasie
czwartej z pozytywnymi uczuciami i nastawieniem.

4.3. Instrumenty i procedury badawcze

Do zebrania interesujacych mnie danych postuzytam sie ankietg przygotowana
w jezyku polskim specjalnie do tego celu. Przed jej ostateczng wersja przepro-
wadzitam pilotaz wsrdd osmiorga dzieci w tym samym wieku, po ktérym zmie-
nitam sformutowanie paru pytan i odpowiedzi oraz ich kolejnos¢. Ostatecznie
na ankiete ztozyto sie 26 pytan, do ktérych uczen wybierat jedng z 3, 4 lub 5
odpowiedzi opartych na skali Likerta. Jedno z pytarn uzupetnione byto pyta-
niem otwartym. W przypadku 18 pytan wymagajgcych wyrazenia opinii moz-
liwe byto wybranie odpowiedzi ,,nie wiem”, Wszystkie pytania miescity sie na
jednej dwustronnie wydrukowanej kartce, na ktérej, aby uczyni¢ ankiete bardziej
przyjazng dzieciom, zamieszczono pare obrazkéw, tj. posta¢ Humpty Dumpty,
usmiechajace sie flagi Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych, pozdrawiajgce
sie po angielsku dzieci, dwupoktadowy autobus oraz widok Londynu z jego naj-
bardziej znanymi zabytkami.

Ankiete otwierato 8 pytarn majacych za zadanie zdiagnozowanie poziomu
(sity, intensywnosci) motywacji, zoperacjonalizowanej jako: nastawienie do uczenia
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sie jezyka angielskiego (JA) i wysitek wtozony w jego opanowanie (Czy lubisz
uczy¢ sie j. angielskiego? Czy chciat/a/bys za pare lat mowic bardzo dobrze po
angielsku? Czy jest Ci szkoda, kiedy lekcja j. angielskiego jest odwofana? Czy
cieszyt/a/bys sie, gdybys miaf/a czesciej j. angielski?), wizja siebie jako ideal-
nego uzytkownika J2 (ideal L2 self) (Czy czasami $ni Ci sie lub wyobrazasz sobie
siebie jak mowisz z fatwoscig po angielsku?) oraz autonomiczne dziatania
zwigzane z uzyciem JA (Czy czasami bawisz sie w nauczyciela j. angielskiego
albo probujesz rozmawiaé po angielsku z kolegami, rodzeristwem lub rodzi-
cami? Czy czasami spiewasz sobie piosenki po angielsku? Czy oglgdasz bajki
albo filmiki w Internecie po angielsku?). W celu poznania wewnetrznej spojnosci
tej czesci ankiety, ktdra stanowita tzw. criterion measure, policzono wspétczynnik
Cronbach alpha, ktérego poziom okazat sie zadowalajacy (0,80).

Nastepne 4 pytania dotyczyty wewnetrznych czynnikbw motywacyjnych,
ktére dotykaty rbwnoczesnie problemu uzytecznosci JA (Cronbach alpha=0,72).
Trzy z nich, reprezentujace spojnosé wewnetrzng na poziomie 0,76, badaty po-
ziom orientacji integracyjnej (postawy miedzynarodowej) (Czy chciat/a/bys
umiec rozmawiac po angielsku z dziecmi z innych krajow? Czy chciat/a/bys po-
znad, jak dzieci z innych krajow 2yjq, jak wyglgda ich szkofa, jak spedzajg wolny
czas? Czy chciat/a/bys miec kolezanke/kolege z innego kraju, z ktorym rozma-
wiat/a/bys tylko po angielsku, spotykajgc sie z nig/nim kilka razy w roku?).
Ostatnie pytanie z tej grupy nie tylko diagnozowato poziom orientacji instru-
mentalnej, ale wymagato réwniez dopisania wtasnej odpowiedzi (Czy jezyk an-
gielski moze Ci sie kiedys w przyszfosci przydac? Do czego?).

Kolejne pytania dotyczyty zewnetrznych czynnikw motywacyjnych, tj. wpty-
wu rodzicdw (2 pytania) oraz czynnikdw zwigzanych bezposrednio z nauka, tj. atrak-
cyjnosci materiatow dydaktycznych, ¢wiczen wykonywanych na lekcji, relacji
z nauczycielem (3 pytania). Pozostate pytania dotyczyty takich potencjalnych
korelatow motywacji jak lek jezykowy (2 pytania), samopercepcja (talent oraz
samoocena poziomu JA; 2 pytania), czynnik estetyczny (2 pytania), naturalny
kontakt z JA (dotychczasowe wyjazdy za granice, efekty prob podejmowania
rozméw z obcokrajowcami; 2 pytania). Pojawito sie rowniez pytanie o zajecia
dodatkowe. Wspotczynnik wewnetrznej spéjnosci dla poszczegdlinych podty-
péw zewnetrznych czynnikdbw motywacyjnych wynosit od 0,65 do 0,67. Owe
stosunkowo niskie, cho¢ akceptowalne, wartosci (Doérnyei, 2003) wynikajg
z faktu, iz wymienione podtypy korelatow reprezentowane byty przez 2 lub
3 pytania (poza pytaniem o uczeszczanie na dodatkowe zajecia, ktore byto
ograniczone do jednego pytania). Nie wydawato sie jednak stosowne zwiek-
szanie liczby pytan w poszczeg6inych podtypach czynnikdw, gdyz skutkowa-
toby to powstaniem zbyt dtugiej ankiety, niedostosowanej do wieku podmio-
tow badawczych, a tym samym, niespetniajgcej swej funkgji.
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Rozpoczecie badania poprzedzito uzyskanie stosownej zgody dyrekgji
szkoty oraz rodzicow dzieci. Wypetnienie ankiety trwato w catosci od 25 do 35 mi-
nuti miato miejsce w klasach, w ktdrych dzieci uczyty sie co dzier, w obecnosci
i z pomoca pan wychowawczyn. W celu obnizenia ewentualnego leku i nie-
checi wspétpracy z osoba nieznana, wypetnienie ankiety poprzedzone zostato
przedstawieniem mojej postaci oraz wyjasnieniem celu mojej wizyty. Dzieci
wydawaty sie dumne, ze biora udziat w badaniu, ktére moze przyczynic sie do
tego, by lekcje jezyka angielskiego byty przez nie lubiane i by jak najwiecej
z nich wyniosty. Cho¢ uczniowie mogli pozosta¢ anonimowi, podajac jedynie
klase i wiek, wiekszos¢ z nich chciata podpisac¢ ankiete swoim imieniem. Na-
stepnie jezykiem dostosowanym do poziomu dzieci poproszono je o udzielenie
szczerych odpowiedzi i niesugerowanie sie podpatrzonymi ewentualnie odpo-
wiedziami kolegi z tawki. Poinformowano je, ze wszystkie odpowiedzi sg prawi-
dtowe i bardzo wazne, jako ze pokazuja ich cenne opinie. Dzieci zostaty rowniez
zachecone do tego, aby dobrze przemyslaty kazda odpowiedz i wybieraty moz-
liwos¢ ,,nie wiem” tylko wtedy, gdy naprawde nie bedg mogty sie zdecydowac
na inny wybor. Aby uniknaé ewentualnych problemow ze zrozumieniem pytan
i odpowiedzi, byty one czytane na gtos przeze mnie, panig nauczycielke badz
ochotnikow, parafrazowane i wyjasniane w przypadku niepewnosci uczniow.
Dopiero po upewnieniu Sie, ze wszyscy zaznaczyli swojg odpowiedz, nastepo-
wato przejscie do odczytania kolejnego pytania. Wypetnianie ankiety byto dwu-
krotnie przerywane piosenka i rozmowami na temat obrazkow znajdujacych sie
w ankiecie, aby unikngé zmeczenia i znuzenia dzieci. Po wypetnieniu ankiet
dzieci otrzymaty obiecana na poczatku niespodzianke, tj. czekoladki.

Po zebraniu danych, policzone zostaty czestotliwosci wystepowania da-
nych odpowiedzi (w procentach), ktére przedstawione sa w sekcji ponizej
(4.4.1). Sposéb analizy danych do wyliczenia wspétczynnikow korelacji Pear-
sona, ktére wskazujg site zwigzku miedzy poziomem motywacji a poszczegol-
nymi czynnikami, zostanie oméwiony w sekcji 4.4.2.

4.4. Prezentacja wynikow
4.4.1. Odpowiedzi na poszczegGlne pytania

Cieszg odpowiedzi na otwierajgce ankiete pytanie, z ktérych wynika, ze 60% dzieci
objetych badaniem deklarowato, ze bardzo lubi, a 28% lubi uczy¢ sie JA. Pozostali
uczniowie w rdznym stopniu uznali, ze nie lubig JA (8%) badz wstrzymali sie od
odpowiedzi (4%). Okazato sie jednak, ze dos¢ duza czes¢ ankietowanych tylko tro-
che ucieszytaby sie z mozliwosci uczestniczenia w lekcji JA czesciej; inni nie wie-
dzieli, co o tym myslec¢, badz w ogdle nie spodobat im sie ten pomyst (Wykres 1).
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Chociaz 46% dzieci uznato podrecznik i ¢wiczenia wykonywane na zaje-
ciach za bardzo ciekawe, 37% ocenito je jako ,,troche ciekawe”, 16% — jako ,,ra-
czej nieciekawe”, zas 2,5% uznato je za ,,bardzo nudne” i tyle samo uczniow nie
wiedziato, jak na to pytanie odpowiedziec.

40 38 38

—

30 —\

% 20 +——

10 1 |
5 , .
Tak, bardzo. Tak,ale tylko Nie Nie wiem.

troche. cieszyl/a/bym
sie.

Wykres 1: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy cieszyt/a/bys sie, gdybys
miat/a czesciej jezyk angielski?”

Mimo ze za pozytywny trend mozna uzna¢ wysoka samoocene dzieci, z kto-
rych wiekszos¢ uznata, ze ma talent do uczenia sie J2 (Wykres 2), i wysoko ocenita
sie na tle innych uczniéw w klasie (Wykres 3), to jednak nie mozna ignorowac
faktu, ze w sumie 27% ankietowanych okazato sie nie mie¢ wysokiej samooceny
swoich umiejetnosci do uczenia sie J2, a 44% nie byto pewne swoich mozliwosci.
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Wykres 2: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Jak sobie radzisz z j. angielskim
w poréwnaniu z innymi uczniami w klasie?”
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Wykres 3: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy masz talent do uczenie sie JA?”
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Ciekawie zdaja sie prezentowac odpowiedzi obrazujace poziom odczu-
wanego przez dzieci leku jezykowego zwigzanego z méwieniem w JA. Podczas
gdy 55% ankietowanych uznato, ze bardzo lubi wypowiadac sie na lekcji w JA,
23% wybrato odpowiedz ,,Raczej tego nie lubie; wolat/a/bym, zeby pan(i) mnie
nie pytaf(a)”, 5% zadeklarowato, ze bardzo tego nie lubi, zas 17% wybrato od-
powiedz? ,Nie wiem”. Jak sie okazato, nie byto tez dzieciom obce uczucie
wstydu. Zapytane o to, czy wstydzg sie, gdy pan(i) prosi, aby odpowiedziaty na
pytanie w JA, najczesciej udzielaty odpowiedzi twierdzacej, tj. 46% dzieci
uznato, ze wstydzi sie ,,troche”, zas 10% — ,,bardzo”. Tylko 2,5% dzieci nie mogto
zdecydowac sie na odpowiedz, zas 41% zadeklarowato, ze nie wstydzi sie w tej
sytuacji. Mozna sie spodziewa¢, ze poziom przezywanych negatywnych uczu¢
determinowany jest m.in. osobowoscia dzieci.

Nie bez znaczenia jest fakt, ze ankietowanym dzieciom podoba sie
uczony sie przez nich J2 (Wykres 4). Jedynie 3% zaznaczyto odpowiedz nega-
tywna i tyle samo wstrzymato sie od jednoznacznej opinii.

3% 3%

38%

m Tak, jest bardzo tadny.
m Moze byc.

Nie, nie podoba mi sig. Brzmi jako$ dziwnie.
B Nie wiem.

Wykres 4: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy podoba Ci sie jezyk angielski?”

Dzieci pytane tez byty o to, czy zalezy im na tym, aby w przysztosci znaty
dobrze JA oraz czy moze im sie on przyda¢ w przysztosci i do czego. Rozktad
procentowy odpowiedzi przedstawiajg Wykresy 5 i 6.

80
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% 40
20

Tak, Tak, Raczej W ogdle Nie
bardzo. troche. nie. mina  wiem.
tym nie

zalezy.

Wykres 5: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy chciat/a/bys za pare lat bardzo
dobrze zna¢ j. angielski?”
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3% 9%

13%

72%

m Tak, na pewno. Raczej tak.
M Raczej nie. B Na pewno nie.
Nie wiem.

Wykres 6: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy j. angielski moze Ci sie przydac

kiedys w przysztosci?

Jak pokazuja powyzsze wykresy, wiekszosci dzieci bardzo zalezato na do-

brej znajomosci JA w przysztosci. Ponad 80% z nich zadeklarowato, ze moze im
sie ta umiejetnos¢ przyda¢ w przysztosci. 82% dzieci, ktore udzielity pozytyw-
nej odpowiedzi na to pytanie, tak wyjasnito, do czego moze im sie przydac JA:

Motywy integracyjne

nawigzywanie kontaktu/rozmowy z ludzmi (dzie¢mi) innych narodo-
wosci (50%), np.

,B0 bede mdgf rozmawiac z obcokrajowcami.”

,BO0 kiedys na pewno ktos przemoéwi do mnie po angielsku.”

,»,B0 mam rodzine w Irlandii i Norwegii.”

nawigzywanie kontaktu/rozmowy z Anglikami/Amerykanami (13%), np.
,D0 rozmowy z Anglikami.”

»Przyda sie w Anglii.”

»Przyda sie, kiedy wyjade do Stanéw Zjednoczonych.”

Motywy instrumentalne
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wyjazdy/wakacje (28%), np.

,B0 bede jezdzi¢ do réznych krajow.”
»Jak wyjade do innego kraju.”
,Gdybym wyjechafa gdzies.”

»Jak wyjade gdzies.”

praca/hobby (13%), np.

,Zeby byé nauczycielkg.”

,Gdy bede chodzi¢ do pracy, na pewno przyjdzie do mnie jakis obcokrajowiec.”
»Chciatbym by¢ pitkarzem. Przyda sie.”

,DO programowania robotow.”

poziom zycia/prestiz (1%), np.
»Bede miec super prace i dom.”
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Najczesciej udzielana odpowiedz sugerujaca wysoki poziom orientacji
integracyjnej idzie w parze z procentowym rozktadem odpowiedzi udzielo-
nych do trzech pytan nastepujacych po pytaniu otwartym wspomnianym po-
wyzej. Jak wida¢ z Wykresu 7, ponad potowa ankietowanych cieszytaby sie
z mozliwosci systematycznego kontaktu z dzie¢mi innej narodowosci.

60
50
40
% 30 2
20 1
0 — .
Tak, bardzo.  Raczejtak. Niezalezymi W ogdlemina Niewiem.

tak bardzo na tym nie zalezy.
tym.

49

Wykres 7: Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy chciat/a/bys miec kolezanke
lub kolege z innego kraju, z ktorym rozmawiat/a/bys tylko po angielsku,
spotykajgc sie z nig/nim kilka razy w roku?”

Bardzo pozytywne odpowiedzi zostaty udzielone przez dzieci do pytania ,,Czy
chciat/a/bys umiec rozmawiac po angielsku z dzie¢mi z innych krajow?, tj. 82% an-
kietowanych odpowiedziato twierdzaco, z czego 53% zaznaczyto odpowiedz ,,Tak,
bardzo”. Podobnie prezentowat sie rozktad odpowiedzi na pytanie ,Czy
chciat/a/bys poznad, jak dzieci z innych krajow zyjq, jak wyglgda ich szkofa i jak
spedzajg wolny czas?”. Tym razem 74% dzieci wyrazito takq chec¢ (59% zaznaczyto
odpowiedz ,,Tak, bardzo”), 13% nie byto tym zainteresowanych i taki sam procent
uczniéw opowiedziato ,,Nie wiem”. RGwnoczesnie okazuje sie, ze tylko znikoma
czes$¢ dzieci objetych badaniem miata sposobnosé rozmawia¢ po angielsku poza
klasa. Oto jak roztozyty sie odpowiedzi podmiotow badawczych na pytanie ,,Czy
probowafes/as kiedys rozmawiac z kims z innego kraju po angielsku (na waka-
cjach, z gosciem z zagranicy)?: tylko 21% odpowiedziato ,,Tak, wiele razy. Cieszy-
fem/fam sie, ze rozumiem i moge cos sam/a powiedziec po angielsku”, 26% zazna-
czyto mozliwosé ,,Tak, kilka razy, ale niewiele umiatfem/fam powiedziec i zrozu-
miec”, natomiast 54% zadeklarowato, ze nie miato nigdy takiej sposobnosci. Row-
nie stabo wypadty odpowiedzi na pytanie probujace zweryfikowaé autonomiczne
dziatania w kierunku poznawania i wykorzystywania JA. Na pytanie ,,Czy oglgdasz
bajki albo filmiki w Internecie po angielsku?” dzieci odpowiedziaty w sposob na-
stepujacy: ,,Tak, prawie codziennie” — 18%, ,,Tak, kilka razy w tygodniu” — 25%,
»1ak, kilka razy w miesigcu” — 31%, ,,Nie, nigdy” — 26%.
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4.4.2. Wyniki korelacji Pearsona

Aby dowiedziec sie, ktore z obserwowanych czynnikow sa waznymi korelatami
motywacji u badanych dzieci, policzono korelacje Pearsona. Zanim jednak wy-
konano stosowne obliczenia, zweryfikowano wszystkie zatozenia lezace u pod-
staw tego testu statystycznego. Jednym z nich jest zatozenie, ze skale zmiennej
zaleznej (sita/poziom motywacji) i niezaleznej (poszczegdlne korelaty) majg po-
sta¢ interwatowa. W zwigzku z tym, odpowiedziom na pytania reprezentujace
poszczegdlne czynniki przydzielono punkty. | tak, w przypadku np. pytania ,,Czy
masz talent do uczenia sie jezyka angielskiego?” odpowiedzi punktowane byty
W sposoOb nastepujacy: ,,Tak, na pewno” — 5 punktow, ,,Chyba tak” — 4 punkty,
»Nie wiem” — 3 punkty, ,,Chyba nie” — 2 punkty, ,,Na pewno nie”— 1 punkt. Analo-
gicznie w przypadku innych pytan, punkty przydzielane byty od najwyzszych w przy-
padku pozytywnych odpowiedzi, do najnizszych w przypadku negatywnych od-
powiedzi. Odpowiedzi na pytania operacjonalizujace ten sam typ czynnika byty
nastepnie sumowane i korelowane z suma punktéw za 8 pytan reprezentuja-
cych poziom (site/intensywnos¢) motywacji (patrz sekcja 4.3 powyze)).

Po zanalizowaniu statystyk opisowych, tj. otrzymanych srednich, odchy-
len standardowych, maksymalnych i minimalnych wartosci pozwalajgcych
sprawdzi¢ zatozenie o rozktadzie normalnym, przystgpiono do wyliczenia
wspoétczynnikow korelacji pomiedzy sita/intensywnoscia motywacji (criterion
measure) a poszczegolnymi grupami czynnikow (Tabela 1).

Korelaty motywacji Motywacja
1  orientacja integracyjna 0,68*
2 orientacja instrumentalna 0,34*
3 czynniki wew. (1, 2) 0,67*
4 czynniki zewn. (rodzice/'ought-to-self") 0,40*
5  czynniki zewn. (atrakcyjnos$¢ materiatow i lekcji; relacja z naucz.) 0,42*
6 naturalny kontakt z J2 0,37*
7  dodatkowe zajecia 0,37*
8 samopercepcja (talent; samoocena) 0,58*
9 lek jezykowy 0,39*
10 czynnik estetyczny 0,54*

Df = 76; *p < 0.005

Tabela 1: Wspotczynniki korelacji Pearsona miedzy poziomem motywaciji a réznymi czynnikami.

Jak pokazuje tabela, wszystkie czynniki okazaty sie statystycznie istotnie
skorelowane z poziomem motywacji, cho¢ z réznga sitg. Najwazniejsze korelaty
zaznaczono wyttuszczonym drukiem, a sg wsrod nich motywy integracyjne,
czynniki wewnetrzne, samopercepcja oraz czynnik estetyczny, ktorych zwiagzek
z poziomem motywacji byt o sredniej (r= 0,541 r = 0,58), a nawet dos¢ wysokiej
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sile (r=0,671r=0,68), wyjasniajagc od 29% do 46% zmiennosci poziomu mo-
tywacji (Porte, 2002).

5. Dyskusja wynikéw i implikacje pedagogiczne

Podobnie jak w przypadku dzieci niemieckich diagnozowanych ponad 10 lat
temu (Marschollek, 2002; 2004), réwniez polskie dzieci biorgce udziat w tym
badaniu wydaja sie wykazywa¢ wysoki poziom motywacji do nauki jezyka an-
gielskiego. Swiadcza o tym podstawowe statystyki opisowe wyliczone z sumy
8 pytan reprezentujacych poziom/intensywnos¢ motywacii, ktére byty naste-
pujace: srednia poziomu motywacji = 20,2, przy mozliwej wartosci maksymal-
nej 29 i minimalnej = 8, osiagnietej wartosci maksymalnej=29i minimalnej=10,5
oraz odchyleniu standardowym = 4,6. Analizujac jednak doktadniej otrzymane
dane, mozna dostrzec, ze nie wszystkim pomiotom badawczym nauka JA spra-
wiata przyjemnosé, oraz pozna¢ mozliwe przyczyny tego zjawiska. Przyjrzyjmy
sie bardziej skrupulatnie otrzymanym wynikom, prébujac jednoczesnie zapro-
ponowa¢ mozliwe dziatania naprawcze.

Po pierwsze, tylko 46% dzieci uznato podrecznik i ¢wiczenia wykony-
wane na zajeciach za bardzo ciekawe. Pozostali uczniowie ocenili je jako tro-
che ciekawe lub wrecz nudne. Czynnik ten w potgczeniu z relacjg z nauczycie-
lem, ktora zazwyczaj byta okreslana przez ankietowanych jako bardzo dobra
lub dobra, okazat sie skorelowany na poziomie 0,42 z wysokoscia motywac;ji
uczniéw. Mozna by przypuszczac, iz urozmaicanie zadan z podrecznika innymi
materiatami, w szczeg6lnosci autentycznymi (piosenkami, filmikami, bajkami
zaczerpnietymi z Internetu, np. YouTube), mogtoby uatrakcyjni¢ lekcje. Chociaz
tego samego zdania jest wielu badaczy (np. lluk, 2002), niektorzy (np. Berndt,
2002: 15) uwazaja, ze atrakcyjne materiaty petnig jedynie role ,,tymczasowego
katalizatora motywacji”. Pozytywne dziatanie mogtoby rowniez mie¢ wprowa-
dzenie elementéw zabawy, dbatos¢ o dostosowanie tresci zadan do zaintere-
sowarn dzieci, rozwijanie nowych zainteresowan u uczniéw z uzyciem J2 (Ku-
banek-German, 2003) oraz zastosowanie ¢wiczen rozwijajgcych rézne umie-
jetnosci i aspekty jezykowe (w szczegdlnosci méwienie, stuchanie, czytanie, wy-
mowe i stownictwo). Warto réwniez stosowac personalizowane zadania z lukg
informacyjng z sytuacjami z zycia codziennego, niz ogranicza¢ dzieci do me-
chanicznego powtarzania badz przepisywania.

Posréd zadowalajacych wynikéw znalazty sie dane méwiace o samoo-
cenie uczniéw, ktorzy powinni juz byé w stanie dokona¢ ewaluacji poziomu
swoich umiejetnosci bardziej realnie niz pare lat wczesniej. Przypomne, iz po-
nad 70% zadeklarowato, ze bardzo dobrze badz dobrze radzi sobie z JA w porow-
naniu ze swoimi kolegami/kolezankami oraz ze na pewno lub prawdopodobnie
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ma talent do nauki jezykdw obcych. W zwigzku z dos¢ wysoka korelacja tego
czynnika z poziomem motywacji (r = 0,58), wyjasniajgcg 34% zmiennosci,
warto jednak zawalczy¢ o pozostata grupe ucznidw, ktorzy juz w tym wieku
watpig, czy maja szanse nauczy¢ sie dobrze JA. Wydaje sie, ze do mozliwych
dziatari naprawczych mozna zaliczy¢ stosowanie czestych pochwat nie tylko za
efekt, ale rowniez za wysitek (lluk, 2002), wprowadzenie portfolio jezykowego
lub dzienniczkdw, sktaniajacych do refleksji, pozwalajacych dostrzec systema-
tyczne postepy, lub przygotowywanie przez grupe dzieci projektow umozliwia-
jacych wzajemng pomoc i cieszenie sie efektami wspolnej pracy. Nie bez zna-
czenia jest zapewne wspétpraca z rodzicami, ktérzy np. poréwnujac dzieci
mtodsze ze starszymi lub rzeczywiscie bardziej utalentowanym rodzenstwem,
moga zniweczy¢ wszelkie proby podnoszenia samooceny ucznidéw stosowane
przez nauczyciela. Wreszcie nieodzowne dziatanie moze mie¢ ocenianie ksztat-
tujace, ktdre z natury ma za zadanie pomaoc uczniowi dostrzec swoje zaréwno
mocne strony, jak i niedociagniecia, pomdc mu zaplanowac cele dalszej pracy
i wybrac sposoby osiagniecia zatozonego celu. Nalezy zaznaczy¢, ze niezaleznie
od tego, jak bardzo logiczne zdajg sie wymienione powyzej dziatania dydak-
tyczne, ich rzeczywista efektywnos¢ wymaga empirycznej weryfikacji w kon-
kretnych grupach wiekowych.

Do ciekawych wynikow naleza tez te méwigce o poziomie negatywnych
uczu¢ towarzyszacych dzieciom podczas nauki J2, ktérych korelacja z motywacjg
wyniosta r = 0,39. Okazato sie bowiem, ze okoto potowa dzieci objetych bada-
niem zadeklarowata odczuwanie leku jezykowego podczas méwienia w klasie
w JA, a tylko 41% brak uczucia wstydu w tej sytuacji. Nie ma watpliwosci, ze po-
czucie niepewnosci i leku, a takze omawiana wczesniej niska samoocena mtodego
ucznia moga by¢ nie tylko ksztattowane przez osobowos¢ dzieci, ale rowniez wy-
wotane dobraniem ¢éwiczen przewyzszajacych mozliwosci ucznia. Jak ttumaczyt Vy-
gotsky (1978), stopien trudnosci zadan powinien znajdowac sie w tzw. strefie naj-
blizszego rozwoju (zone of proximal development). Podczas gdy zadania trudne, ale
osiggalne, motywujg uczacego sie, zbyt trudne zadania prowadzg do leku i wyco-
fania, zas za tatwe — do nudy i demotywacji. W pozbyciu sie negatywnych emaociji
moze tez pomac zadbanie o dobre relacje pomiedzy uczniami oraz z nauczycielem.
Warto rowniez prowadzi¢ rozmowy w klasie na temat uczu¢ towarzyszacych ucze-
niu sie J2, ktére moga by¢ zainicjowane odzwierciedlaniem na rysunkach przez
dzieci ich emocji przezywanych podczas nauki J2. Wazne zdaje sie tez uzmystowie-
nie mtodym uczniom faktu, ze wiekszos¢ 0séb w takiej sytuacji odczuwa w jakims
stopniu stres i jest to zupetnie normalne, oraz dzielenie sie sposobami radzenia
sobie z nim. Ze strony nauczycieli warto przeanalizowac sposéb i czestotliwosé po-
prawiania btedéw dzieci oraz umozliwiaé i zachecac dzieci do podejmowania préb
samodzielnej poprawy swoich lapsuséw jezykowych z ich pomoca.
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Bez watpienia wykorzysta¢ nalezy fakt, ze dzieciom objetym opisywa-
nym badaniem podobat sie jezyk angielski (96%), ktory to czynnik jest waznym
korelatem poziomu motywacji (r = 0,54). Mozna sie pokusic¢ o stwierdzenie, ze
czesta ekspozycja na autentyczny JA (piosenki, filmiki) powinna nie tylko przy-
nies¢ uczniom obiektywne jezykowe benefity (lepsza wymowe, ostuchanie sie
zZ jezykiem), ale tez wyjatkowo ich cieszy¢, wptywajac pozytywnie na ich mo-
tywacje do uczenia sie JA.

Rownie ciekawe sa dane sugerujace, ze ponad 70% podmiotow badaw-
czych zalezato na tym, by pozna¢ bardzo dobrze JA w przysztosci, | grupa ta
zdawata sie rozumie¢ jego przydatnos¢. Na podstawie otrzymanych wynikow
mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze uczniowie bioracy udziat w tym badaniu
wykazali duza dojrzatosé. W przeciwienstwie do wczesniejszych obserwacji
(np. Maier, 1991; Nikolov, 1999; Szatek, 2004), u 42% ankietowanych, ktérzy
odpowiedzieli na pytania otwarte, mozna zaobserwowac¢ motyw instrumen-
talny/uzytecznosci (JA uznany jako przydatny w podrdzach, niezbedny w pracy,
umozliwiajacy rozwijanie swojego hobby czy podnoszacy warunki bytowe), zas
u 63% z nich — motyw integracyjny/spoteczny (znajomos¢ JA traktowana jako
umiejetnos¢ umozliwiajaca w przysztosci nawigzywanie kontaktow z rodzi-
mymi i nierodzimymi uzytkownikami JA). Moze to wynikac nie tylko z procesu
globalizacji, ktdremu obecnie jestesmy poddani, ale réwniez ze statusu, jakim
jezyk angielski od zawsze cieszy sie wsrdd Polakow (np. Hofstede, 2001). Ist-
nienie motywu integracyjnego u badanych dzieci potwierdzito sie w ich odpo-
wiedziach na pytania o che¢ zawierania znajomosci i poznawania dzieci z in-
nych krajéw nie w przysztosci, lecz juz teraz (udzielono 82% i 74% twierdza-
cych odpowiedzi). Trzeba podkresli¢, iz w tym badaniu to wiasnie motyw inte-
gracyjny okazat sie najsilniejszym korelatem (r = 0,68) poziomu motywacji, wy-
jasniajac 48% jego zmiennosci. Rbwnoczesnie dane z kolejnych pytan poka-
zaty, ze ponad 54% uczestnikdéw badania nigdy nie miato stycznosci i mozliwo-
$ci podjecia préby przeprowadzenia poza klasg chocby najkrétszego dialogu
w JA z ludzmi innych narodowosci. Jak twierdza glottodydaktycy (np. Maier,
1991; Marschollek, 2002), to wtasnie zastosowanie jezyka w celu przeprowa-
dzenia autentycznej komunikacji, najlepiej w prawdziwej zyciowej sytuacji,
moze wzbudzi¢ u dzieci motyw uzytecznosci, zamieniajgc abstrakcyjny, odle-
gty i niezrozumiaty jeszcze cel w realny cel mozliwy do osiggnieciu juz tui teraz.
W zwigzku z powyzszym, liczne czysto dydaktyczne dziatania nauczyciela sku-
piajace sie na zwiekszeniu motywacji u dzieci mogtyby zosta¢ uzupetnione
podjeciem krokéw umozliwiajgcych dzieciom kontakt z osobami innej narodo-
wosci, z ktérymi komunikacja jest mozliwa tylko w jezyku angielskim (np. zapro-
szenie znajomych z zagranicy i przygotowanie dzieci do rozmowy z nimi, zainicjo-
wanie wspotpracy ze szkotami z innych krajéw i dbatosé¢ o systematyczny kontakt
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miedzy dzie¢mi przez komunikatory). Jednoczesnie konieczne wydaje sie szukanie
sposobow zwiekszania autonomii dzieci w zakresie ¢wiczenia JA oraz ich kontaktu
z zywym jezykiem obcym. Okazato sie bowiem, ze pomimo wysokich umiejetno-
sci postugiwania sie technologicznymi nowinkami (tabletami, laptopami, smart-
fonami), tylko znikoma czes¢ dzieci wykorzystuje je do obycia sie z JA.

Podsumowujac dane z przytoczonego badania, konieczne jest podkre-
slenie, ze w tym przypadku czynniki wewnetrzne okazaty sie silniejszym kore-
latem poziomu motywacji (r = 0,67) niz czynniki zewnetrzne (od r = 0,40 do
r=0,42), co znowu sugeruje duza dojrzatos¢ podmiotdéw badawczych.

Jakkolwiek ciekawe moga wydawac sie wyniki opisanego badania, nalezy
pamietac, iz grupa badawcza byta mata i obejmowata dzieci mieszkajace w duzym
miescie. Jak stusznie zauwazyta jedna z 0s6b obecnych na prezentacji owego ba-
dania na konferencji PTN w Stupsku w 2016 roku, wyniki mogtyby by¢ inne, gdyby
przeprowadzi¢ analogiczne badanie w szkotach wiejskich lub mniejszych miejsco-
wosciach. Intrygujace mogtoby tez by¢ poréwnanie danych z Polski z danymi ze-
branymi tg samga przettumaczong ankietg w innych krajach (np. Holandii, Niem-
czech, Wtoszech czy krajach skandynawskich). W petniejszym zrozumieniu podje-
tej problematyki mogtyby tez pomoc dane jakosciowe zebrane wsrod dzieci w ra-
mach przeprowadzonych z nimi wywiadow. Wreszcie warto doda¢, ze zaprezen-
towane badanie bedzie miato swoja kontynuacje za pare lat, kiedy to na nowo
podjeta zostanie préba zdiagnozowania poziomu i rozwoju motywacji u tych sa-
mych podmiotow badawczych i weryfikacja jej istotnych korelatow.

6. Zakonczenie

Opisane badanie pokazato, ze polscy drugoklasisci objeci tym projektem cha-
rakteryzowali sie wysokim poziomem motywacji do uczenia sie jezyka angiel-
skiego. Ponadto mozna zaryzykowaé stwierdzenie, ze szybciej niz ich réwie-
$nicy innych narodowosci zrozumieli uzytecznosé tego jezyka. Niestychanie
wazne wydaje sie, aby nauczyciele potrafili to pozytywne nastawienie i wy-
soka motywacje wykorzysta¢, podnoszac nierzadko wystepujgca juz w tej grupie
wiekowej niskg samoocene, obnizajac lek jezykowy dzieci, przygotowujac cie-
kawe ¢wiczenia o odpowiednim stopniu trudnosci z wykorzystaniem atrakcyj-
nych materiatéw. Za rownie wazne mozna uznac¢ wskazywanie drogi do dziatan
autonomicznych oraz pomoc w stwarzaniu mozliwosci wykorzystywania zywego
jezyka docelowego do autentycznej komunikacii nie tylko w klasie, ale w szczegél-
nosci poza nig, i to juz na poczatku przygody z naukg jezyka obcego.
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