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ZADANIA | ROLE NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH W SWIETLE
POTRZEB EDUKACYJNYCH MtODZIEZY GIMNAZJALNEJ

Tasks and roles of foreign language teachers in the light
of educational needs of middle school students

The tasks that the contemporary teachers of foreign languages face as
well as the roles that they should assume as leaders of the educational
process are of complex nature. This complexity is a result of numerous
social changes and transformational processes. In response to these
changes, educators’ roles keep being redefined so that the tasks that
the teachers take up could be as effective as possible in the given time
and space. These modified roles of teachers are the subject of this arti-
cle. In the theoretical part, the results of the analysis of the literature
on foreign language teaching are presented, with the focus on teacher
roles and tasks. The analysis indicates the main development tenden-
cies in foreign language teaching after the breakthrough caused by the
communicative approach. The empirical part presents the outcome of
research into how contemporary middle school students identify the
roles and tasks of the teacher of German. The results of the study may
contribute to the scholarly reflection on the role of the teacher in the
foreign language teaching process.
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1. Wstep

Zadania, ktore stojg przed wspdbtczesnym nauczycielem jezykdw obcych, oraz role,
ktdre powinien petni¢, kierujac procesem dydaktycznym, maja kompleksowy
charakter. Ich ztozonos¢ jest wynikiem licznych przemian spotecznych i proce-
sow transformacyjnych, ktore wcigz na nowo definiuja role dydaktykow, tak
aby podejmowane przez nich dziatania byty jak najbardziej skuteczne w okre-
slonej czasoprzestrzeni. Taka czasoprzestrzen, ze wzgledu na swoja specyfike,
zawsze wymusza na jednostkach i catych grupach pewne zmiany w sposobach
zachowania, stosowania okreslonych metod i technik pracy czy tez postaw wo-
bec otoczenia. Analizujac role nauczyciela jezyka obcego w kontekscie zmian
i procesow transformacyjnych, zauwazy¢ mozna, ze i one podlegaja wielu zmia-
nom. Jednak gdyby za punkt wyjscia rozwazan na temat zadan nauczyciela
przyjac czas po rewolucyjnej zmianie, jaka dokonata sie wraz z nadejsciem po-
dejscia komunikacyjnego, w ramach ktorego zredefiniowano role nauczyciela
jezyka obcego w stosunku do panujacej wczesniej metody audiolingwalnej, to
mozna odnies¢ wrazenie, ze zachodzace od tamtego czasu zmiany polegajg
raczej na dopasowywaniu ,,starego” do aktualnych potrzeb i celow, a kazde
nowe stadium rozwoju wynika z proby ulepszania i skuteczniejszego jeszcze
dostosowywania, a nie odrzucania. Taki punkt widzenia przyjmuje sie na po-
trzeby niniejszego artykutu. W jego czesci teoretycznej przedstawione zostang
wyniki analizy literatury glottodydaktycznej, dokonanej wtasnie pod katem rol
i zadan nauczyciela jezykdw obcych. Nie podjeto tu jednak préby uporzadko-
wania rol nauczycieli wedtug jakiegos okreslonego klucza czy ustaleniaich gra-
dacji pod wzgledem waznosci. Nie mozna réwniez powiedzie¢, ze jest to ana-
liza szczegOtowa i wyczerpujaca. Starano sie raczej zwrdci¢ uwage na ogolnie
rysujace sie najwazniejsze trendy, ich wieloaspektowy charakter i powtarzal-
nos¢ u wiekszosci autorow, ktorych publikacje pojawiaty sie w réznych latach.

Tak skonstruowana analiza, ktérej celem jest przedstawienie najwaz-
niejszych kierunkéw w glottodydaktyce, pozwala dowiesé prawdziwosci wyra-
zonego wyzej przekonania o wcigz pojawiajgcych sie zmianach, ktére nie sto-
jaC w sprzecznosci z wezesniej obowigzujacymi paradygmatami, sg czesto ich
uszczegotowieniem lub tez logiczng konsekwencja (mowa oczywiscie o sytua-
cji po przetomie komunikacyjnym).

2. Role i zadania nauczyciela jezyka obcego w opinii glottodydaktykow
Punktem wyjscia do okreslenia rél nauczyciela jezyka obcego po przetomie ko-

munikacyjnym jest w niniejszym artykule publikacja pod redakcjg Hanny Komo-
rowskiej pt. ,,Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego” (Komorowska,

234



Zadania i role nauczycieli jezykdw obcych w $wietle potrzeb edukacyjnych...

1988). Mimo ze autorka nie definiuje w swojej publikacji rél nauczyciela w spo-
sOb eksplicytny, to poprzez zaprezentowane ¢wiczenia i zadania wiele o tych
rolach mowi. Specyfika przedstawionych zadan przed- i komunikacyjnych po-
zwala rozumiec role nauczyciela przede wszystkim jako osoby aktywnie towa-
rzyszacej uczniowi w dazeniu do doskonatosci jezykowej poprzez rozwoj jezy-
kowy, rozw0j osobowosci i doskonalenie postaw. Ponadto nauczyciel kierujacy
procesem dydaktycznym wykorzystujac typologie zadan Komorowskiej otrzy-
muje narzedzie, ktére umozliwia mu ,,wprowadzenie sensu w warunki badz co
badz zawsze troche zinfantylizowanego klimatu w klasie szkolnej” (Komorow-
ska, 1988: 9). Nadanie sensu dziataniom klasowym, poprzez ukomunikatyw-
nienie procesu glottodydaktycznego, jest rownoznaczne z wychodzeniem na-
przeciw naturalnej potrzebie ucznia odnajdywania jakiegos celu w podejmo-
wanych dziataniach. Taka rola nauczyciela stawia przed nim wysokie wymagania
W sensie merytorycznym i organizacyjnym, lecz wydaje sie nieodzowna w mo-
tywowaniu uczniow do podejmowania wysitku poznawczego i emocjonalnego
celem doskonalenia kompetencji jezykowych. Kompendium zadan z roku 1988
kreuje ponadto obraz nauczyciela traktujacego swojego ucznia podmiotowo,
z wyczuciem, indywidualizujacego proces dydaktyczny, unikajgcego ,,monoto-
nii, sztucznosci i nudy” (Komorowska, 1988: 9).

Osiem lat p6zniej Anna Michonska-Stadnik swoja publikacja ,,Strategie
uczenia sie i autonomia ucznia w warunkach szkolnych” zwraca szczegélng
uwage narole i znacznie strategii uczenia sie, postulujac przy tym koniecznos¢
ich rozpowszechniania wsrod uczacych sie jezykow obcych, tak by zapewnié
im narzedzie skutecznej nauki i doskonalenia. Odwotujac sie do koncepcji pot-
autonomii Dickinsona, czyni nauczyciela odpowiedzialnym za ksztattowanie
wsrad uczniow pewnych nawykow, ktére z biegiem czasu moga skutkowaé
petng autonomia w zakresie edukacji obcojezycznej. Ten gtos wydaje sie bar-
dzo wazny, przede wszystkim w kontekscie obowigzujacego wspbtczesnie pa-
radygmatu ,,uczenia sie przez cate zycie”, ktéry to nie moze zosta¢ wcielony
bez umiejetnosci samoregulacji w uczeniu sie.

Prawie w tym samym czasie pojawia sie obszerne studium Weroniki
Wilczynskiej pt. ,,Uczyé sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu
jezyka obcego” (Wilczynska, 1999), skupiajace sie w swojej tresci nad zagad-
nieniem autonomii w nauczaniu obcojezycznym. W tej i w wielu innych publi-
kacjach autorka podnosi koniecznosé ksztatcenia autonomii kazdego ucznia do
rangi najistotniejszych zadan nauczyciela. W sposdb wyczerpujacy i przekonu-
jacy doprecyzowuje swojg koncepcije, definiujac role i zadania nauczyciela je-
zykéw obcych w kontekscie koniecznosci rozwijania autonomii uczacego sie.
Taki nauczyciel rozpoznaje problemy uczenia sie, jakie napotyka uczacy sie,
wspiera jego wysitki w ich przezwyciezaniu, rozwija indywidualne zdolnosci
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uczenia sie i komunikacji poprzez budowanie samodzielnosci uczacego sie w tych
zakresach, inicjuje i stymuluje prace indywidualna, a takze interakcje w parach
i podgrupach, wspiera spontaniczne, osobiste wysitki uczacego sie i zapewnia
mu ewaluacje zewnetrzng (Wilczynska, 1999: 149). Wilczyriska podkresla przy
tym istote i znaczenie stosunkéw interpersonalnych miedzy nauczycielem
a uczniami, opowiadajac sie za ,,ludzkim wymiarem”, ktéry w relacji nauczy-
ciel-uczen pozwoli na stworzenie klimatu zyczliwosci, wzajemnego zaufania
i szacunku. Rzeczowy dialog miedzy uczniem a nauczycielem wydaje sie wa-
runkiem rozwoju poznawczego, emocjonalnego i osobowosciowego jednostki
(por. Wilczynska, 1999).

Dwa lata pozniej pojawia sie publikacja Waldemara Pfeiffera pt. ,,Nauka
jezykow obcych. Od praktyki do praktyki” (Pfeiffer, 2001), w ktérej autor w spo-
so6b dos¢ kompleksowy definiuje role nauczyciela jezykdw obcych, nazywajac
go ,.kreatorem procesow glottodydaktycznych”. | tak autor wspomnianej pu-
blikacji uwaza, ze nauczyciel powinien petni¢ nastepujace funkcje: organizaciji,
podawczo-nauczajaca, kreacyjna, aktywizujaca, indywidualizacji, motywaciji,
sterownicza, kontrolng, interpretatora kultury oraz opiekuna wychowawcy
(Pfeiffer, 2001: 122). Jak wida¢, Pfeiffer bardzo szeroko rozumie zadania nau-
czycielai przypisuje mu tym samym koniecznos¢ posiadania wielu roznorakich
kompetencji oraz petnienia licznych rol.

W 2004 roku ukazuje sie publikacja Elzbiety Zawadzkiej pt. ,,Nauczyciele
jezykdéw obcych w dobie przemian”, bedaca obszernym kompendium wiedzy
na temat rol i zadan nauczyciela. Autorka w sposob eksplicytny dokonuje ich
podziatu, nazywajac nauczyciela: ekspertem, wychowawca, posrednikiem kul-
turowym, organizatorem, moderatorem i doradcg, a takze ewaluatorem oraz
innowatorem, badaczem i refleksyjnym praktykiem (Zawadzka, 2004). W za-
proponowanym podziale zawarte sg najwazniejsze zadania nauczyciela (opi-
sane przez autorke w szczegGtowy sposéb), ktorych odpowiednia realizacja
prowadzi do skutecznego procesu ksztatcenia jezykowego. Kreowane przez Za-
wadzka role nauczyciela koresponduja w sposéb bardzo wyrazny z wyzej wspo-
mnianymi koncepcjami rél i zadan nauczyciela.

Warto w tym kontekscie wspomnie¢ réwniez publikacje Elzbiety Ja-
strzebskiej (2011) pt. ,,Strategie psychodydaktyki twdrczosci w ksztatceniu je-
zykowym”, w ktérej zaprezentowana zostata koncepcja psychodydaktyki twor-
czosci w ksztafceniu jezykowym. Autorka w sposéb bardzo detaliczny analizuje za-
gadnienie twdrczosci w odniesieniu do dziatan dydaktycznych nauczycieli jezykow
obcych. Pod hastem ,,psychodydaktyki kreatywnosci” definiuje zadania nauczy-
ciela jezykdw obcych, ktére z jednej strony maja bardzo specyficzny charakter,
z drugiej jednak — zakotwiczone w komunikacyjnym, postmodernistycznym
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gruncie — nawigzujg bardzo wyraznie do przekonan wspomnianych wyzej auto-
row. Dla przyktadu warto przytoczy¢ stowa Jastrzebskiej, ktora prezentujac syl-
wetke wspotczesnego nauczyciela, okresla jego zadania w sposob nastepujacy:
— koncentruje sie na procesie uczenia sie i osobie uczacego sie;
— wiacza uczniéw w organizacje oraz ewaluacje procesu uczenia sie i jego
rezultatéw;
— za swoje naczelne zadanie uznaje zasade ,,uczy¢, jak sie uczy¢”;
— mobilizuje ucznia do wziecia odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie;
— ktadzie nacisk na tworczy proces rozwigzywania probleméw, wymaga-
jacy dwaoch typdw myslenia: dywergencyjnego oraz konwergencyjnego;
— wdraza ucznidw do efektywnej wspotpracy z innymi w uczeniu sie i roz-
Wigzywaniu sytuacji problemowych;
— rozwija klimat otwartosci, zaufania i zainteresowania drugim cztowie-
kiem (Jastrzebska, 2011: 84).

Przedstawione poglady na temat nauczycieli jezykéw obcych, pocho-
dzace z wybranych publikacji, ukazuja w sposéb bardzo skrotowy gtéwne ten-
dencje tej tematyki, nie bedac jednak ani petnym, ani szczeg6towym przegla-
dem literatury.

3. Opis badania

Traktujac krotkie rozwazania teoretyczne na temat rol i zadan nauczyciela jako
punkt wyjscia do badania wiasnego, sformutowano nastepujace pytanie ba-
dawcze: ,,Jakie role petni nauczyciel jezyka niemieckiego nauczajacy w szkole
gimnazjalnej w opinii wspotczesnych gimnazjalistbw?” Gdyby potraktowac
przedstawione powyzej opinie glottodydaktykéw jako poziom makro, to po-
wiedzie¢ mozna, ze motywacjg do przeprowadzenia opisywanego badania
byta che¢ zgtebienia tematu na poziomie mikro, w wymiarze bardziej lokalnym
w okreslonej czasoprzestrzeni, tak aby uzyskac dane z ,,klasy szkolnej” potrzebne
do naukowej analizy omawianej w tym artykule problematyki.

Badanie przeprowadzono w marcu i kwietniu 2016 roku we wroctaw-
skich gimnazjach, a udziat w nim wzieto 286 respondentow, w tym 120 uczniéw
klas pierwszych, 98 klas drugich i 68 klas trzecich. Po uzyskaniu zgody dyrekcji
przeprowadzono badanie w 14 r6znych klasach w pieciu szkotach. Arkusze an-
kiet zostaty rozdane wychowawcom, kt6rzy poprosili uczniéw o wziecie udziatu
w badaniu podczas godziny wychowawczej. Najkrotszy czas wypetniania an-
kiety (zgodnie z relacjami nauczycieli) wyniést 7 minut, najdtuzszy 18 minut.
Z relacji nauczycieli wynika réwniez, ze zdecydowana wiekszos¢ ankietowa-
nych podeszta do badania bardzo entuzjastycznie.
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Badanie ankietowe sktadato sie z czterech rozpoczetych zdan wymaga-
jacych dokonczenia przez uczestnikéw badania. Rozpoczete zdania brzmiaty:
— Nalekcji najbardziej podoba mi sie...
— Chciatabym, aby na lekcji jezyka niemieckiego byto...
— Na lekcji jezyka niemieckiego nie lubie...
— Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej skuteczna, gdyby...
Zastosowanie techniki ,,rozpoczetych zdan” (por. Necka, 2005), miato na
celu umozliwienie respondentom formutowanie dowolnych wypowiedzi, bez
sugerowania jakiegokolwiek kierunku myslenia, po to, by wyniki byty jak naj-
bardziej obiektywne. Celowo, by nie zaweza¢ mozliwosci odpowiedzi respon-
dentom, nie utworzono ankiety z mozliwoscig wyboru tych najmniej i najbar-
dziej pozadanych rdl, z tego samego powodu nie zapytano réwniez wprost
0 to, jakie role powinien petni¢ nauczyciel jezyka niemieckiego. Na podstawie
odpowiedzi badanych podjeta zostata proba okreslenia rol nauczyciela jezyka
niemieckiego waznych z punktu widzenia wspotczesnego gimnazjalisty.

4. Analiza wynikéw badania

Analiza otrzymanych odpowiedzi pozwolita sklasyfikowac je na kilkanascie ka-
tegorii, w obrebie ktérych wyszczegolniono po kilka tzw. subkategorii. Klasyfi-
kacja ta okazata sie czasochtonnym zadaniem, gdyz otrzymany korpus badaw-
czy dla tej czesci badania przekroczyt 2,5 tysigca elementdw, tzw. stwierdzen?,
ktore poddane zostaty analizie ilosciowej (polegajacej na ustaleniu liczby
wskazan wyrazonej w procentach) oraz jakosciowej (polegajacej na przypisa-
niu subkategorii poszczegdlinym kategoriom). Analiza jakosciowa jest w tym
wypadku obcigzona ryzykiem subiektywizmu autorki badania, ktora na pod-
stawie analizy pisemnych wypowiedzi respondentéw dokonata prezentowa-
nego w tym artykule podziatu. Trzeba jednak przyzna¢, ze badania takie ze
swej natury nie daja mozliwosci zapewnienia petnego obiektywizmu w anali-
zie. Dlatego przedstawione wyniki badan nalezy potraktowac jako pewna pro-
pozycje podziatu preferencji gimnazjalistdw w zakresie rél i zadan nauczyciela
jezyka niemieckiego na kategorie i subkategorie. W artykule zaprezentowa-
nych zostato 5 kategorii (w catym badaniu wyodrebniono 14), tych najbardziej

! Stwierdzenie definiowane jest tutaj jako zdanie, fraza, rdwnowaznik zdania, ktére do-
starczajg jednej informacji. Bardzo czesto w trakcie analizy wynikdw zdania ztozone dzie-
lone byty na zdania proste, tak by w kazdym z nich uzyskac jedng informacje. W zwigzku
z tym w bardzo wielu przypadkach jedno zdanie ztozone definiowane byto jako kilka
stwierdzen i dostarczato kilku informacji.
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popularnych, tzn. takich, ktérych zadna z subkategorii nie uzyskata mniej niz
30% wskazan. Kazda zdefiniowana kategoria zostata przeanalizowania w od-
niesieniu do wspomnianych wyzej tzw. poczatkéw zdan?® i jak wspomniano —
kazdej kategorii przypisano okreslone subkategorie, co obrazuje Tabela 1:

Kategoria Subkategorie
Atmosfera w klasie Dobry klimat lekcji
Entuzjazm i zaangazowanie nauczyciela
Cierpliwos¢ i tolerancja nauczyciela
Przystepnos¢ nauczyciela
Poczucie humoru nauczyciela
Strategie ludyczne na lekcji Wtaczanie w proces dydaktyczny gier i zabaw
jezykowych
Nauka z wykorzystaniem piosenek
Zastosowanie gier planszowych na lekcji
jezyka niemieckiego

Komunikacja na lekcji jezyka niemieckiego Mozliwos¢ komunikowania sie

z nauczycielem w jezyku niemieckim
Mozliwos¢ komunikowania sie z kolegami
i kolezankami w jezyku niemieckim
Odgrywanie scenek i symulacje
Nauka poprzez sensowne dziatanie Zastosowanie multimediow
Stosowanie przez nauczyciela technik
aktywizujacych i motywujacych
Sensowne zadania i projekty
Poszczegbine elementy procesu Praca w grupach

dydaktycznego Praca w parach

Praca w p6tkolu

Zadania (inne niz) z podrecznika
Praca z podrecznikiem

Tabela 1: Kategorie i subkategorie sformutowane w badaniu.
4.1. Komentarz do kategorii ,,Atmosfera w klasie”
W ramach kategorii ,,Atmosfera w klasie” sformutowano pie¢ subkategorii.

Bezprecedensowosc tej kategorii polega na tym, ze charakterystyczne dla niej
subkategorie pojawiaja sie tylko (przy wczesniejszym zatozeniu, ze minimum

2 Nie wszystkie subkategorie znajda sie przy kazdym tzw. poczatku zdania. W wiekszo-
$ci przypadkow tak, lecz nalezy podkresli¢, ze sa sytuacje, gdzie subkategoria jest spe-
cyficzna dla danego ,,poczatku zdania” w obrebie okreslonej kategorii.

3 Poczatki zdar” beda nazywane réwniez pytaniami, mimo ze nie koAcza sie znakiem
zapytania. Ze wzgledu jednak na uniwersalnosé stowa ,,pytanie” i fakt, ze , poczatki
zdan” petnia tutaj de facto role pytan, dopuszcza sie postugiwanie stowem ,pytanie”.
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gtosow dla subkategorii to 30%) przy pierwszym ,,poczatku zdania” (tj. ,,Na lekcji
najbardziej podoba mi sie...”). Petny rozktad procentowy przedstawia Tabela 2:

Na lekcji najbardziej podoba mi sie...

Subkategorie Liczba wskazan
Dobry klimat lekcji 82%
Entuzjazm i zaangazowanie nauczyciela 76%
Cierpliwos¢ i tolerancja nauczyciela 46%
Przystepnos¢ nauczyciela 45%
Poczucie humoru nauczyciela 37%

Tabela 2: Elementy lekcji, ktore podobajg sie uczniom — kategoria ,,Atmosfera w klasie™.

W przypadku pozostatych ,,poczatkéw zdan” (zwanych tutaj réwniez ,,py-
taniami”) ilos¢ wskazarn w odniesieniu do ,,Atmosfery w klasie” nie przekracza
ustalonego 30-procentowego progu, dlatego zgodnie z zatozeniem ich analiza
nie pojawia sie W niniejszym opisie. To bardzo optymistyczne dane, z ktérych
wynika, ze oczekiwania gimnazjalistbw w odniesieniu do atmosfery w klasie
sg wprawdzie duze, lecz pokrywaja sie ze stanem faktycznym. Uzasadniony
bedzie wiec wniosek, ze potrzeba nauki w dobrej atmosferze jest zaspokojona
(przynajmniej w zakresie deklaratywnym, bo takie dane uzyskuje sie z badania).
Poniewaz jednak temat artykutu dotyczy identyfikacji rol nauczycieli w ogole, to
analiza danych nie rozrdéznia miedzy tymi rolami, z ktérych nauczyciele sie wy-
Wiazuja, a tymi, ktdre w jakis sposob zaniedbuja.

Szczego6towa analiza danych w obrebie kategorii ,,Atmosfera w klasie”
dostarcza obrazu nastolatka potrzebujgcego wsparcia, zrozumienia i cierpli-
wosci, a takze dostosowywania przez osoby wchodzace z nim w interakcje wy-
magan do jego rosnacych i dynamicznie zmieniajacych sie mozliwosci dziata-
nia, wyznaczania rozsadnych granic i budowania pozytywnych relacji z doro-
stymi (Dobry klimat lekcji tworzy cierpliwy nauczyciel. Kiedy nauczyciel bierze
pod uwage nasze sfabe i mocne strony, od razu klimat jest lepszy. Nauczyciel
nie moze na wszystko pozwalac i nic nie zadawac. On ma wiedziec, co jest dla
nas dobre)*. Ponadto, jak pokazuja wyniki badania, jest to nastolatek $wia-
domy swoich potrzeb w tym zakresie, potrafigcy je nazwac i zwerbalizowac.
O tym, ze jego potrzeby w tym zakresie sg duze i wazne, swiadczy¢ moze sam
fakt, ze najwieksza liczba konotacji respondentdw z nauka jezyka obcego nie
dotyczy wecale stricte samego jezyka, lecz przede wszystkim relacji interperso-
nalnych, dobrego klimatu i atmosfery. Klimat na lekcji zostat wspomniany jako

4 W nawiasach podawane beda bardzo nieliczne przyktady do poszczegélnych katego-
rii i subkategorii. Sa to zaledwie pojedyncze przyktady — z oczywistych przyczyn nie ma
mozliwosci przytoczenia ich wiekszej ilosci.
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subkategoria przez 82% badanych — zadna inna odpowiedz nie zostata powto-
rzona az tak wiele razy.

Niewiele mniejsza ilos¢ wskazan zanotowano w przypadku entuzjazmu i za-
angazowania nauczyciela, zdefiniowanych tutaj jako druga subkategoria. Az 76%
badanych przyznaje, ze wtasnie entuzjazm i zaangazowanie nauczyciela sg czyms,
CO cenig sobie najbardziej, uzasadniajac: czuje sie zachecony do nauki; nawet jak
nie mam ochoty na lekcje, po kilku minutach chetnie biore w niej udziaf, zaangazo-
wany nauczyciel skutecznie angazuje swoich ucznidw itd. Krotko mowiac, 76% ba-
danych ceni nauczyciela w roli charyzmatycznego przywodcy, ktéry z entuzjazmem
i zaangazowaniem prowadzi ich przez meandry procesu uczenia sie.

Kolejne wypowiedzi respondentéw dotycza zagadnienia osobowosci nau-
czyciela. W swoich odpowiedziach badani kreuja wizerunek nauczyciela jezyka nie-
mieckiego, ktory charakteryzuje sie przede wszystkim statoscia emocjonalng, jest
pomacny, cierpliwy i tolerancyjny. Cierpliwos¢ i tolerancja to cechy charakteru,
ktdre byty wymieniane przez respondentow najczesciej (46% wskazar). Po raz ko-
lejny mozemy stwierdzi¢, ze gimnazjalisci cenia sobie dobre relacje oraz poczucie
bezpieczenstwa, ktére moga zapewni¢ im odpowiedni komfort psychiczny nie-
zbedny do skutecznego procesu uczenia sie jezyka obcego. Jak wazna jest jakos¢
relacji interpersonalnych w najprostszej formule uktadu glottodydaktycznego, czyli
w uktadzie uczen—nauczyciel, podkreslajag badani (45% wskazan), piszac réwniez
0 przystepnosci nauczyciela: najwazniejsze jest, ze z nauczycielem mozna porozma-
wiac na kazdy temat; lubie mojg nauczycielke, bo zawsze ma dla nas czas, nawet
kiedy sie spieszy; moja nauczycielka zawsze rozmawia z nami, patrzqc nam w oczy —
wiem, ze ma dla nas czas i interesujq jg nasze sprawy; moj nauczyciel nie unika trud-
nych rozméw; nauczyciel sam inicjuje rozmowy i spotkania z nami — to jest super.

W swoich odpowiedziach respondenci podkreslaja, jak duze znaczenie
maja dla nich stabilne role spoteczne, ktore niewatpliwie stanowia jedno z naj-
wazniejszych zrodet rozwoju kompetencji spotecznych mtodych ludzi. Aby auten-
tycznie ksztattowaé kompetencje spoteczne i obywatelskie w systemie edukacji,
niezbedne jest zadbanie o odpowiednig jakos¢ relacji spotecznych w srodowisku
szkolnym i klasowym, w ktGrym mtodziez spedza znaczng czes$¢ swojego zycia. Pi-
Szac 0 potrzebie ,,przystepnosci nauczyciela” i mozliwosci rozmowy z nim na te-
maty inne niz jezyk niemiecki, respondenci dajg wyraz swojej potrzebie, auten-
tycznej oraz opartej na zaufaniu relacji z nauczycielem. O tym, ze jako Polacy je-
stesmy nieufni, Swiadczg dane z roku 2013, w ktérych tylko 15,9% os6b badanych
deklarowato, ze ludziom mozna ufac (przy sredniej 63,2% dla czterech panstw
skandynawskich, ktére uzyskaty najwyzsze wyniki w tym badaniu, i sredniej na
poziomie 31,7% dla wszystkich badanych parstw). Podobnie jest w przypadku
stwierdzenia, ze ,ludzie najczesciej staraja sie by¢ pomocni”, z ktérym zgadza sie
11,4% Polakéw (przy sredniej 45,7% wsréd panstw skandynawskich i 27,7% dla
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wszystkich 21 badanych spoteczerstw) (Brzeziriska i Czub, 2013: 33). W kwestii za-
ufania spotecznego badana grupa mtodziezy wydaje sie odczuwacé pewien deficyt.

Ostatnig kategoria, ktérg na podstawie uzyskanych odpowiedzi zdefi-
niowano w obrebie ,,atmosfery”, jest poczucie humoru, ktére jak wynika z od-
powiedzi respondentow, jest wazne dla 37% badanych. Poczucie humoru na-
uczyciela to niewatpliwie walor motywujacy na lekcji jezyka obcego, ktéry po-
maga stworzy¢ pozytywna atmosfere poprzez wykreowanie wspierajacego
i wspétpracujacego srodowiska pracy. Mozna to osiggnac, jak podkreslaja Wat-
son i Emerson (1988), kiedy humor jest zaplanowany jako czes¢ strategii nau-
czania. Taktyka ta redukuje bowiem autorytarnos¢ nauczyciela, zamieniajac jg
w partnerstwo, co sprawia nastepnie, ze komunikacja pomiedzy nauczycielem
a uczniem staje sie wolna i otwarta (Watson i Emerson, 1988: 89). Zbieznos¢
teorii naukowych z preferencjami badanych jest tutaj bardzo widoczna.

4.2. Komentarz do kategorii ,,Strategie ludyczne na lekcji”

Kolejna kategoria, jaka sformutowano, analizujac wypowiedzi respondentdw, to
Lotrategie ludyczne na lekeji”. Odpowiedzi w jej obrebie ilustrujg Tabele 3,4 i 5:

Na lekcji najbardziej podoba mi sie...

Subkategorie Liczba wskazan
Gry i zabawy na lekcji 43%
Nauka z wykorzystaniem piosenek 41%
Zastosowanie gier planszowych na lekcji jezyka niemieckiego 30%

Tabela 3: Elementy lekcji, ktére podobaja sie uczniom — kategoria , Strategie ludyczne na lekcji”.

Chciatabym, aby na lekcji jezyka niemieckiego byto...

Subkategorie Liczba wskazan
Gry i zabawy na lekcji 69%
Nauka z zastosowaniem piosenek 45%

Tabela 4: Oczekiwania uczniéw wzgledem lekeji — kategoria ,,Strategie ludyczne na lekcji”.

Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej skuteczna, gdyby...

Subkategorie Liczba wskazan
Gry i zabawy na lekcji 75%
Nauka z wykorzystaniem piosenek 53%

Tabela 5: Czynniki wptywajace na skutecznosé lekcji w opinii ucznidéw — kategoria ,,Strate-
gie ludyczne na lekcji”.
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W pytaniu pierwszym, z ktérego dowiadujemy sie, co podoba sie re-
spondentom najbardziej, 43% badanych pisze o stosowaniu przez nauczyciela
gier i zabaw jako statego, czestego badz tez sporadycznego elementu lekcji
(Gry i zabawy jezykowe sq super. Dzieki grom duzo sie ucze. Te gry z lekcji sq
bardzo fajne — przez nie sie ucze. Jak gramy, to nawet nie czuje, ze Sie ucze).
Prawie tyle samo badanych (41%) wyraza swoje zadowolenie z faktu, ze moze
uczestniczy¢ w lekcjach, w czasie ktdrych nauczyciel wykorzystuje piosenki w je-
zyku niemieckim, a 30% badanych podaje, ze najbardziej lubi, kiedy w czasie
lekcji mozna grac w gry planszowe w jezyku niemieckim.

Odpowiednio w pytaniu drugim bardzo wysoki odsetek badanych (69%)
opowiada sie za wtgczeniem w proces dydaktyczny gier i zabaw, a 45% chcia-
toby wykorzystywaé w nauce piosenki.

Jesli chodzi o mozliwos¢ zwiekszenia skutecznosci uczenia sie jezyka nie-
mieckiego, to 75% badanych upatruje jej w zastosowaniu gier i zabaw, a 54%
w wykorzystaniu piosenek.

Zastosowanie ,,strategii ludycznej” ma niewatpliwie wiele zalet, o kté-
rych bardzo szeroko pisze Teresa Siek-Piskozub. Analiza wynikow opisywanego
badania rowniez pozwala na wniosek, ze gry i zabawy maja bardzo duze zna-
czenie dla uczacej sie miodziezy. Kojarzone z przyjemnoscia gry, zabawy, a takze
muzyka, ktéra na tym etapie zycia jest czesto nieodtagcznym elementem co-
dziennosci mtodych ludzi, moga powodowac wzrost motywacji do nauki. Pro-
ces dydaktyczny, wzbogacony o wspomniany pierwiastek ludycznosci przesta-
nie by¢ kojarzony z nuda i rutynowymi, nierzadko w oczach mtodziezy bezsen-
sownymi zadaniami. Badanie pokazuje, ze uczniowie tego potrzebuja.

4.3. Komentarz do kategorii ,Komunikacja na lekcji jezyka niemieckiego”

Zagadnienie komunikacji w jezyku docelowym cieszyto sie réwniez duza fre-
kwencja odpowiedzi, ktore plasowaty sie w nastepujacy sposob:

Na lekcji najbardziej podoba mi sie...

Subkategorie Liczba wskazan
Mozliwosé komunikowania sie z nauczycielem w jezyku niemieckim 30%
Mozliwosé komunikowania sie z kolegami i kolezankami w jezyku niemieckim 31%
Odgrywanie scenek i symulacje 33%

Tabela 6: Elementy lekcji, ktore podobajg sie uczniom — kategoria ,,Komunikacja na lekcji
jezyka niemieckiego”.
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Chciatabym, aby na lekcji jezyka niemieckiego byto...

Subkategorie Liczba wskazan
Mozliwos¢ komunikowania sie z nauczycielem w jezyku niemieckim 57%
Mozliwos¢ komunikowania sie z kolegami i kolezankami w jezyku niemieckim 66%
Odgrywanie scenek i symulacji 30%

Tabela 7: Oczekiwania uczniéw wzgledem lekeji — kategoria ,,Komunikacja na lekcji jezyka
niemieckiego”.

Na lekcji jezyka niemieckiego nie lubie...
Subkategorie Liczba wskazan
Brak autentycznosci 56%

Tabela 8: Elementy lekcji, ktdrych uczniowie nie lubig — kategoria ,,Komunikacja na lekcji
jezyka niemieckiego”.

Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej skuteczna, gdyby...

Subkategorie Liczba wskazan
Mozliwosé komunikowania sie z nauczycielem w jezyku niemieckim 70%
Mozliwosé komunikowania sie z kolegami i kolezankami w jezyku niemieckim 68%
Odgrywanie scenek i symulacii 30%

Tabela 9: Czynniki wptywajace na skutecznos¢ lekcji w opinii ucznidw — kategoria ,,Komunikacja
na lekcji jezyka niemieckiego”.

Wymieniajac to, co podoba sie respondentom najbardziej, 30% podato
mozliwos¢ komunikowania sie w z nauczycielem w jezyku docelowym, a 31%
badanych za zalete na zajeciach uznato mozliwosc¢ komunikowania sie w jezyku
niemieckim z kolegami i kolezankami. Blisko 33% badanych lubi odgrywac
scenki sytuacyjne i symulacje. W punkcie trzecim 56% respondentow podaje,
ze nie lubi braku autentycznosci na lekcji (cafa lekcja jest taka sztuczna, prze-
rabiamy tematy jakies takie dziwne i niezyciowe; zwroty na lekcji sg bardzo
ksigzkowe, lepiej byfoby uczué sie czegos potrzebnego, np. powiedzen sie ma,
nara; nie lubie bezsensownych rozmoéwek, w ktorych ktos dyktuje mi, co mam
powiedzied, odczytywanych dialogéw, dziwnych rozméw troche po polsku, tro-
che po niemiecku, nauczyciela, ktory méwi po polsku, a nam kaze méwic po
niemiecku; nauczyciel kaze nam méwié po niemiecku, wiedzgc, ze wcale tego
nie potrafimy, bo nas nie uczy, tylko gramatyka omawiana po polsku; brak ko-
munikacji; niezyciowe zwroty; skupienie na podreczniku; brak normalnych roz-
mow, tekstéw pasujgcych do moich zainteresowar).

Analiza punktu pierwszego i trzeciego ukazuje spojnosc, logike i konse-
kwencje w wypowiedziach mtodziezy. Komunikacja na lekcji jezyka obcego
przebiegajaca w jezyku docelowym zyskuje aprobate ponad jednej czwartej ba-
danych, a ponad potowa nie lubi wrazenia sztucznosci tejze komunikacji i braku
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autentycznosci. Mfodziez gimnazjalna to osoby lubigce wyzwania, chcace udo-
wodni¢ sobie i swiatu swoja site i poczucie sprawstwa. To réwniez osoby, ktore
chcag we wszystkim widzied jakis cel i sens. Odpowiedzi respondentow dowodza,
ze tak jest, gdyz lekcja jezyka obcego ma najwiekszy sens, kiedy komunikacja
przebiega w jezyku nauczanym, a wzrastajaca umiejetnos¢ postugiwania sie nim
daje poczucie sprawstwa i manifestuje moc pietnastolatka.

Zapotrzebowanie na komunikacje w jezyku niemieckim zgtaszaja respon-
denci réwniez w punkcie drugim i czwartym. Prawie 57% badanych chciatoby
mie¢ mozliwosé komunikowania sie z nauczycielem w jezyku niemieckim, 66%
z kolegami i kolezankami, 30% badanych chciatoby odgrywac scenki i symulacje.
Pytani o mozliwosci zwiekszenia skutecznosci uczenia sie, gimnazjalisci rowniez
bardzo licznie zwracajg uwage na element autentycznej komunikacji na lekcji.
Az 70% badanych uwaza, ze komunikacja na lekcji w jezyku docelowym mogtaby
przyczyni¢ sie do wiekszych sukcesdw w procesie uczenia sie, a 68% ma takie
samo zdanie na temat komunikacji uczern—uczen. Natomiast 29% respondentow
takich szans upatruje w odgrywaniu scenek i symulacjach.

Te opinie gimnazjalistbw moga by¢ potraktowane jako wazny gtos w sze-
rokiej dyskusji na temat roli, znaczenia i zastosowania jezyka ojczystego na lek-
cjach jezyka obcego. Komorowska podkresla dobitnie, ,,ze jezyk ojczysty powi-
nien by¢ stosowany rzadko, w sytuacjach gdy pozwala na rzeczywista o0szczed-
nos¢ czasu w toku objasniania wyrazow abstrakcyjnych, wéwczas moze okazaé
sie naprawde uzyteczny. Bywa jednak, niestety, naduzywany przez nauczycieli.
To brak wprawy i pewne wygodnictwo leza u zrdet statego ttumaczenia nowo
wprowadzonych wyrazow na jezyk polski” (Komorowska, 2009: 154). Przed
naduzywaniem jezyka ojczystego przestrzega rowniez Miastkowska, ktora pi-
sze: ,uzycie jezyka ojczystego powinno by¢ swiadome, a jego nadmiar moze
doprowadzi¢ nie tylko do zaburzer w budowaniu kompetencji komunikacyjnej
w jezyku drugim (zwtaszcza ze zajecia to najczesciej jedyna mozliwosé spotka-
nia z jezykiem obcym) i rozleniwienia studentéw (...), ale takze do zwiekszenia
sztucznosci/nieprawdziwosci sytuaciji jezykowej i obcojezycznego kontekstu
jezykowego w klasie (...) i w konsekwencji — do zakwestionowania wtasciwego
celu zaje¢” (Miastkowska, 2010: 50).

4.4. Komentarz do kategorii ,,Poszczeg6ine elementy procesu dydaktycznego”
Na kolejna kategorie sktadajg sie odpowiedzi, ktérych tresci oscylujg wokét

procesu dydaktycznego, czyli kategoria nazwana tu ,,Poszczegdlnymi elemen-
tami procesu dydaktycznego™.
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Na lekcji najbardziej podoba mi sie...

Subkategorie Liczba wskazan
Praca w grupach 75%
Praca w parach 68%
Praca w potkolu 32%

Tabela 10: Elementy lekeji, ktore podobaja sie uczniom — kategoria ,,Poszczegoine elementy

procesu dydaktycznego™.

Chciatabym, aby na lekcji jezyka niemieckiego byto...

Subkategorie

Liczba wskazan

Praca w parach 33%
Praca w grupach 52%
Zadania inne niz z podrecznika 42%

Tabela 11: Oczekiwania uczniéw wzgledem lekcji — kategoria ,,Poszczeg6ine elementy

procesu dydaktycznego™.

Na lekcji jezyka niemieckiego nie lubie...

Subkategorie

Liczba wskazan

Praca z podrecznikiem

79%

Zadania z podrecznika

43%

Tabela 12: Elementy lekcji, ktorych uczniowie nie lubig — kategoria ,,Poszczegdine elementy

procesu dydaktycznego™.

Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej skuteczna, gdyby...

Subkategorie

Liczba wskazan

Praca w parach 32%
Praca w grupach 33%
Zadania inne niz z podrecznika 56%

Tabela 13: Czynniki wptywajace na skutecznos¢ lekeji w opinii uczniow — kategoria
,»Poszczegdine elementy procesu dydaktycznego”.

W pytaniu pierwszym odpowiedzi respondentow ograniczaja sie do pre-
ferowanych przez nich interakcji w klasie. Az 75% badanych lubi prace w parach,
68% prace w grupach, a 32% prace w péfkolu. Ponadto 33% chciatoby pracowac
w parach, a ponad potowa badanych (52%) w grupach. Bardzo duzy odsetek
badanych, bo az 42%, chciatby, aby na lekcji ,,przerabiane” byty ¢wiczenia inne
niz podrecznikowe. Pewien rodzaj krytyki wymierzonej w podrecznik zauwazy¢
mozna w kolejnym pytaniu, w ktérym prawie tyle samo (43%) badanych twier-
dzi, ze nie lubi ¢éwiczen z podrecznika, a 79% respondentéw wyraza swojg nie-
cheé do pracy z podrecznikiem. Respondenci upatruja tez wiekszej skutecznosci
nauczania (56%) w rozwigzywaniu zadar innych niz z podrecznika.
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Odpowiedzi w kategorii ,,Poszczeg6ine elementy procesu dydaktycznego”
bardzo wyraznie koresponduja z wynikami uzyskanymi przy okazji omawiania
kategorii ,Komunikacja na lekcji jezyka niemieckiego”. Jesli w przypadku kate-
gorii ,Komunikacja na lekcji jezyka niemieckiego” zauwazy¢ mozna byto cho-
ciazby zapotrzebowanie respondentéw na autentyczng komunikacje i wyko-
rzystywanie poznanego stownictwa w ,.bardziej sensownych” dialogach niz
»te, ktore znajduja sie w podrecznikach”, to powiedzie¢ mozna, ze odpowiedzi
w przypadku kategorii ,,Elementy procesu dydaktycznego” s3 logicznag konty-
nuacja wspomnianych potrzeb. Gimnazjalisci bowiem postuluja zastosowanie
zréznicowanych form interakcyjnych na lekcji, a w szczeg6lnosci pracy w parach
i grupach po to, by méc doswiadczy¢ wspomnianej wyzej autentycznej komuni-
kacji. Jest to oczywiscie zgodne z teorig podejscia komunikacyjnego, a kluczem
do opanowania jezyka obcego jest wykorzystywanie tego jezyka w procesie ko-
munikacji i interakcji, ktore sa nastawione na osiagniecie konkretnych celéw
(Dakowska, 2005). W zwigzku z tym, uczniom nalezy stwarza¢ jak najwiecej
sytuacji umozliwiajacych taka komunikacje. Oczywiscie aktywnosé jezykowa
nauczyciela jest bardzo wazna, poniewaz czesto stanowi gtowne zrédto ekspo-
zycji na jezyk nauczany, ale z kolei praca w parach/grupach pozwala na auten-
tyczne zaangazowanie ucznidw w komunikacje tresci, co istotnie wspomaga
przyswajanie jezyka obcego (Ortega, 2007). Interakcja uczen—uczen, majaca
na celu osiggniecie okreslonych celéw komunikacyjnych, umozliwia zaréwno
kontakt z jezykiem, jak i mOwienie w nauczanym jezyku (Brown, 2001). Zatem
wykorzystywane na lekcji formy pracy powinny by¢ jak najbardziej zr6znico-
wane, aby zaangazowac ucznidéw w réznorodne schematy interakcji — zaréwno
te, w ktore nauczyciel jest zaangazowany bezposrednio, jak i te, w ktorych je-
dynie monitoruje prace ucznidw.

Z odpowiedzi respondentdéw wynika, ze ich zdecydowana wiekszosé¢ od-
czuwa w tej kwestii pewne deficyty. To, ze rzeczywistos¢ odbiega dos¢ znacznie
od teoretycznego wzorca, pokazuja réwniez inne badania. Z ,,Europejskiego ba-
dania kompetencji jezykowych” (Szpotowicz, 2011) wynika na przyktad, ze:

— najczesciej wykorzystywane jest nauczanie frontalne, ktére wigze sie
z dominujaca rolg nauczyciela w klasie;

— dziewieciu na dziesieciu badanych gimnazjalistéw deklaruje, ze nau-
czyciel méwi do catej klasy prawie zawsze lub zazwyczaj;

— niemal réwnie czesto uczniowie pracuja indywidualnie. Stosunkowo
czesto wykorzystywanymi formami pracy sg réwniez: wypowiedz po-
jedynczego ucznia przed catg klasg oraz rozmowa nauczyciela z jed-
nym lub dwoma uczniami.
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Najpopularniejsze formy pracy zaktadaja zatem: brak interakcji (praca
indywidualna), interakcje uczeri/nauczyciel-klasa lub nauczyciel-uczer i sg
tym samym zaprzeczeniem zatozeri obowigzujacego podejscia i autentycznych
potrzeb mtodziezy.

4.5. Komentarz do kategorii ,,Nauka poprzez sensowne dziatanie”

Kolejna kategoria, tj. ,Nauka poprzez sensowne dziatanie”, moze budzi¢ pewne
watpliwosci ze wzgledu na zakres semantyczny stow: ,.sens” i ,,bezsens”. Trudno
w tym wypadku o okreslenie precyzyjnych i naukowych ram dla tych poje¢, dla-
tego proponuje sie pozostanie przy ich potocznym rozumieniu. Dodatkowo pod-
danie w tym artykule tematu ,,sensu i bezsensu” pod dyskusje uzasadnia sie wy-
soka frekwencja wystepowania tych stbw w wypowiedziach respondentow.

Chciatabym, aby na lekcji jezyka niemieckiego byto...

Subkategorie Liczba wskazan
Zastosowanie multimediow 78%
Stosowanie technik aktywizujacych i motywujacych przez nauczyciela 80%
Sensowne zadania i projekty 75%

Tabela 14: Elementy lekcji, ktére podobaja sie uczniom — kategoria ,,Nauka poprzez
sensowne dziatanie”.

Na lekcji jezyka niemieckiego nie lubie...
Subkategorie Liczba wskazan
Bezsensowne dziatanie 80%

Tabela 15: Oczekiwania uczniow wzgledem lekcji — kategoria ,,Nauka poprzez sensowne
dziatanie™.

Nauka jezyka niemieckiego bytaby bardziej skuteczna, gdyby...

Subkategorie Liczba wskazan
Zastosowanie multimediow 67%
Stosowanie przez nauczyciela technik aktywizujacych i motywujacych 75%
Sensowne zadania i projekty 81%

Tabela 16: Czynniki wptywajace na skutecznosé lekceji w opinii uczniow — kategoria
»,Nauka poprzez sensowne dziatanie™.

Jak wynika z analizy wypowiedzi badanych, sensowne dziatanie na lekcji
implikuje zastosowanie multimediow, wdrazanie przez nauczyciela éwiczer ak-
tywizujgcych, a takze ,,sensownych” dziatar i projektow. Bardzo czesto poja-
wiaty sie réwniez zwroty typu: bezsensowne ¢wiczenia, bezsensowna praca, to
jest bez sensu, takie cos nie ma sensu, robienie takich rzeczy nie ma sensu, to
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jest pozbawione sensu, po co my to robimy? — to jest bez sensu i tak niczego sie
nie nauczymy, te éwiczenia niczemu nie stuzq — sq bez sensu itp., ktore zostaty
sklasyfikowane jako ,,bezsensowne dziatania”.

Zadna odpowiedz w tej kategorii nie pojawia sie w pytaniu pierwszym,
co mozna sprowadzi¢ do wniosku, ze w swietle wypowiedzi respondentéw
tylko mniej niz 30% z nich definiuje dziatania podejmowane na lekcji za sen-
sowne. Dla przeciwwagi bardzo wielu badanych wyraza swojg opinie w tej
kwestii przy okazji pytania drugiego, zgodnie z analiza ktérego 78% respon-
dentow chciatoby, aby na lekcji stosowano multimedia, 80% potrzebuje do-
swiadczy¢ technik aktywizujacych stosowanych przez nauczyciela, a 75% chcia-
toby, aby na lekcji mozna byto zaangazowac sie w sensowne zadania i projekty.
Az 80% deklaruje, ze nie lubi bezsensownego dziatania. Tyle samo (81%) ba-
danych uwaza, ze skutecznos¢ dziatar edukacyjnych w zakresie nauczania je-
zyka niemieckiego mozna podnies¢ poprzez zastosowanie ,,sensownych zadan
i projektow”, 67% uwaza, ze taka funkcje mogtyby spetni¢ stosowane multi-
media, a 75% upatruje mozliwosci wiekszej skutecznosci na lekcji w zastoso-
waniu technik aktywizujacych.

Powyzsza analiza pokazuje bardzo duze zaangazowanie gimnazjalistow
w temat ,,sensu i bezsensu” réznych dziatarh podejmowanych na lekcji jezyka nie-
mieckiego. Jak wida¢, czesto doswiadczajg dziatan, ktdre definiowane sg przez
nich jako bezsensowne i cho¢, jak podkreslono wyzej, ten przekaz nie jest do
korica jednoznaczny ze wzgledu na brak jednoznacznej definicji stowa kluczo-
wego, to biorac pod uwage liczbe 0séb, ktdre zabraty gtos w odniesieniu do tej
kategorii, mozna okresli¢ ten temat jako problematyczny i chocby nawet czes¢
gtosOw uznac za przejaw negatywizmu gimnazjalistow czy tez ich pewnej ,,ma-
niery” do uznawania rzeczy za bezsensowne bez merytorycznego uzasadnienia,
to i tak liczba wskazan w tej kategorii i jej poszczeg6lnych subkategoriach uzasad-
nia sensownos¢ uczynienia tych kwestii przedmiotem dyskusji w tym miejscu.

4.6. Role nauczyciela

Opisane wyzej zadania, ktére zdefiniowane zostaty na podstawie refleksji gim-
nazjalistow na temat procesu glottodydaktycznego, tatwo daja sie przeku¢
w role nauczyciela. Badanie pokazuje, ze wspétczesny gimnazjalista potrzebuje
nauczyciela jezyka niemieckiego, ktéry bedzie kreatorem dobrej atmosfery po
to, by inspirowac i umozliwiac¢ sensowne dziafanie. Dziatanie to bedzie sen-
sowne wtedy, kiedy nauczyciel, bedac dobrym animatorem, zastosuje strate-
gie ludyczne odpowiednie dla 0s6b bioracych udziat w procesie dydaktycznym.
Sensowne dziatanie na lekcji jezyka obcego wymaga interakcji w jezyku obcym,
dlatego tez nauczyciel musi stac¢ sie inicjatorem proceséw komunikacyjnych
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przebiegajacych wiasnie w jezyku docelowym. To wszystko stanie sie mozliwe,
jesli nauczyciel dobrze wypetni swoja role eksperta. Wymienione role nauczy-
ciela przedstawia Tabela 17:

Kategorie Rola nauczyciela
Atmosfera na lekcji jezyka niemieckiego Nauczyciel jako kreator dobrego klimatu na lekgji
Strategia ludyczna na lekcji jezyka niemieckiego | Nauczyciel jako animator
Komunikacja na lekcji jezyka niemieckiego Nauczyciel jako inicjator procesow komunikacyjnych
Poszczegdlne elementy procesu dydaktycznego | Nauczyciel jako ekspert
Nauka poprzez sensowne dziafanie Nauczyciel jako inspirator i motywator sensownego
dziatania

Tabela 17: Role nauczyciela w opinii uczniow.
5. Podsumowanie

W artykule zaprezentowano role i zadania nauczyciela jezyka obcego, zarbwno
te kreowane przez znawcOw przedmiotu, jak i samych gimnazjalistow. O ile
literatura przedmiotu, bedaca godnym zaufania zrédtem wiedzy, sta¢ sie po-
winna dla nauczycieli kanonem obowigzujacych zasad, to w przypadku opinii
gimnazjalistow nalezy niewatpliwie zachowac daleko idaca ostroznosé. Nie po
to prowadzi sie badania, aby w bezrefleksyjny sposob dostosowywac sie do
»2yczen” ucznidw. Celem tak skonstruowanych badan jest raczej konfrontacja
naukowych wytycznych z opiniami uczestnikow procesu glottodydaktycznego.
Zdefiniowanie punktéw wspolnych i rozbieznosci miedzy tym, co promuje
i proponuje nauka, a tym, czego potrzebuja uczacy sie, moze przyczynié sie do
optymalizacji procesu ksztatcenia obcojezycznego. W przypadku opisywanego
badania, wybor metody badawczej pozwolit na uzyskanie bardzo wielu da-
nych, co w rezultacie umozliwito uzyskanie wyczerpujacej odpowiedzi na po-
stawione na poczatku artykutu pytanie badawcze.

W swietle przeprowadzonych badan, wspétczesny gimnazjalista to
osoba dojrzata emocjonalnie, swiadoma swoich potrzeb w zakresie witasnej
edukacji obcojezycznej oraz potrafigca przedstawic je w jednoznaczny sposéb.

Z analizy danych wynika ponadto, ze przecietny polski gimnazjalista za
kwestie priorytetowa uznaje dobra atmosfere na lekcji, ktéra warunkowana
jest przede wszystkim osobowoscia nauczyciela, jego zaangazowaniem, entu-
zjazmem i poczuciem humoru. Zdecydowana wiekszos¢ badanych deklaruje,
ze ich lekcje wtasnie takie sa. Niestety, sadzac po wypowiedziach badanych,
z atmosfera nie idzie w parze nauka ,,poprzez sensowne dziatanie”. Analizujac
dane, otrzymujemy informacje o wysokim poziomie niezadowolenia uczniéw
z takiego stanu rzeczy — proces dydaktyczny jest dla nich czesto pozbawiony
sensu. Chodzi tutaj o jakos¢ i tres¢ ¢wiczen oraz zadan, ktore nie przeciwdziataja
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sztucznosci i brakowi autentyzmu na lekcji. Brak mozliwosci przezywania sytu-
acji lekcyjnych jako ,,sensownych”, powoduje niemoznosé skupienia uwagi,
brak zaangazowania, czy tez nieche¢ do podejmowania dziatan. Sadzac po licz-
bie respondentow, ktorzy wyrazili swoja opinie w tej sprawie, jest to stosun-
kowo wazna kwestia dla uczacych sie.

Dos¢ liczni respondenci zajeli stanowisko rowniez w innej waznej kwe-
stii, a mianowicie komunikacji w jezyku docelowym. Jak pokazujg wyniki ba-
dan, przynajmniej potowa badanych chciataby mie¢ okazje do podejmowania
préb komunikowania sie w jezyku niemieckim, lecz sposob zaje¢ prowadzo-
nych przez nauczyciela uniemozliwia taka komunikacje. W tym wypadku lite-
ratura przedmiotu staje po stronie respondentow, gdyz zgodnie z ogélnymi
wytycznymi uzycie jezyka ojczystego uzasadnione jest tylko w okreslonych
przypadkach. Jak pokazuja zaréwno opisywane badania, jak i szereg innych, ta
zasada wydaje sie powszechnie tamana.

Odnoszac sie do kwestii tzw. elementéw procesu dydaktycznego, ba-
dani gimnazjalisci skupili sie przede wszystkim na zaletach stosowania r6znych
form pracy w klasie oraz odejsciu od dominujacej pozycji podrecznika na lekcji,
na bazie ktérego czesto niemozliwe jest realizowanie wspomnianych wyzej
»sensownych dziatan”. Wyrazona w badaniu cheé respondentéw do stopnio-
wej rezygnacji z nauczania frontalnego jest spdjna z ta koncepcjg procesu dy-
daktycznego, ktora szkicuja w kategorii ,,Komunikacja na lekcji jezyka obcego™.
Roznicowanie typow interakcji na lekcji bedzie na pewno w sposob pozytywny
wptywato na autentycznos¢ komunikacji w formalnych warunkach nauki je-
zyka obcego. Logiczny i spojny cigg myslowy respondentdéw znajduje swoje
potwierdzenie w kolejnej kategorii, tj. ,,Strategiach ludycznych na lekcji”. One
takze wymagaja kreowania atmosfery autentycznej komunikacji, réznicowa-
nia form interakcji, a dobrze dopasowane do grupy wiekowej, staja sie zro-
dtem sensownego dziatania.
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