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W REALIZACJI KONCEPCJI INKLUZIJI

The student with special educational needs in the primary language
classroom —the role of the teacher and school environment
in effecting inclusion

The article presents the tenets of the inclusion concept and the ways as well
as the problems concerned with its implementation. Special attention has
been given to primary school-students with special educational needs in the
language classroom. In the article results of a research project are presented.
The project had two aims. The first was to elicit the level of implementation
of the inclusion concept at Polish primary schools using the example of teach-
ing foreign languages. The other aim was to sensitise the students of applied
linguistics — future language teachers — to the challenges concerned with
teaching languages to children with special educational needs.
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1. Uwagi wstepne

Integracja spoteczna oraz wyrownywanie szans edukacyjnych to jedne z gtow-
nych celéw znowelizowanej w 2004 roku Ustawy o systemie oswiaty, ktora
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gwarantuje m.in. rowny dostep do oferty edukacyjnej dla wszystkich uczniéw,
takze tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymit. Kim jednak jest uczer ze
SPE? Ze wzgledu na ztozonosé¢ problematyki w literaturze przedmiotu nie ma
jednoznacznej definicji tego terminu. Jako pierwsza terminu special educatio-
nal needs uzyta w 1978 roku Mary Warnock w swoim raporcie na temat stanu
edukacji w Wielkiej Brytanii. Argumentujac, ze okreslenie handicap jako me-
dycznie opisana jednostka chorobowa jest bezuzyteczne w kontekscie eduka-
cyjnym, zaproponowata mniej stygmatyzujaca i uwzgledniajaca ztozonos¢ in-
dywidualnych potrzeb edukacyjnych alternatywe (Warnock 1978). Z jak szero-
kim zbiorem zagadnierh mamy do czynienia w przypadku SPE, pokazuja defini-
cje zaproponowane przez Zespo6t Ekspertow ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyj-
nych, ktory zostat powotany w 2008 roku przez ministra edukacji narodowe;.
Wedtug zespotu: ,,Dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi to te, u ktorych stwierdza sie spektrum objawo6w utrudniajacych
lub uniemozliwiajgcych funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze,
w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne i/lub psychiczne, wptywaja-
cych na jakos¢ zycia i petnienie rdl spotecznych teraz i/lub w przysztosci. (...)
[oraz] te, u ktdrych stwierdza sie zagrozenie niepetnosprawnoscia, wszelkie dys-
funkcje, dysharmonie lub niesprawnosci mogace mieé¢ negatywny wptyw na dal-
szy rozw@j” (Zaremba 2014: 15). W przypadku dzieci do 3. roku zycia mowi sie
0 specjalnych potrzebach rozwojowych, natomiast termin specjalne potrzeby
edukacyjne odnosi sie do dzieci i mtodziezy od 3. roku zycia az do ukonczenia
edukacji. Wedtug raportu Mary Warnock przynajmniej jedno na piecioro dzieci
ma SPE i wykazuje — chocby czasowo — potrzebe indywidualnego wsparcia (War-
nock 1978: 41). Przeprowadzone badanie wtasne, ktdrego wyniki zostana zapre-
zentowane w dalszej czesci artykutu, wykazato, ze w objetych badaniem szko-
tach podstawowych w jednej klasie uczy sie srednio pieciu (5,1) uczniow ze SPE.

Uczniowie ze SPE objeci sg zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 30 kwiet-
nia 2013 programem pomocy psychologiczno-pedagogicznej, dzieki ktorej
mogg uczestniczy¢ w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych, warsztatach,
w specjalistycznych zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych, korzystaé¢ z porad
pedagogdw i psychologdw oraz konsultacji (Dz. U. 2013, poz. 532, 87). Wspar-
cie ucznia ze SPE powinno sie jednak odbywac — zgodnie z zatozeniami Ustawy
— réwniez podczas biezgcej pracy na lekcji. Stawia to przede wszystkim przed
nauczycielami przedmiotu szereg wyzwan. Wskazujg na to wyniki badan. Do
najwiekszych trudnosci, jakie napotyka praca z uczniami ze SPE w klasach in-
tegracyjnych, naleza: zbyt duze zréznicowanie rodzajéw niepetnosprawnosci

1 W dalszej czeéci artykutu na okreslenie specjalnych potrzeb edukacyjnych bedzie
uzywany skrot SPE.
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uczniow w jednej klasie, brak specjalistycznych pomocy dydaktycznych dla
uczniéw niepetnosprawnych, zbyt mata pomoc udzielana ze strony specjali-
stycznych placdéwek, niewystarczajace przygotowanie materialno-organiza-
cyjne placowki do ksztatcenia integracyjnego, zbyt mata liczba godzin przezna-
czona na zajecia rewalidacyjne, zbyt duza liczba ucznidw niepetnosprawnych
i petnosprawnych w jednej klasie (Pachowicz 2011: 127). Na podobne pro-
blemy wskazuja nauczyciele jezykdw obcych pracujacy w szkotach ogélnodo-
stepnych. Jako najczesciej wystepujace trudnosci w realizacji idei integracji
wymieniaja m.in.: zbyt liczne klasy, brak mozliwosci dodatkowej pracy indywi-
dualnej, trudny dostep do informacji na temat danej niepetnosprawnosci,
brak materiatdbw metodycznych przeznaczonych do pracy z dzieckiem niepet-
nosprawnym, brak uregulowarn prawnych i wskazarn metodycznych dotycza-
cych specjalnych programoéw przedmiotowych dla uczniéw z deficytami, brak
badz utrudniona wspoétpraca z rodzicami/opiekunami dziecka, brak akceptacii
kolegéw z klasy (Karpinska-Szaj 2011: 67-68).

Nauka uczniow w klasach integracyjnych generuje podobne problemy
jak nauka w klasach ogo6lnodostepnych. Ponadto czesto nie przyczynia sie do
faktycznej integracji ucznidow niepetnosprawnych i petnosprawnych oraz wy-
rownywania szans edukacyjnych. Zdarza sie wrecz, ze klasy integracyjne stajg
sie swoistego rodzaju gettami, do ktérych uczeszczaja gtownie uczniowie z de-
ficytami i do ktérych rodzice nie chcg posytaé swoich dzieci, o ile te nie maja
trudnosci w nauce. Stad coraz czesciej méwi sie 0 koniecznosci zastgpienia
koncepcji integracji koncepcja inkluzji (wtgczania). W koncepcji tej réznorod-
nos¢ postrzegana jest jako wartosé. Przebywajac w heterogenicznym srodowi-
sku uczniowie rozwijaja sie, doswiadczajac swojego indywidualizmu przede
wszystkim poprzez budowanie pozytywnych relacji z innymi. Inkluzja sprzeci-
wia sie wszelkim formom dyskryminacji i marginalizacji, natomiast domaga sie
mozliwosci samostanowienia i wspétuczestniczenia dla wszystkich.

2. Koncepcja dydaktyki inkluzyjnej (wtaczajacej)

Ze wzgledu na ztozonosé problematyki nie istnieje jedna spdjna definicja in-
kluzji. Proby jej scharakteryzowania sprowadzajg sie raczej do opracowania
katalogéw cech. Szumski uznaje nastepujgce cechy za konstytutywne dla dy-
daktyki inkluzyjnej: szkota rejonowa ksztatci wszystkich uczniéw, takze tych z
niepetnosprawnoscig i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; uczniowie sta-
nowig heterogeniczng grupe; program nauczania jest wspolny dla wszystkich
ucznidw, ale jest jednoczesnie elastycznie dopasowywany do ich potrzeb edu-
kacyjnych; nauczyciel klasowy jest wspierany przez zespot specjalistow; system
pomocy specjalnej jest w sposob elastyczny i zindywidualizowany dostosowany
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do potrzeb poszczeg6lnych ucznidw (Szumski 2011: 17). Reich wymienia 10
elementow, ktore stanowia fundament inkluzyjnej szkoty. Naleza do nich (1) na-
uczyciele, dziatajagcy w dobrze wspotpracujacych zespotach, prezentujacy po-
stawe otwartosci wobec réznorodnosci; (2) szkota, ktéra gwarantuje réwnosé
szans wszystkim uczniom, bez wzgledu na ich pochodzenie, pteé¢ czy trudnosci w
nauce, i ktora wspétpracuje z domem rodzinnym uczniéw; (3) podstawy progra-
mowe i programy nauczania, ktére umozliwig kazdemu uczniowi rozwéj kompe-
tencji i osiggniecie indywidualnego mistrzostwa, uwzgledniajgc przy tym jego za-
interesowania i potencjat; (4) catodzienna opieka w szkole, zapewniajaca zdrowe
zywienie, ruch i wypoczynek uczniéw?, umozliwiajaca aktywne i konstruktywne
uczenie sie w inspirujacym srodowisku; (5) tworzenie przyjaznego srodowiska
uczeniasie, poprzez jasne okreslanie celow, ktore uczen ma osiggnaé, i udzielanie
informacji zwrotnych pomocnych w planowaniu dalszej nauki, efektywne zarza-
dzanie czasem lekcji, umozliwianie wspétpracy i umiejetne wykorzystanie me-
didw; (6) wspieranie uczniéw ze SPE przy zatozeniu, ze wszyscy ludzie maja po-
trzebe indywidualnego wsparcia; (7) zrznicowane ocenianie, taczenie nauczania
z ocenianiem ksztattujgcym, wspierajacym rozwdj ucznia, uwzgledniajacym ele-
menty samooceny; (8) odpowiednio zaplanowana architektura szkolna, pozba-
wiona barier, dysponujaca m.in. miejscami spotkan dla uczniéw, kacikami cichej
nauki i pokojami konsultacji; (9) szkota otwarta na zewnatrz, wspotpracujaca z
dzielnica, gmina, na rzecz ktdrej uczniowie sie angazuja; (10) wsparcie ze strony
ekspertow, korzystanie z zewnetrznej ewaluacji, nastawienie na zmiane i ciagty
rozwdj (Reich 2014). Al-Khamisy (2013) stawia pomiedzy edukacja wtgczajaca a
edukacja dialogu znak rownosci, podkreslajac, ze przestrzen edukacyjna stanowi
przestrzen dialogu i daje sie rozpatrywac w trzech wymiarach: horyzontalnym,
spotecznym i wertykalnym. Wymiar horyzontalny dotyczy zasobdw materialnych
przestrzeni szkolnej: wyposazenia, architektury, uktadu sal czy otoczenia.
Wszystko to determinuje bez watpienia formy komunikacji pomiedzy nauczycie-
lem a uczniami. Drugi wymiar ma charakter spoteczny i dotyczy zasob6w intelek-
tualnych i moralnych spotecznosci szkolnej. Zaliczy¢ do nich mozna szeroko rozu-
miane kompetencje nauczycieli, uczniéw i rodzicow. Natomiast wymiar werty-
kalny stanowi ,,catoksztatt spotecznie uznawanych i przyswojonych w zbiorowo-
sci szkolnej norm regulujacych zachowania jej cztonkdw, zwane tez etosem czy
misjg szkoty” (Al-Khamisy 2013: 92). Na tym tle ma miejsce ,,partnerstwo eduka-
cyjne”, rozwijajace sie jako pogtebiona relacja nastawiona na wspétprace pod-
miotow zaangazowanych w edukacje (tamze).

2 Autorka odnosi sie do niemieckiego systemu edukacji, w ktérym szkoty sprawujace
catodzienng opieke nad uczniami, posiadajace $wietlice, stotdwke oraz oferujace za-
jecia wyréwnawcze dla uczniow, wcigz nie sg 0czywistoscia.
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Powyzsze rozwazania pokazuja, ze realizacja koncepcji inkluzji musi
mie¢ charakter systemowy i powinna by¢ realizowana przez szeroko rozu-
miane srodowisko spoteczno-szkolne. Poniewaz jednak wziecie pod lupe
wszystkich aspektéw udanej inkluzji przekraczataby mozliwosci tej publikacii,
analiza zagadnienia ograniczy sie do omdwienia roli nauczyciela jezyka obcego
oraz szkoty jako instytucji, w ktérej dydaktyka witaczajaca jest realizowana.

3. Postawy nauczycieli a realizacja koncepcji inkluzji

John Hattie (2015: 35) stwierdza na podstawie przeprowadzonych przez siebie
metaanaliz, obejmujacych ponad 900 badan edukacyjnych, ze gtownymi roz-
grywajacymi procesu uczenia Sie i hauczania sa nauczyciele, gdyz to ich od-
dziatywanie ma najwiekszy efekt i wptyw na to, jak uczniowie rozwijaja swoje
umiejetnosci uczenia sie. Oddziatywanie to odbywa sie poprzez angazowanie
sie z entuzjazmem i pasjag we wskazywanie uczniom kierunkdéw rozwoju. Sku-
teczne oddziatywanie na uczniéw nie jest mozliwe bez zapewnienia informacii
zwrotnych, dzieki ktorym kazdy uczen bedzie mogt odnotowac rozwoj i osiggad
cele okreslone w programie nauczania, oraz bez jasnych kryteriow pozwalaja-
cych stwierdzi¢, czy odnidst sukces. Wreszcie: skuteczni nauczyciele pozwalaja
uczniom na konstruowanie (a nie jedynie odtwarzanie) wiedzy, zas btedy
uczniéw traktuja jako doskonatg okazje do uczenia sie (Hattie 2015: 46-47).

W koncepcji szkoty inkluzyjnej nauczyciel odgrywa doniosta role w za-
pewnieniu skutecznosci proceséw uczeniasie. Jak pokazuja metaanalizy Johna
Hattie, kompetencje merytoryczne nauczyciela nie sa jednak najwazniejsze
dla skutecznosci jego oddziatywania na uczenie sie ucznidow. Duzo silniejszy
efekt wykazuje dobra, petna zaufania i wyrozumiatosci dla btedéw atmosfera
panujaca w klasie (Hattie 2015: 131-132). Reich (2014) twierdzi podobnie jak
Hattie, ze w dydaktyce inkluzyjnej warstwa relacji ma prymat nad warstwa tre-
$ci, poniewaz to relacje wptywaja na sposob i efektywnosé przekazywania tych
drugich. Nauczyciel skutecznie realizujacy idee inkluzji jest nastawiony na wy-
rownywanie szans edukacyjnych. Posiada wysokie kompetencje osobiste: ko-
munikatywnos¢, che¢ niesienia pomocy, poczucie odpowiedzialnosci, jest za-
interesowany sytuacjami pedagogicznymi i otwarty na pedagogiczne ekspery-
mentowanie. Potrafi zarzgdzaé¢ czasem i pracowac w zespole, posiada kompe-
tencje planowania i ewaluacji. Posiada wysokie kompetencje fachowe, posze-
rzane i modyfikowane ze wzgledu na potrzeby zréznicowanych grup. Ma pod-
stawowa wiedze na temat psychologiczno-pedagogicznych i spotecznych uwa-
runkowan procesu uczenia sie, psychologii rozwojowej, diagnostyki pedago-
gicznej, a takze ogolne kwalifikacje dotyczace pedagogiki specjalnej (Reich
2014: 86). Wiedza ta moze przybiera¢ posta¢ kompetencji terapeutycznej, co
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pozwoli nauczycielowi na prawidtowe interpretowanie diagnoz specjalistow oraz
skuteczne organizowanie edukacji dzieci o roznych potrzebach edukacyjnych.
Kompetencje terapeutyczne powinny utatwi¢ mu takze m.in. opracowanie indy-
widualnych programdw nauczania, dobér tresci programu kompensacyjnego, sto-
sowanie odpowiednich technik terapeutycznych, uzywanie wiasciwych komuni-
katow werbalnych i pozawerbalnych oraz obserwacje czynng i umiejetnos¢ kon-
struowania na jej podstawie adekwatnych wnioskéw. Wazna umiejetnoscia sytu-
Ujaca sie w ramach kompetencji terapeutycznej jest takze umiejetnosé stuchania
drugiej osoby (por. Al-Khamisy 2015: 17-18). Nauczyciel w szkole inkluzyjnej jest
gotow do przejecia odpowiedzialnosci za dziatania swoje i zespotu. Krytycznie ob-
serwuje wiasna praktyke zawodows i jest otwarty na poszukiwanie i wdrazanie
lepszych rozwigzan. Wykazuije sie gotowoscig do ksztatcenia ustawicznego, otwar-
tosciag na wymiane doswiadczen i na zmiany majace na celu poprawe jakosci
ksztatcenia wiaczajacego (Reich 2014: 86). Nauczyciel cechujacy sie postawg in-
kluzyjng ukierunkowuje swoje dziatania na uczniéw. Poprzez stosowanie form
uczenia sie hastawionych na wspétprace i komunikacje zacheca wszystkich ucza-
cych sie — bez wzgledu na ich potencjat wyjsciowy — do poszukiwania wtasnych
drdg efektywnego uczenia sie oraz do wspoétdziatania. Jest takze gotow do mody-
fikowania swoich metod pracy w taki sposob, aby pomdc uczniom w osigganiu
indywidualnego mistrzostwa i w rozwoju (Reich 2014: 90).

4. Srodowisko szkolne a realizacja koncepcji inkluzji

Model Lokalnej Wspétpracy na rzecz dzieci ze SPE podkresla, ze aby dziatania
na rzecz dziecka przynosity pozytywne efekty, musza mie¢ charakter cato-
sciowy, uwzgledniajacy wszystkie aspekty jego zycia. Im wiecej instytucji zaan-
gazowanych we wspoétprace na rzecz ucznia ze SPE, wtaczajac w to oprocz
szkoty takze inne instytucje wsparcia, jak poradnie psychologiczno-pedago-
giczna, placowki doskonalenia nauczycieli, uczelnie wyzsze, biblioteki pedago-
giczne, pomaoc spoteczng czy organizacje pozarzagdowe, tym skuteczniejsze sg
te dziatania. Organizatorem i koordynatorem dziatari na rzecz dziecka ze SPE
powinna by¢ jednostka samorzgdu terytorialnego. W modelu tym wazng role
odgrywa wspotpraca w rodzicami (Czopinska, Szumilas 2015).

Dziatania systemowe majg ogromne znaczenie dla jakosci wsparcia nie
tylko z perspektywy ucznia, ale takze z perspektywy nauczyciela. Nauczyciel,
ktory samotnie musi stawi¢ czota wyzwaniom, jakie niesie praca z uczniem ze
SPE, moze poczu¢ sie zagubiony, w skrajnych przypadkach nawet wypalony.
Dlatego kluczowga role odgrywa wspotdziatanie w zespole nauczycieli i specja-
listéw, ktére pozwala na systemowe planowanie pracy z uczniem ze SPE oraz
wymiane doswiadczen. Wspotpraca z innymi nauczycielami czy specjalistami
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ma takze efekt odcigzajacy nauczyciela, pozwalajacy mu na nabranie dystansu
do wiasnych dziatan, co jest nie bez znaczenia w szczeg6lnosci w przypadku nie-
powodzen lub braku widocznych efektow w procesie nauczania (Reich 2014: 94).
ZespOt ma wieksza kompetencije niz pojedynczy cztowiek. Pracaw zespole utatwia
dobdr strategii nauczania, zas wymiana doswiadczen dotyczacych ich wdrazania
pozwala zespotom na dokonywanie korekt w trakcie pracy (Hattie 2015: 116-117)
i moze przyczyni¢ sie do wzbogacenia praktyki dydaktycznej.

Optymalny model wspotpracy to taki, w ktorym nauczyciel przedmiotu
dziata wspdlnie z pedagogiem (specjalnym). W modelu tym nauczyciel przed-
miotu informuje o aktualnych celach nauczania, realizowanych tematach oraz
terminach sprawdzianéw. Pedagog (specjalny) informuje o indywidualnych po-
trzebach poszczegdlnych ucznidéw oraz proponuje konkretne sposoby ich wspar-
cia. Nauczyciel przedmiotu uzupetnia te propozycje, informuje o konfliktach
w klasie, 0 tym, z kim powinien wspétpracowac dany uczen, a z kim nie. Omawiane
sg takze reguty pracy w klasie oraz sposoby wspierania poszczegolnych uczniéw
(Pertek, Scheler 2016: 23). Polecane z punktu widzenia dydaktyki witaczajacej
jest wspotprowadzenie zajec¢ (co-teaching) przez dwdéch nauczycieli lub nauczy-
ciela przedmiotu i nauczyciela wspomagajgcego. Jedna z form wsparcia pracy
nauczyciela moze stanowié superwizja kolezeriska®, do ktérej zalet nalezy m.in.
lepsze poznanie siebie, lepsze poznanie probleméw wychowankoéw, uczenie sie
wiekszej wrazliwosci, uwaznosci w ich obserwowaniu i ocenianiu oraz poczucie
wzajemnego wsparcia w sytuacjach trudnych (Seredynska 2013: 111). Innymi
korzystnymi dla nauczania wiaczajgcego formami nauczania sa asystentura, gdy
jeden nauczyciel prowadzi zajecia, zas$ drugi wspiera go w sytuacjach, gdy jest
to niezbedne, oraz nauczanie w podgrupach, gdy duza grupa uczniéw zostaje
podzielona na dwie mniejsze, ktdre realizuja nieco inny materiat lub pracuja
w roznym tempie. Zalecanymi technikami nauczania sg tzw. otwarte formy
pracy: stacje uczenia sie lub praca samodzielna, ktére uczniom ze SPE pozwalajg
w spos6b zindywidualizowany pracowac w odpowiednim dla nich tempie (Reich
2014: 95). Scruggs, Mastropieri i McDuffie (2007: 403-405) wskazujg na uwa-
runkowania efektywnego wspétprowadzenia zaje¢: nauczyciele nauczajacy w tan-
demie otrzymujg wsparcie ze strony administracji szkoty*, wspotprowadzenie

% Superwizja kolezenska jest rodzajem profesjonalnej pomocy, w ktérej osoba do-
$wiadczona w konsultowaniu udziela wskazéwek innym pracownikom. Podstawowym
zadaniem superwizji kolezeriskiej jest dawanie pracownikom informacji zwrotnych o ich
pracy, stylach wchodzenia w relacje, mechanizmach obronnych, silnych i stabych stro-
nach osobowych (Seredynska 2013: 103).

4 Musi ono dotyczy¢ chocby zaprojektowania planu lekcji w taki sposéb, aby taka wspot-
praca byta organizacyjnie mozliwa.
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zaje¢ odbywa sie na zasadzie dobrowolnosci, nauczyciele dobierajg sie samo-
dzielnie w tandemy, wspdétpracuja na zasadach partnerskich, darzac sie wza-
jemnym zaufaniem i szacunkiem, nauczyciele otrzymuja dosé czasu, aby przy-
gotowac sie do wspbtpracy i otrzymuja w tym celu odpowiedni trening.

Aby nauczanie witaczajgce mogto by¢ skuteczne, musi mie¢ — jak juz
wspomniano — charakter systemowy. Szkota jako instytucja powinna mie¢ wi-
Zje ksztatcenia ucznidw ze SPE, zas osoby zarzadzajace szkotg powinny zadac
sobie pytanie, czy prowadzona przez nich placowka moze stac sie szkotg réw-
nych szans. Wizja szkoty dotyczy takze rozumienia wartosci dodanej ptynacej
z faktu, ze uczeszczajg do niej uczniowie ze SPE oraz umiejetnego wykorzysta-
nia ich obecnosci, np. do rozwijania kompetencji komunikacyjnych uczniéw
bez SPE. Précz wizji niezbedne sa takze wiedza i umiejetnosci dotyczace me-
tod pracy, kryteribw oceniania, dopasowania srodkéw dydaktycznych do po-
trzeb i mozliwosci ucznia ze SPE, wsparcie ze strony domu rodzinnego lub te-
rapeuty dziecka oraz umiejetnos¢ opracowania adekwatnego do pojawiaja-
cych sie trudnosci planu nauczania (por. Karpinska-Szaj 2011: 70; 2013: 38).

5. Projekt badawczy
5.1. Cel i metodologia badania

Przeprowadzone badanie miato dwa cele. Gtéwnym celem badawczym byta
aktualizacja i pogtebienie wiedzy na temat realizacji idei inkluzji z perspektywy
lekcji jezyka obcego w szkole podstawowej. Drugi cel miat charakter dydak-
tyczny. Informacje dotyczace celu badawczego byty zbierane przez studentéw
lingwistyki stosowanej 1l roku studidw licencjackich podczas odbywanej w li-
stopadzie 2015 praktyki metodycznej i stanowity zadanie w ramach przed-
miotu ,,dydaktyka kompensacyjna”. Celem niejako nadrzednym realizowa-
nego projektu byto uwrazliwienie studentéw na problematyke inkluzji. Zostali
oni wczesniej zapoznani z problematyka SPE oraz otrzymali wskazowki do
pracy z uczniami z roznymi rodzajami SPE. Studenci otrzymali takze jednolity
arkusz wywiadu/obserwacji z pytaniami zamknietymi i otwartymi (patrz za-
tacznik). Zadanie studentéw polegato zbieraniu informaciji na temat ucznia ze
SPE (wybranego z pomocg nauczyciela, szkolnego opiekuna praktyk), ktory
miat opinie badZ orzeczenie poradni pedagogiczno-psychologicznej, poprzez
obserwacje uczestniczaca (tobocki 2006: 48) oraz przeprowadzenie wywia-
déw z pracownikami placowki edukacyjnej, w ktorej odbywali praktyke. Pyta-
nia wywiadu/obserwacji dotyczyty pracy nauczyciela jezyka obcego, jego przy-
gotowania do pracy z uczniami ze SPE oraz gotowosci do wdrazania koncepcji
dydaktyki wtaczajacej. W arkuszach uwzgledniono takze pytania dotyczace
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szkoty jako placowki oraz atmosfery w klasie, przede wszystkim postaw szkol-
nych kolezanek i kolegdw wobec ucznia ze SPE. Wskazniki dotyczace kompeten-
cji nauczyciela obejmowaty stosowanie przez niego technik nauczania wspoma-
gajacych nauke ucznia ze SPE, dopasowanie wymagan i kryteriéw oceniania do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia ze SPE oraz poziom wiedzy na te-
mat pracy z uczniem ze SPE, co w ankiecie zostato zoperacjonalizowane poprzez
pytanie o uczestnictwo w formach doskonalenia dotyczacych pracy z uczniem
ze SPE w ciaggu ostatnich trzech lat. Wskazniki dotyczace szkoty obejmowaty wi-
Zje pracy z uczniem ze SPE, wsparcie nauczyciela jezyka obcego przez specjali-
stéw (psychologa, pedagoga szkolnego, hauczyciela wspomagajacego), wyposa-
zenie szkoty w specjalistyczny sprzet, pomoce dydaktyczne oraz materiaty po-
mocne w pracy z uczniem ze SPE.

5.2. Wyniki badania

Uzyskano 36 protokotow dotyczacych 36 uczniow ze SPE. Obserwacje i wy-
wiady byty przeprowadzone w 13 szkotach podstawowych na terenie woje-
wodztwa lubelskiego. Jedna ze szkét byta szkota prywatna, pozostate placdwki
to szkoty ogo6Inodostepne bez klas integracyjnych. 32 sposrod obserwowanych
ucznibw miato opinie badz orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych i zostato zdiagnozowanych jako uczniowie ze SPE. Pozostate 4 osoby nie
miaty opinii, ale w ocenie nauczycieli byli to uczniowie ze SPE. Najwiecej, bo
az 26 ucznidw, miato opinie poradni dotyczace dysleksji, 5 uczniow — byto do-
tknietych ADHD. Problemy pozostatych pieciu 0s6b dotyczyty problemow
emocjonalnych (2), niepetnosprawnosci intelektualnej (1), trudnosci w uczeniu
sie (1) oraz trudnosci z koncentracja (1). Wiekszos¢ informacji zebrana zostata
W oparciu o obserwacje uczestniczace oraz rozmowe z nauczycielem jezyka ob-
cego — szkolnym opiekunem praktyk. 12 protokotow zawierato dodatkowo in-
formacje na temat pracy z uczniem ze SPE zaczerpniete w rozmowie z psycho-
logiem lub pedagogiem szkolnym, zas jeden — z wicedyrektorem szkoty®.

Nauczyciele jezyka obcego

Na podstawie uzyskanych dzieki protokotom danym mozna stwierdzi¢, ze 86%
badanych nauczycieli jezyka obcego stosuje techniki pracy dostosowane do
potrzeb ucznia ze SPE. Pozostali nauczyciele zaznaczyli, ze w przypadku ich
uczniéw nie ma takiej potrzeby lub ze nie jest to mozliwie ze wzgledu na duzg

5 Ze wzgledu na ograniczenia tej publikacji pominieto analize dotyczaca klasy, atmos-
fery, reakcji innych uczniéw na obecnos¢ w klasie ucznia ze SPE.

33



Monika Janicka

liczebnos¢ grupy jezykowej. Najczescie] wymieniane metody pracy dostosowy-
wane ze wzgledu na trudnosci i mozliwosci uczniéw ze SPE pokazuje tabela 1°.

Stosowane techniki pracy

%

lekcji, wskazywanie poprawnej pisowni)

odpowiedzi
Wydtuzony czas pracy lub mniejsza liczba zadar do wykonania umozliwiajace 21%
wolniejsze tempo pracy
Wizualizacje, gry jezykowe wspierajace zapamietywanie (memory, fiszki z obraz- 12,5%
kami, tablica interaktywna)
State monitorowanie pracy ucznia (sadzanie blisko nauczyciela, biezaca kontrola 12,5%
pracy ucznia, indywidualna pomoc w wykonywaniu ¢wiczen)
Motywowanie ucznia do pracy poprzez wskazywanie jego mocnych stron 12,5%
Przygotowywanie indywidualnych kart pracy dostosowanych do potrzeb i moz- 9%
liwosci ucznia
Dzielenie materiatu lub zadar na mniejsze czesci 9%
Zabawy ruchowe, umozliwienie aktywnosci ruchowej 7,5%
Wydawanie krdtkich polecen 6%
Inne” (np. praca na zajeciach wyréwnawczych, przestrzeganie statego porzadku 22,5%

Tabela 1: Najczesciej stosowane techniki nauczania w pracy z uczniami ze SPE.

Sposoby dostosowania wymagar i oceniania

%

wych na komputerze, mniejsze partie materiatu do przygotowania, mozliwosé
wyboru pracy domowej przez ucznia, komentarz wyjasniajacy do oceny)

odpowiedzi
Wydtuzenie czasu pracy na sprawdzianie 23%
Ocenianie wartosci merytorycznej, ignorowanie btedéw ortograficznych, ni- 20%
skiego poziomu graficznego pisma
Docenianie wszelkich staran, uwzglednianie w ocenie wtozonego przez ucznia 19%
wysitku
Mniejsza liczba zadan do wykonania na sprawdzianie 11%
Przygotowywanie indywidualnych testow i sprawdzianéw (zawierajacych ta- 7,5%
twiejsze zadania)
Umozliwianie zaliczania ustnego zamiast pisemnego 6%
Inne8 (mozliwosé¢ wielokrotnego zaliczania prac klasowych, pisanie prac domo- 13,5%

Tabela 2: Najczesciej stosowane sposoby dostosowywania wymagarn i kryteriow oceny

W pracy z uczniami ze SPE.

& Arkusz wywiadu/obserwaciji miat charakter otwarty. Z tego powodu udzielone odpo-
wiedzi zostaty pogrupowane. Techniki, ktore znalazty sie w kategorii INNE, uzyskaty

mniej niz 5% wskazan.
" Wskazania réwne lub mniejsze niz 5%.
8 Wskazania rowne lub mniejsze niz 5%
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Ponad 80% nauczycieli dostosowuje wymagania i Sposéb oceniania do
mozliwosci i potrzeb ucznidw ze SPE. Wymagania uwzgledniajg zalecenia po-
radni psychologiczno-pedagogicznej i/lub Wewnetrznego Systemu Oceniania
(WSO). Odpowiedzi negatywne dotyczyty na ogo6t uczniow z nadpobudliwo-
$cig psychoruchowa bez opinii poradni®. Tabela 2 przedstawia najczestsze spo-
soby dostosowywania wymagar i oceniania do potrzeb i mozliwosci uczniéw
ze SPE. Znamienne jest, ze w protokotach wskazano tylko jeden raz, ze ocenie
towarzyszy komentarz.

Cho¢ wiedza merytoryczna nauczyciela przedmiotu na temat niepetno-
sprawnosci nie jest najwazniejsza i trudno wymagac, aby byt on specjalista od
wszelkich SPE, to mozna zatozy¢, ze znajomosé problematyki moze w znacz-
nym stopniu utatwic¢ planowanie oraz prace z uczniem ze SPE, modyfikowanie
programu nauczania, gdy zajdzie taka potrzeba, dostosowanie wymagan,
przygotowanie adekwatnych odpowiadajacych potrzebom i mozliwosciom
ucznia materiatéw i pomocy dydaktycznych. Interesujace byto takze, skad na-
uczyciele jezykoéw obcych czerpia wiedze w tym zakresie i czy regularnie jg po-
gtebiaja i aktualizuja. Dlatego arkusz zawierat pytanie do nauczycieli jezykow ob-
cych, czy i w jakich formach doskonalenia na temat SPE uczestniczyli w ciggu
ostatnich trzech lat. Sposrod przebadanych nauczycieli tylko 4 nie brato
udziatu w zadnych szkoleniach na temat pracy z uczniami ze SPE. Ponadto
dwie osoby nie byty pewne, czy ich udziat w formach doskonalenia na ten te-
mat miat miejsce w przeciagu trzech lat, czy byto to dawniej. Najwiecej re-
spondentéw (75%) brato udziat w stacjonarnych formach doskonalenia. Byty
to szkolenia rady pedagogicznej, warsztaty metodyczne organizowane przez
osrodki doskonalenia nauczycieli lub przez wydawnictwa edukacyjne. Mozna
przyjaé, ze jakosé tych szkolen byta bardzo rozna. Zaledwie trzy osoby ukon-
czyty studia podyplomowe dotyczace diagnozy i terapii pedagogicznej. 2 osoby
wskazaty wystuchanie wyktadu na temat SPE, 2 — udziat w szkoleniu online
organizowanym przez wydawnictwo edukacyjne, 2 wymienity samodzielne
studiowanie literatury i poszukiwanie potrzebnych informacji jako formy do-
skonalenia, z ktorych czerpaty wiedze na temat SPE. Tematyka szkolen doty-
czyta najczesciej pracy z uczniem z dysleksjg, ADHD, z zespotem Aspergera,
pracy z uczniem zdolnym oraz z uczniem sprawiajgcym problemy wychowaw-
cze. Skoro jakos¢ form doskonalenia, w ktérych uczestniczyli nauczyciele, byta
tak r6zna, mozna zatozy¢, ze kompetencje zdobyte podczas uczestnictwa w tych
formach doskonalenia byty takze bardzo zréznicowane.

® W takich przypadkach nauczyciele nie maja obowiazku modyfikowania wymagan
stawianych uczniom.
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Szkota jako instytucja

Szkota jako instytucja ma zasadniczy wptyw na realizacje koncepcji inkluzji. Nie-
kiedy trudno jest oddzieli¢ kompetencje nauczyciela w zakresie pracy z uczniem
ze SPE od poziomu przygotowania placowki edukacyjnej i gotowosci do realizo-
wania przez nig koncepciji inkluzji. Jak pokazat przeprowadzony projekt badaw-
czy, placowka edukacyjna czesto podejmuje dziatania zmierzajace w kierunku
podniesienia kompetencji nauczycieli w tym zakresie poprzez oferowanie form
doskonalenia zawodowego. Czasami jednak odpowiedzialnos¢ za pogtebianie
wiedzy i umiejetnosci spoczywa na nauczycielu. Podobnie jest w przypadku do-
stosowywania przez nauczycieli poziomu wymagan do mozliwosci uczniéw ze
SPE, ktore moze by¢ regulowane przez Wewnetrzny System Oceniania.

W przeprowadzonym badaniu poziom realizacji koncepcji inkluzji przez
placowke edukacyjng zostat wyrazony poprzez nastepujace wskazniki: szkota
posiada wizje ksztatcenia ucznidow ze SPE, nauczyciel przedmiotu jest wspie-
rany przez zesp6t fachowcdw, szkota jest wyposazona w odpowiedni sprzet i po-
moce dydaktyczne, pomocne w pracy z uczniem ze SPE.

W ponad 90% przypadkow nauczyciele twierdza, ze szkota ma wypraco-
wana wizje wsparcia ucznia ze SPE. Znamienne jest, ze obecnosé¢ ucznia ze SPE
byta przez nauczycieli postrzegana w kategoriach problemu, z ktérym trzeba
sie zmierzy¢ w ramach posiadanej wiedzy, umiejetnosci oraz dostepnych srod-
kow (por. tabela 3). Nikt z respondentdw nie wskazat na wartos¢ dodang pty-
naca faktu, ze uczen ze SPE znajduje sie w klasie.

. . %
Wizja szkoty w pracy z uczniem ze SPE odpowiedzi
Organizowanie zaje¢ dodatkowych (korekcyjno-kompensacyjnych, socjotera- 35%
peutycznych)

Dostosowanie wymagari i warunkéw oceniania do zaleceri poradni psycholo- 32%
giczno-pedagogicznej

Wspotpraca z rodzicami ucznia (konsultacje dla rodzicow, wspotpraca przy mo- 17%
nitorowaniu pracy w domu)

Tworzenie atmosfery wsparcia 14%
Inne (organizowanie szkolen dla nauczycieli) 2

Tabela 3: Elementy wizji szkoty odnosnie do pracy z uczniem ze SPE w opiniach nauczy-
cieli jezykdw obcych.

Sposrdd objetych projektem badawczym szkoét tylko w jednej nauczyciele

nie mieli wsparcia specjalistow. Byta to mata szkota potozona w gminie wiejskie;.
W pozostatych placéwkach zatrudnieni byli pedagodzy (65%), psychologowie
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(62%) oraz logopedzi (14%)™°. W 13 przypadkach (36%) podkreslono, ze praca
z uczniem ze SPE planowana i monitorowana jest przez zespo6t, ktérzy wspotpra-
cuje takze czesto z rodzicami ucznia. W optymalnym przypadku wspétpraca ta
wyglada nastepujaco: ,,(...) nauczyciel jest wspierany przez pedagoga szkolnego
oraz psychologa. Wspdlnie monitoruja oni postepy ucznia w nauce, dostoso-
Wuja metody pracy oraz wyznaczajg cele na przysztos¢. Pedagog stuzy rowniez
wszelka rada i pomoca w przypadku jakichkolwiek problemow lub tez watpliwo-
$ci ze strony nauczyciela. Pedagog szkolny czesto kontaktuje sie rowniez z rodzi-
cami ucznia, wiec na biezaco jest zorientowany w obecnej sytuacji w domu ro-
dzinnym i przekazuje te informacje nauczycielowi jezyka angielskiego™.

55% szkot, w ktdrych przeprowadzono obserwacije, byto wyposazonych
w sprzet i materiaty dydaktyczne wspierajace prace z uczniem ze SPE. Do naj-
czesciej wymienianych naleza: gry jezykowe (16), tablica interaktywna (11),
dodatkowe karty pracy dla uczniéw (6), literatura fachowa dla nauczycieli (6),
programy edukacyjne (5), komputer z dostepem do Internetu w sali (4).

6. Dyskusja i wnioski

Implementacja dydaktyki inkluzyjnej jest procesem ztozonym. Przeprowa-
dzony projekt badawczy pokazat, ze szkoty podstawowe radza sobie z dydak-
tyka wiaczajaca coraz lepiej. Wzrasta tez poziom swiadomosci nauczycieli
w tym zakresie, cho¢ wsparcie dla uczniow ze SPE sprowadzajg oni czesto do
zabiegbw czysto organizacyjnych. Do pozytywnych wynikéw badania mozna
zaliczy¢ fakt, ze nauczyciele w przewazajacej mierze dostosowujg materiaty,
sposéb nauczania oraz poziom wymagan do mozliwosci uczniow ze SPE, oraz
to, ze w swojej pracy dydaktycznej uwzgledniaja zalecenia poradni psycholo-
giczno-pedagogicznych i ze jest na to ktadziony coraz wiekszy nacisk ze strony
dyrektorow szkét. Zaznacza sie takze tendencja — cho¢ ma to miejsce w stop-
niu wciaz jeszcze niewystarczajacym — do nawigzywania wspotpracy pomiedzy
nauczycielami przedmiotu a specjalistami. Wspotpraca taka jest niezbedna,
aby w sposéb holistyczny i efektywny wspiera¢ ucznia ze SPE. Zaden z proto-
kotéw nie podaje, aby w ktorejkolwiek z badanych szkdt nauczyciele mieli zwy-
czaj wspétprowadzenia zajeé¢ czy stosowania superwizji kolezenskiej. Badanie
pokazato takze, ze wiekszos¢ szkét jest stabo wyposazona w pomoce dydak-
tyczne i nowoczesny sprzet, ktére uczniom ze SPE utatwityby nauke. Trady-
cyjne klasy szkolne, gdzie lekcje prowadzi sie na ogét w systemie frontalnym,
bez mobilnych stolikow i krzesetek, dodatkowych sal umozliwiajgcych prace

10 Wyniki sumuia sie do ponad 100%, poniewaz w niektérych szkotach zatrudniony byt
wiecej niz jeden specjalista.
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indywidualng i grupowa, utrudniaja indywidualizacje procesu nauczania. Nie-
pokojacy jest tez fakt, ze nie ma spojnego systemu doskonalenia, ani wymogu
regularnego doskonalenia sie wszystkich nauczycieli!. Zalezy to najwyrazniej
od inicjatywy dyrektorow szkét (organizowanie szkolerr tematycznych dla rad
pedagogicznych) lub samych nauczycieli.

Nalezy podkresli¢ wartos¢ dydaktyczna zrealizowanego projektu dla stu-
dentow — przysztych nauczycieli jezykéw obcych. Dzieki ukierunkowanym py-
taniom mogli uchwycic¢ rézne aspekty zwigzane z nauczaniem uczniéw ze SPE
w kontekscie wdrazania dydaktyki wtaczajacej. W ustnym podsumowaniu pro-
jektu studenci wielokrotnie podkreslali ten aspekt. Swoje wnioski dotyczace
realizacji dydaktyki inkluzyjnej poczynione na podstawie obserwacji uczestni-
czacej, przeprowadzonych wywiadow oraz doswiadczenr zdobytych w trakcie
praktyki mogli podsumowa¢ w komentarzach. Na zakornczenie warto zacyto-
wac jeden z nich: ,,Uwazam (...), iz nauczycielka powinna bardziej zwracac
uwage na to, jak uczniowie (szczegolnie chtopcy) odzywaja sie do ucznia pod-
czas lekcjit?. Pod zadnym pozorem nie powinna pozwalaé na takiego typu ko-
mentarze na forum klasy. Szkota powinna by¢ rowniez bardziej przygotowana
na prace z uczniem o szczegolnych potrzebach edukacyjnych, np. w kazdej kla-
sie powinien znajdowac sie podrecznik z powiekszong czcionka, rzutnik i pro-
jektor, ktory umozliwitby wyswietlanie oraz powiekszanie omawianych tresci.
Nie do korica dobra jest reforma MEN odnosnie wprowadzenia podrecznikow,
w ktorych uczniowie nie moga pisac (s wypozyczane z biblioteki). Uwazam, iz
jest to bardzo duze utrudnienie dla uczniéw jak ten, majacych problem ze
sprawnym i poprawnym pisaniem”.
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Zatacznik
Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Realizacja koncepcji inkluzji w polskich szkotach

Imie i nazwisko studenta, ktéry prowadzit 0bserwacje: ........cccccovvvvviiiieiiieiineinnns
SZKOTA: et
Okres, w ktdrym prowadzon0 ODSEIWACIE: .......cvvivriieiiiiiiaieeieeieeie e eee e eas
Skad czerpali Panstwo informacje przedstawione w arkuszu? ...............c..ccceeeeees

| Pytania dotyczace ucznia

Klasa: .....ccccoouveiiiennne Rodzaj potrzeb edukacyjnych: .........ccooieiiiiiiiiiiciie e
Czy uczen ma opinie/orzeczenie poradni? TAK NIE
Czy uczen uczeszcza do klasy integracyjnej? TAK NIE

Jakie problemy ma obserwowany uczen na lekcji jezyka obcego? (Prosze opisac).

| Pytania dotyczace nauczyciela jezyka obcego |

Czy nauczyciel zapoznat sie z opinig ucznia, o ile ten takowa posiada? TAK NIE

Jakie szczeg6lne trudnosci wskazuje nauczyciel jezyka obcego w pracy z obserwowa-
nym uczniem?

Czy nauczyciel dostosowuje metody pracy do potrzeb ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi? TAK NIE

Jesli odpowiedziano TAK, prosze wymieni¢ te metody.
Jesli odpowiedziano NIE, prosze o uzasadnienie, dlaczego.

Czy nauczyciel dostosowuje poziom wymagan i sposob oceniania do mozliwosci
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? TAK NIE

Jesli odpowiedziano TAK, prosze opisa¢, na czym to dostosowanie polega.
Jesli odpowiedziano NIE, prosze o uzasadnienie, dlaczego.

Czy nauczyciel brat w ciggu ostatnich trzech lat udziat w jakich$ formach doskonalenia
na temat pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych?  TAK NIE

Jesli odpowiedziano TAK, prosze wymieni¢ te formy doskonalenia.
Jesli odpowiedziano NIE, prosze o uzasadnienie, dlaczego.

Pytania dotyczace klasy, do ktorej uczeszcza uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

llu ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczeszcza do obserwowanej klasy? ......
Ilu ma opinie/orzeczenie poradni? ..........
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Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na lekcji jezyka obcego...

Jakie nastawienie ze strony kolegdw i kolezanek w stosunku do obserwowanego
ucznia mozna zaobserwowac? Czy daje sie zaobserwowac raczej wsparcie i wspotdzia-
tanie ucznidw, czy tez izolowanie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?
Prosze o mozliwie doktadny opis poparty przyktadami.

| Pytania dotyczace szkoty |

Czy szkota ma okreslong wizje pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych? TAK NIE

Jesli odpowiedz brzmi TAK, prosze okresli¢, na czym ta wizja polega.

Czy nauczyciel jezyka jest wspierany przez innych specjalistow (psychologa, pedagoga
szkolnego, nauczyciela pomocniczego)? TAK NIE

Jesli odpowiedz brzmi TAK, prosze wymieni¢, przez kogo i opisa¢, na czym to wsparcie
polega.

Czy szkofa jest wyposazona w odpowiedni sprzet, pomoce dydaktyczne, materiaty pomocne
w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, itp.? TAK NIE

Jesli odpowiedziano TAK, prosze wymieni¢ te pomoce.
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