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The role of the social context and individual factors in the
development of multilingual competence in Polish junior
high school students

The aim of this article is to reflect on the role of social context and indi-
vidual factors that influence the development of multilingual compe-
tence. The first part of the article deals with the analysis of the defini-
tion of the multi-lingual competence and its role in language teaching.
The next part is the presentation of the relation between the social and
educational context, taking into consideration students’ individual fea-
tures and multilingual competence. The last part of the article consists
of the analysis of the results of the research study conducted among
Polish Junior High School students. The aim of the study was to estab-
lish the impact of different factors influencing learning French as the
second language.
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1. Kompetencja rdznojezyczna — nowe wyzwanie dla glottodydaktyki
1.1. Préba definicji kompetencji r6znojezycznej

Pojawienie sie Europejskiego Systemu Opisu Ksztafcenia Jezykowego (ESOKJ) (2003)
znaczaco wptyneto na mysl glottodydaktyczng. Podejscie zadaniowe, poziomy bie-
gtosci jezykowej, certyfikacja — to pojecia najczesciej kojarzone z tym dokumentem.
Jednak czesto zapomina sie, ze ESOKJ promuje rowniez podejscie wielojezyczne
oraz — €O rozumie sie samo przez sie — rozwijanie kompetencji réznojezycznej.
Wychodzac z zatozenia, ze wspotczesne spoteczenstwo jest spoteczen-
stwem wielojezycznym z powodu coraz czestszej i coraz intensywniejszej eks-
pozycji jednostek na jezyki niemacierzyste, autorzy ESOKJ (2003), uwazajg, ze
w czasie komunikacji egzolingwalnej uczestnicy aktywuja te z elementéw swo-
jego repertuaru jezykowego, ktore decyduja o skutecznosci aktu komunikacji:

Tak na przyktad rozmdéwcy moga przechodzi¢ z jednego jezyka czy dialektu na
inny, skutecznie wykorzystujac umiejetnosé wypowiadania sie w jednym jezyku,
arozumieniaw drugim. W innym przypadku ktos moze probowac zrozumieé zna-
czenie tekstu napisanego lub wypowiedzianego w ,,nieznanym” mu wczesniej je-
zyku, korzystajac ze swojej znajomosci innych jezykdw, czyli rozpoznajac w nie-
znanym tekscie stowa ze wspolnego, miedzynarodowego zasobu leksykalnego.
(ESOKJ 2003: 16)

Zaktadajac, ze tak rozumiana komunikacja staje sie nowym paradygmatem
glottodydaktycznym, nalezy przyjaé, ze model rodzimego uzytkownika jezyka
— bedacy do tej pory modelem referencyjnym w procesie ksztatcenia jezyko-
wego — zostaje zepchniety na dalszy plan. W chwili obecnej celem dziatari na
lekcji jezyka obcego powinno by¢ rozwiniecie takiej kompetencji jezykowej,
ktora bytaby pomocna uczniowi w czasie komunikacji egzolingwalnej. Tym sa-
mym koncepcja kompetenciji réznojezycznejt — promowana przez autoréw
ESOKJ —wydaje sie uzasadniona jako cel dziatan glottodydaktycznych. Kompe-
tencja réznojezyczna zaktada odejscie od klasycznej dychotomii J1/J2 narzecz jed-
nej wspolnej kompetencji bedacej rezultatem doswiadczenia jezykowego,
ktore posiada jednostka. Co wiecej, kompetencja rdznojezyczna jest kompetencja

! Autorzy ESOKJ (2003: 145) definiuja kompetencje réznojezyczng w nastepujacy spo-
s6b: ,Kompetencja rdznojezyczna (...) odnosi sie do umiejetnosci postugiwania sie
kazdym ze znanych jezykéw w celach komunikacyjnych (...), gdy dana osoba wykazuje
rézne stopnie sprawnosci w porozumiewaniu sie kilkoma jezykami (...). Nie oznacza to
hierarchicznego wspétistnienia réznych oddzielnych kompetencji, lecz raczej istnienie
jednej, ztozonej kompetencji, z ktérej korzysta uzytkownik jezyka™.
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0 zmiennym, a tym samym nierdwnym charakterze. Zmienny charakter zalezny
jest od biografii jezykowej danej osoby, czyli od stopnia intensywnosci kontaktow,
jakie ma ona z danymi jezykami, co z kolei powoduje zmiany w konfiguracji skta-
dowych kompetencji. Nierbwny charakter kompetencji réznojezycznej scisle zwia-
zany jest z jej zmiennoscia. Uczacy sie moga lepiej znac jeden z jezykow niz pozo-
state lub réznie rozwiniete sprawnosci jezykowe w réznych jezykach. Tym samym,
kompetencja réznojezyczna jest kompetencjg czastkowa (inaczej mowiac nie-
petna), poniewaz brakuje jej rownowagi tak na planie makro (znajomosc¢ jezykdw
sktadajacych sie na repertuar jezykowy jednostki), jak i na planie mikro (poszcze-
g6Ine sprawnosci w obrebie jednego jezyka).

Trzeba jednak podkresli¢, ze nie nalezy traktowa¢ kompetencji roznoje-
zycznej jako swoistego ,,defektu” w procesie ksztatcenia jezykowego. Wrecz
przeciwnie, zwrdcenie uwagi na kompetencje réznojezyczna pozwala uczniom
uczyc¢ sie wiekszej liczby jezykdw (Janowska, 2011), pod warunkiem ze nauczy-
ciel nie bedzie przywigzywat zbytniej wagi do dostownie rozumianej popraw-
nosci jezykowej, a skupi sie raczej na rozwijaniu umiejetnosci skutecznej ko-
munikacji, opartej na kompleksowym wykorzystaniu zasobow jezykowych,
stanowiacych sktadowe kompetencji roznojezycznej ucznia. Tym samym,
uczen bedzie zachecony do refleksji, nie tylko nad jezykiem jako systemem
charakteryzujacym sie pewng regularnoscia, ale réwniez nad aktem komuni-
kacji, ktory zawsze osadzony jest w kontekscie wptywajacym na strukture pro-
cesu komunikowania, co z kolei wptynie — w przysztosci — na poprawne uzy-
wanie jezyka docelowego (Kucharczyk, 2016b). Tym samym, kompetencja roz-
nojezyczna moze by¢ rozumiana jako kompetencja adaptacyjna, ktora polega
na ,.kreatywnym i gietkim wykorzystaniu wiedzy i umiejetnosci rozwijanych
w kontekscie edukacyjnym w kazdej nowo napotykanej sytuacji pozaszkolnej”
(Sujecka-Zajac, 2016: 30). Budowanie takiej biegtosci adaptacyjnej wymaga
przede wszystkim dobrej organizacji nabytej wiedzy i umiejetnosci, ktéra jest
tatwo dostepna dla osoby uczacej sie. Co wiecej, kompetencja adaptacyjna
oparta jest na tzw. umiejetnosciach heurystycznych, ktére pozwalajg wybraé
uczniowi najskuteczniejsza metode rozwigzania problemu poznawczego. Po-
nadto, kompetencja adaptacyjna zaktada korzystanie z metawiedzy obejmuja-
cej wiedze o wtasnym funkcjonowaniu jako ucznia oraz sfere motywacyjng
i afektywna. Nalezy réwniez podkresli¢, ze podstawg kompetencji adaptacyj-
nej jest umiejetnos¢ samoregulacji, ktéra pozwala tak wptywac na swoje dzia-
tania i odczucia, aby utatwity i pozwolity zrealizowac¢ cel dziatania. | wreszcie,
kompetencja adaptacyjna wymaga tego, aby uczacy sie miat pozytywny obraz
samego siebie, czyli miat przekonanie o skutecznosci swoich dziatan zwiaza-
nych z uczeniem sie i uzyciem jezyka w komunikacji.
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1.2. Korzysci zwigzane z kompetencja roznojezyczna

Autorzy ESOKJ (2003) nie tylko dos¢ szczeg6towo opisuja charakter kompeten-
cji réznojezycznej, ale rowniez wskazuja na korzysci, jakie oferuje ona osobie
uczacej sie. Przede wszystkim, rozwdj kompetencji r6znojezycznej wigze sie
scisle z rozwojem wrazliwosci jezykowej i komunikacyjnej, co z kolei wptywa
pozytywnie na rozwo0j strategii metakognitywnych, ktére pozwalaja ,,danej
osobie wyrazniej postrzega¢ wtasne ,,spontaniczne” sposoby wykonywania za-
dan komunikacyjnych — w szczegdlnosci w ich aspekcie lingwistycznym — a takze
sprawowac nad nimi wieksza kontrole” (ESOKJ 2003: 117). Co wiecej, do-
$wiadczenie zwigzane z rdznojezycznoscia jest scisle zwigzane z takimi czynni-
kami indywidualnymi osoby uczacej sie, jak umiejetnosci pragmatyczne i so-
cjolingwistyczne, ktore nie tylko wspieraja rozwoj kompetencji roznojezyczne;,
ale réwniez same ulegajg ewolucji w czasie doswiadczen réznojezycznych.
Kompetencja réznojezyczna prowadzi rowniez do wiekszej wrazliwosci w po-
strzeganiu struktury jezykowej (aspekty ogdlne oraz aspekty specyficzne dla
danego jezyka), co skutkuje rozwojem wrazliwosci metajezykowej i interjezy-
kowej (tzw. hiperlingwistycznej). | wreszcie, last but not least, kompetencja
roznojezyczna pozwala osobie uczacej sie zwiekszy¢ wachlarz strategii ucze-
niowych oraz sprawia, ze uczen tatwiej i chetniej wchodzi w interakcje z obco-
krajowcami, co znacznie utatwia nauke kolejnych jezykdw obcych.

1.3. Propozycje dziatan dydaktycznych promujacych rozwijanie kompetencji
réznojezycznej

Teoretyczna refleksja zwigzana z miejscem kompetencji roznojezycznej w ksztat-
ceniu jezykowym doprowadzita do powstania publikacji, ktorej celem jest ope-
racjonalizacja pojecia wyzej wymienionej kompetencji w kontekscie glottody-
daktycznym. Mowa oczywiscie o Cadre de Référence pour les Approches Plu-
rielles des Langues et des Cultures (2012) (odtagd CARAP), (ang. Framework of
Reference for Pluralistic Approches to Languages and Cultures Competences,
pol. System opisu pluralistycznych podejsé do jezykow i kultur), ktéry propo-
nuje 4 podejscia wielorakie, uwzgledniajgce i jednoczesnie rozwijajace reper-
tuar jezykowy jednostki, jak rowniez jej doswiadczenie zwigzane z rdznorod-
noscig kulturowa. Podejscia wielorakie to: otwarcie na jezyki, zintegrowana
dydaktyka, interkomprehensja oraz podejscia réznokulturowe. W kolejnej cze-
$ci zostang krotko opisane trzy pierwsze podejscia, ze wzgledu na fakt, ze do-
tyczg one bezposrednio kompetencji réznojezyczneyj.

Otwarcie na jezyki (fr. éveil aux langues) to podejscie pluralistyczne,
ktére dato poczatek pracom nad pozostatymi podejsciami pluralistycznymi.
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Oparte jest ono na rownoczesnej pracy nad duza liczba jezykdw, ktore nie sg
przedmiotem nauczania w szkole. Uczniowie, analizujac stowa — zdania — tek-
sty napisane lub nagrane w jezykach, ktérych nie znaja, maja za zadanie zaob-
serwowac regularnosci, ktore s dla nich charakterystyczne, opierajac sie na
zasobach swojego repertuaru jezykowego.

Dziatania wpisujgce sie w nurt zintegrowanej dydaktyki (fr. didactique
intégrée des langues) maja na celu pomac uczniowi w stworzeniu potaczen po-
miedzy jezykami, ktdre uczen zna i ktorych sie uczy w obrebie wszystkich 4 spraw-
nosci jezykowych (czytanie, stuchanie, pisanie, méwienie). To wtasnie zatoze-
nia zintegrowanej dydaktyki daty poczatek badaniom nad tzw. jezykami ter-
cjalnymi? (Gebal, 2013).

Jesli chodzi o interkomprehensje proponuje ona réwnoczesng prace nad
kilkoma jezykami nalezacymi zazwyczaj do tej samej rodziny jezykowej. W od-
roznieniu od dydaktyki zintegrowanej, uczen nie rozwija wszystkich sprawnosci
jezykowych, lecz sprawnosci wybrane, zazwyczaj receptywne (stuchanie, czyta-
nie). Praktykowana jest przede wszystkim wsrdd uczniow dorostych, studentéw
lub 0s6b juz pracujacych, ktére traktuja znajomosé jezyka w sposob pragma-
tyczny i dysponuja ograniczonym czasem, ktéry moga poswieci¢ na nauke.

Oproécz teoretycznego opisu podejsé¢ pluralistycznych, autorzy CARAP
proponuja réwniez uszczegbétowiony opis kompetencji koniecznych do rozwija-
nia kompetencji r6znojezycznej podzielonych na nastepujace grupy: wiedza de-
klaratywna, uwarunkowania osobowosciowe oraz wiedza proceduralna. Co
wiecej, na stronie internetowej projektu® mozna znalez¢ propozycje dziatan dy-
daktycznych, ktore realizuja zatozenia podejs¢ pluralistycznych.

2. Rola kontekstu w rozwijaniu kompetencji r6znojezycznej

W literaturze glottodydaktycznej wiele miejsca poswiecono kwestii kompe-
tencji roznojezycznej, opisujac jej ztozony charakter, korzysci, jakie niesie ona
ze sobg, czy tez proponujac rozwigzania dydaktyczne wspierajace jej rozwdj.
Niemniej jednak, przygladajgc sie blizej pracom zwigzanym z rozwijaniem
kompetencji réznojezycznej, mozna odnies¢ wrazenie, ze dyskusje te tocza sie
niejako w prézni kontekstowej, a tymczasem to wtasnie kontekst, w ktérym
funkcjonuje uczen, decyduije o kierunku rozwoju kompetencji réznojezycznej.
Przez kontekst, ktdry znaczgco wptywa na prace nad rozwijaniem kompetencji
réznojezycznej, nalezy rozumieé zarbwno ramy spoteczno-ekonomiczne, w kto-
rych uczen funkcjonuje (Kucharczyk, 2016a), jak i jego cechy indywidualne.

2 Przez jezyki tercjalne nalezy rozumie¢ drugie (i kolejne) jezyki obce, ktdre uczen poznaje.
% http://carap.ecml.at [DW 11.08.2016].
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Modelem, ktéry wydaje sie dos¢ kompleksowo opisywac warunki sprzyjajace
rozwojowi kompetencji réznojezycznej, jest tzw. model spoteczno-edukacyjny
Lamberta i Gardnera (Wilczyriska i inni, 2007; Kucharczyk, 2016a), ktérego
centralnym punktem jest pojecie motywacji do nauki jezyka obcego/jezykdéw
obcych, okreslonej przez autoréw jako ukierunkowanie ucznia na cel uczenia
sie jezykdw obcych. W takim ujeciu motywacja obejmuje 3 elementy: wysitek
(czas poswiecony na nauke oraz przebieg uczenia sie), pragnienie (naile uczen
chce by¢ kompetentny w danym jezyku) oraz afektywnos¢ (emocje, ktore to-
warzysza uczeniu sie). Model spoteczno-edukacyjny zawiera nastepujace skfa-
dowe: wptywy zewnetrzne, specyficzne cechy indywidualne uczacego sie,
kontekst oraz efekty uczenia sie.

Przez wplywy zewnetrzne nalezy rozumiec tak przebieg uczenia sie (czyli
zmienne spoteczne, takie jak np. srodowisko spoteczne, kulturowe oraz ro-
dzinne ucznia), jak réwniez nauczycieli (tzw. motywatorzy) i strategie, ktore
oni stosuja. W przypadku przebiegu uczenia sie, istotne jest uwzglednienie na-
stepujacych czynnikow zwigzanych z nauczanym jezykiem (Kucharczyk, 2016a),
ktére znaczaco wptywaja na motywacje uczniow:

e status jezyka docelowego w kraju nauczania;

e dystans typologiczny oraz psychotypologiczny (zarébwno pomiedzy je-
zykiem ojczystym ucznia, jak i innymi jezykami, ktore on zna);

e warunki organizacji nauki jezyka.

Jesli zas chodzi o specyficzne cechy uczgcego sie, to chodzi przede
wszystkim o takie zmienne niezalezne, jak integracyjnos¢ oraz nastawienie sie
wzgledem sytuacji uczeniowej, motywacja instrumentalna, strategie uczenia
sie jezykow, etc. Na istotna role specyficznych cech uczacego sie zwracajg row-
niez uwage autorzy ESOKJ (2003: 117), podkreslajac fakt, ze uwarunkowania
osobowosciowe (savoir-étre), a wiec jedna z kompetencji ogélnych, decyduja
o strategiach aktywowanych przy rozwigzywaniu zadania jezykowego:

Na przyktad strategie stosowane podczas wykonywania zadars komunikacyjnych
moga sie rézni¢ w zaleznosci od uzywanego wiasnie jezyka. Stad savoir-étre (uwa-
runkowania osobowosciowe, wyrazajace sie otwartoscia, towarzyskim charakte-
rem, przychylnoscia — wyrazane gestykulacja, mimika, proksemika) moze w przy-
padku stabego opanowania przez dang osobe lingwistycznego sktadnika jezyka
kompensowac ten brak w interakcji z rodzimym uzytkownikiem jezyka.

ESOKJ (2003: 117).

Sytuacja moze tez by¢ odwrotna: znajac dobrze jezyk, osoba moze zachowac

wiekszy dystans komunikacyjny lub tez przyja¢ postawe nieco bardziej formalna. Co
wiecej, 0soba réznojezyczna moze tak przeformutowac zadanie komunikacyjne,
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a nawet zmienic jezyk przekazu, aby wykorzysta¢ zasob dostepnych dla niej srod-
koéw komunikacyjnych. Elzbieta Lesiak-Bielawska (2013: 21) réwniez podkresla duza
role czynnikow indywidualnych w procesie uczenia sie i nauczania jezykow obcych,
podkreslajac, ze ,,indywidualne zmienne uczacego sie Wydaja Sie W znaczacy Spo-
sOb powigzane z jego/jej sukcesem badz niepowodzeniem w nauce JO/J2”.

Z kolei, kontekst uczenia sie moze by¢ formalny (uczenie sie zinstytucjo-
nalizowane) lub nieformalny, czyli kazdy inny kontekst, w ktérym dana osoba
samodzielnie korzysta z dostepnych materiatbw nauczania, takich jak radio,
telewizja, prasa, kino, etc.

| wreszcie, efekty uczenia moga byé podzielone na dwie grupy: efekty
jezykowe, czyli wiedza i umiejetnosci dotyczace réznych podsystemow jezyka,
oraz efekty niejezykowe, czyli na przyktad lek jezykowy, postawy w stosunku
do jezyka i spotecznosci go uzywajacej, che¢ wykorzystania jezyka, etc.

Ponizszy schemat pokazuje zaleznosci pomiedzy tymi sktadowymi mo-
delu spoteczno-edukacyjnego:

WPEYWY ROINICE KONTEKST EFEKTY
ZEWNETRZNE INDYWIDUALNE UCZENIA SIE
czynniki nie
2wigzane
MOTYWACJA INTEGRACYINA z mut‘\JWaC]a
i
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MOTYWACIA

formalny

P
i
H H

przebieg i :

uczenia sig i i
i jezykowe
H
H

niejezykowe

nastawienie
do sytuacji
uczenia sig

2wigzane
2 motywacjg

motywatarzy ,‘}
o

|
|

|

Rysunek 1: Sktadowe modelu spoteczno-edukacyjnego (Gardner, 2001: 5).
3. Badanie wtasne
3.1. Ramy teoretyczne badania

Wyniki przedstawione w dalszej czesci niniejszego artykutu sg fragmentem
projektu badawczego realizowanego w latach 2013/2014 i 2014/2015 wsrod
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ucznidw klas 3. gimnazjum, uczacych sie jezyka francuskiego jako obowigzko-
wego drugiego jezyka obcego. Przedmiotem badania byto zbadanie, na ile
kompetencja réznojezyczna pomaga uczniom w nauce jezyka francuskiego,
przy czym zatozono, ze gtdwnymi sktadowymi repertuaru jezykowego uczniow
poddanych badaniu s3 jezyki: polski i angielski, a z jezykami obcymi (angiel-
skim i francuskim) uczniowie maja przede wszystkim kontakt w szkole. W ni-
niejszym artykule zostang przedstawione dane zwigzane z czynnikami, ktore
wywieraja duzy wptyw na motywacje uczniow do nauki jezyka francuskiego:
kontakt z jezykiem francuskim oraz jego uzywanie w kontekscie pozaszkolnym,
pobyty uczniéw za granica, przydatnos¢ jezyka francuskiego poza klasa lek-
cyjna, sposoby uczenia sie jezyka oraz pomoce do nauki wykorzystywane przez
ucznidéw, metody i techniki stosowane przez ucznia.

Badanie zostato przeprowadzone wsrdd 238 ucznidw (N=238) klas 3. gim-
nazjum (15-16 lat), kontynuujacych nauke jezyka angielskiego (wariant I1l.1 pod-
stawy programowej) oraz rozpoczynajacych nauke jezyka francuskiego w kla-
sie 1. gimnazjum (wariant I11.0 podstawy programowej). Badanie miato miejsce
w 5 gimnazjach panstwowych: 3 gimnazja znajdowaty sie w Warszawie, jedno
pod Warszawa, a jedno na wschodzie Polski (mate miasto). Uczniowie mieli 4,
2 lub 1 godzine jezyka francuskiego tygodniowo. Wybor grupy badawczej nie
byt przypadkowy. Uczniowie kornczacy gimnazjum powinni opanowac — zgod-
nie z wytycznymi podstawy programowej — pierwszy jezyk obcy na poziomie
A2+ wedtug ESOKJ, a drugi na poziomie A2. Tymczasem wyniki Europejskiego
Badania Kompetencji Jezykowych prowadzonego w 2012 roku przez Instytut
Badan Edukacyjnych pokazuja, ze ponad potowa polskich gimnazjalistéw opa-
nowata jezyk angielski (kontynuacja nauki po szkole podstawowej) na pozio-
mie Al lub nizszym. Jeéli za$ chodzi o drugi jezyk obcy* (nauka od podstaw od
pierwszej klasy gimnazjum), 40% uczniow poddanych badaniu osiggneto po-
ziom Al, a kolejne 40 % nie osiggneto tego poziomu. Wyniki badania nie sa
zbyt optymistyczne, podobnie jak doswiadczenia dydaktyczne piszacego te
stowa. Uczac przez 13 lat jezyka francuskiego w szkole ponadgimnazjalnej, nie-
jednokrotnie miatem okazje zaobserwowac, ze uczniowie po 3-letniej nauce
tego jezyka w gimnazjum prezentuja niski poziom jego znajomosci, jak réwniez
sg stabo zmotywowani do jego nauki. Nalezatoby wiec sie zastanowi¢ nad zré-
dtem problemu. Czy brak motywacji do nauki drugiego jezyka obcego skutkuje
niskim poziomem kompetencji jezykowej uczniéw? Czy tez moze brak efektow
w kompetencji jezykowej przektada sie na spadek lub nawet catkowity brak mo-
tywacji do jego nauki? W dalszej czesci zostanie przedstawiona analiza danych

4 Sposrod dwaoch jezykdw obcych, badaniu poddano tylko jezyk niemiecki, jako jezyk
najczesciej wybierany przez polskich gimnazjalistow.
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dotyczacych kontekstu nauki, ktéry moze mie¢ wptyw na motywacje do nauki
jezyka francuskiego jako drugiego jezyka obcego, co z kolei moze przektadac
sie na poziom kompetencji w jezyku docelowym. W badaniu wykorzystano
przystosowany kwestionariusz ankiety wykorzystany w Europejskim Badaniu
Kompetencji Jezykowych (2013).

3.2. Analiza wynikow

3.2.1. Kontakt i uzywanie jezyka poza szkota

Jedno z pytan kwestionariusza dotyczyto kontaktu, jaki uczen ma z jezykiem
francuskim poza szkota. Ponizsza tabela przedstawia odpowiedzi uczniow.

Czy masz kontakt z jezykiem francuskim poza szkotq w podanych ponizej okolicznosciach?

tak nie brak

odp.

a. | Poprzez znajomego piszacego do Ciebie, np. listy, 36 202 0
e-maile, wiadomosci w jezyku francuskim. 15,3% 84,87%

b. | Poprzez rodzine mieszkajaca w kraju francuskoje- 52 185 1

zycznym. 21,85% 77,73% 0,42%

C. Poprzez znajomych mieszkajacych w kraju francu- 51 187 0
skojezycznym. 21,43% 78,57%

d. | Poprzez francuskojezycznych turystow odwiedzaja- 31 207 0
cych Twoje miejsce zamieszkania. 13,03% 86,97%

e. | Poprzez francuskojezyczne osoby mieszkajace 29 209 0
w miejscu Twojego zamieszkania. 12,18% 87,82%

f Poprzez osoby rozmawiajace z Tobg po francusku 32 206 0
przez Internet, np. podczas wspolnej gry online. 13,45% 86,55%

g. | Poprzez osoby méwigce po francusku, ktdre spoty- 98 140 0
kasz podczas wakacji. 41,18% 58,82%

Tabela 1: Kontakt z jezykiem francuskim poza szkota.

Mozna przyjaé zatozenie, ze im czestsza ekspozycja na jezyk docelowy, tym
bardziej efektywna jest jego nauka, a widoczne efekty nauki dodatnio wptywaja
na motywacje ucznia. Tymczasem uczniowie poddani badaniu nie maja czestego
kontaktu z jezykiem francuskim poza klasa szkolna. Niewielu z nich komunikuje sie
na pismie (15,3%) lub ustnie (13,45%) po francusku. Nieliczne s tez osoby, ktore
maja rodzine (21,85%) lub przyjaciot (21,43%) mieszkajacych w kraju francuskoje-
zycznym. Niewielu frankofondw spotykaja uczniowie w swoim codziennym otocze-
niu (turysci — 13,03%, osoby mieszkajace na state w otoczeniu ucznia — 12,18%).
Nieco lepiej przedstawia sie sytuacja w czasie pobytoéw wakacyjnych — 41,18% an-
kietowanych uczniéw spotyka podczas nich osoby méwiace po francusku. To
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wiasnie pobyt poza granicami Polski, ktdra jest krajem monojezycznym, daje ucz-
niom mozliwosé komunikacji w innym jezyku niz ich jezyk ojczysty. Ponizsza tabela

przedstawia czestotliwos¢ pobytdw ucznidw za granica:

lle razy bytes/as za granicq w ciggu ostatnich trzech lat?

trzy lub
. . brak
nigdy raz| dwarazy| wiecej
odp.
razy
a. | lle razy byte$/as na wycieczce szkolnej 162 61 4 9 2
w krajach francuskojezycznych? 68,07%| 25,63% 1,68% 3,78%| 0,84%
b. | lle razy bytes/as na wycieczce szkolnej 89 77 26 41 5
w niefrancuskojezycznym kraju? 37,39%| 32,35%| 10,92%| 17,23% 2,1%
c. | lle razy bytes/as z Twojg rodzing 119 56 26 34 3
w kraju francuskojezycznym? 50%| 23,53%| 10,92%| 14,29%| 1,26%
d. | lle razy bytes/as z Twoja rodzing 32 20 23 160 3
w kraju niefrancuskojezycznym? 13,45% 8,40% 9,66%| 67,23%| 1,26%
Tabela 1: Pobyty za granica.
Jak czesto uzywasz jezyka francuskiego poza szkofg w nastepujgcy sposob?
15 2| 3| 4 5| D
odp.
a. |Jak czesto rozmawiasz z rodzing po francu- 172 40 7 8 10 1
sku? 72,27%| 16,81% | 2,94% | 3,36% | 4,2%| 0,42%
b. | Jak czesto rozmawiasz ze znajomymi po fran- 145 54 16 16 6 1
cusku? 69,92%| 22,69% | 6,72%| 6,72%| 2,52| 0,42%
c. |Jak czesto rozmawiasz po francusku z oso- 196 16 11 8 6 1
bami mieszkajacymi w Twoim miejscu za- 82,35%| 6,72%|4,62%| 3,36% | 2,52% | 0,42%
mieszkania?
d. |Jak czesto rozmawiasz po francusku z tury- 164 55 6 6 5 2
stami? 68,91%| 23,11% | 2,52%| 2,52% | 2,1%| 0,84%
e. |Jak czesto uzywasz jezyka francuskiego, roz- 187 20 15 10 6 0
mawiajac z ludzmi przez Internet, np. pod- | 78,57%| 8,40%|6,30%| 4,2% |2,52%
czas wspdlnej gry online?

Tabela 2: Uzywanie jezyka francuskiego poza szkota.

Dane z tabeli jasno pokazujg, ze uczniowie poddani badaniu rzadko jez-
dza do krajéw francuskojezycznych: zarbwno zagraniczne wycieczki szkolne, jak
i wyjazdy prywatne za swoj cel obieraja kraje niefrancuskojezyczne, co z jednej
strony powoduje mniejsza ekspozycje na jezyk, a z drugiej moze zmniejsza¢ mo-
tywacje do jego nauki przez brak mozliwosci jego praktycznego wykorzystania

® 1 - nigdy; 2 - kilka razy w roku; 3 — mniej wiecej raz na miesiac; 4 — kilka razy w mie-

sigcu; 5 — kilka razy w tygodniu.
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w autentycznej sytuacji komunikacyjnej. Tym bardziej ze, jak pokazuja dane z po-
nizszej tabeli, uczniowie nieczesto uzywaja jezyka francuskiego poza szkota.

Kolejna czes¢ ankiety dotyczyta mozliwosci uzywania jezyka francu-
skiego poza szkota. Odpowiedzi ucznidéw pokazuje tabela 3.

Jest rzecza oczywistg, ze im czesciej uczern ma okazje uzywac jezyka ob-
cego w pozaszkolnych sytuacjach komunikacyjnych, tym bardziej jest zmoty-
wowany do jego nauki. Tymczasem odpowiedzi ucznidow pokazujg, ze ucznio-
wie bioracy udziat w badaniu w zdecydowanej wiekszosci nie uzywaja jezyka
francuskiego poza szkota, co pozostaje spdjne z odpowiedziami dotyczacymi
kontaktu, ktéry uczniowie maja z jezykiem francuskim.

3.2.2. Przydatnosé jezyka francuskiego
Kolejnym badanym aspektem byto nastawienie uczniéw do jezyka francuskiego,

a doktadniej do przydatnosci jego nauki, co réwniez znaczaco wptywa na zaangazo-
wanie uczniéw w proces dydaktyczny. Tabela 4 przedstawia odpowiedzi ucznidw.

Jak bardzo przydatny jest Twoim zdaniem jezyk francuski w ponizszych sytuacjach?

16 2 3 4| brak odp.

a. | W podrozy 30 67 98 43 0
12,61%| 28,15%| 41,18%| 18,07%

b. | W zyciu prywatnym 78 98 45 17 0
32,77%| 41,18%| 18,91% 7,14%

c. | W dalszejnauce 14 48 112 64 0
588%| 20,17%| 47,06%| 26,90%

d. | W przysziej pracy 18 47 93 79 1

756%| 19,75%| 39,08%| 33,19% 0,42%

e. | W zdobyciu dobrej pracy 19 31 92 96 0
7,98%| 13,03%| 38,66%| 40,34%

f. | W kontaktach z obcokrajowcami 9 22 96 111 0
3,78% 9,24%| 40,34%| 46,64%

g. | Dla osobistej satysfakcji 25 57 72 82 2

10,50%| 23,95%| 30,25%| 34,45% 0,84%

h. | Podczas korzystania zkomputerdw 97 101 25 14 1

i innych urzadzen technicznych 4776% | 42.44%| 10,50% 5,88% 0,42%

i Podczas czytania ksigzek, czasopism, 70 72 67 28 1

etc. 29,41%| 30,25%| 28,15%| 11,76% 0,42%

j- | Podczas zabawy (filmy, programy tele- 68 83 53 32 2

wizyjne, muzyka, gry) 2857%| 34,87%| 22,27%| 13,45% 0,84%

Tabela 4: Przydatnos¢ jezyka francuskiego w opinii uczniéw.

6 1—wecale nie przydatny; 2 —niezbyt przydatny; 3 — catkiem przydatny; 4 —bardzo przydatny.
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Dane z tabeli pokazuja, ze uczniowie majg raczej pozytywny obraz jezyka
francuskiego w kontekscie jego przydatnosci w tzw. autentycznym zyciu. Wiek-
szos¢ uczniéw uwaza, ze moze by¢ on przydatny w podrdzy, w dalszej nauce, czy
przysztej pracy lub jej zdobyciu, jak tez w kontaktach z obcokrajowcami. Wielu
ucznidw jest zdania, ze warto sie réwniez uczy¢ jezyka francuskiego dla osobistej
satysfakcji. Uczniowie s bardziej sceptyczni, jesli chodzi o przydatnosé jezyka
francuskiego w zyciu prywatnym, podczas korzystania z urzadzen technicznych,
czytania ksigzek i czasopism, czy podczas zabawy. Interesujgce wydaje sie po-
rownanie odpowiedzi na analogiczne pytanie dotyczace przydatnosci jezyka an-
gielskiego. Odpowiedzi uczniéw pokazuje ponizsza tabela 5:

Jak bardzo przydatny jest Twoim zdaniem jezyk angielski w ponizszych sytuacjach?

17 2 3 4| brak odp.

a. | W podrézy 2 1 16 219 0
0,84% 0,42% 6,72%| 92,02%

b. | W zyciu prywatnym 7 30 57 142 2

2,94%| 12,61%| 23,95%| 59,66% 0,84%

c. | Wdalszejnauce 3 2 20 211 2

1,26% 0,84% 8,4%| 88,66% 0,84%

d. |W przysztej pracy 1 3 10 222 2

0,42% 1,26% 42%| 93,28% 0,84%

e. | W zdobyciu dobrej pracy 1 2 12 221 2

0,42% 0,84% 504%| 92,86% 0,84%

f. | W kontaktach z obcokrajowcami 1 0 12 223 2

0,42% 5,04% 93,7% 0,84%

g. | Dla osobistej satysfakcii 4 10 47 175 2

1,68% 420%| 19,75%| 73,53% 0,84%

h. | Podczas korzystania z komputerow 2 5 37 192 2

i innych urzadzen technicznych 0,84% 2,10%| 1555%| 80,67% 0,84%

i Podczas czytania ksigzek, czaso- 5 17 42 172 2

pism, etc. 2,10% 714%| 17,65%| 72,27% 0,84%

j- Podczas zabawy (filmy, programy 3 12 29 192 2

telewizyjne, muzyka, gry) 1,26% 504%| 12,18%| 80,67% 0,84%

Tabela 3: Przydatnos¢ jezyka angielskiego w oczach uczniow.

O ile ankietowani uczniowie uwazaja, ze jezyk francuski moze by¢ przy-
datny w zyciu pozaszkolnym, o tyle jezyk angielski — ich zdaniem — jest z catg
pewnoscig bardzo przydatny we wszystkich sytuacjach zycia pozaszkolnego. Taki
punkt widzenia moze znaczaco wptywac na zwiekszenie motywacji do nauki je-
zyka angielskiego kosztem motywacji do nauki jezyka francuskiego, poniewaz
nauka ta wymaga duzej pracy i relatywnie wysokiego wysitku poznawczego.

71 —wcale nieprzydatny; 2 — niezbyt przydatny; 3 - catkiem przydatny; 4 — bardzo przydatny.

54



Rola kontekstu spotecznego oraz czynnikow indywidualnych w rozwijaniu...

3.2.3. Sposoby uczenia sie jezyka francuskiego

Kolejna czescig badania byta analiza, w jaki sposéb uczniowie poddani bada-
niu ucza sie jezyka francuskiego, a doktadniej jakie sposoby i pomoce dydak-
tyczne wykorzystuja, aby nauka jezyka byta bardziej efektywna. W tabeli po-
nizej zostaty przedstawione odpowiedzi oséb ankietowanych dotyczace stra-
tegii stosowanych przez uczniéw.

ZastanOw sig, jak uczysz sie jezyka francuskiego, i wstaw znak X w odpowiednig rubryke tabeli.

czesto | rzadko tr)gglz(g nigdy ggi)k
1. |Stucham piosenek francuskich. 41 50 37 105 5
17,23% 21%| 15,55% | 44,12% | 2,1%

2. | W domu ponownie odstuchuje nagranie, 3 23 26 184 2
ktorego stuchalismy w klasie na lekcji je- 1,26%| 9,66% | 10,92% | 77,31% | 0,84%
zyka francuskiego.

3. | W domu ponownie czytam teksty, ktore 35 42 69 90 2
przerabialismy na lekcji jezyka francu- 14,71% | 17,65% | 28,99% | 37,82% | 0,84%
skiego.

4. | Notuje teksty piosenek po francusku. 21 31 34 148 4

8,82% | 13,03% | 14,29% | 62,18% | 1,68%

5. | Notuje nowe stowka i wyrazenia. 122 45 33 34 4

51,26% | 18,91% | 13,87% | 14,29% | 1,68%

6. | Sprawdzam w stowniku znaczenie stow, 114 57 34 28 5
ktorych nie znam. 47,90% | 23,95% | 14,29% | 11,76% | 2,1%

7. | Sprawdzam rozwigzania éwiczer: za po- 65 58 49 62 4
moca klucza. 27,31% | 24,37% | 20,59% | 26,05% | 1,68%

8. | Sprawdzam formy potrzebnych mi stéw 90 52 49 44 3
w tablicach gramatycznych. 37,82% | 21,85% | 20,59% | 18,49% | 1,26%

9. | Samodzielnie odrabiam prace domowa. 165 35 17 17 4

69,33% | 14,71%| 7,14%| 7,14%| 1,68%

10. | Aktywnie uczestnicze w lekcji jezyka fran- 126 58 37 12 5
cuskiego. 52,94% | 24,37% | 15,55% | 5,04%| 2,1%

11. |Ucze sie jezyka francuskiego razem z przy- 45 66 44 79 4
jaciotmi. 18,91% | 27,73% | 18,49% | 33,19% | 1,68%

Tabela 4: Sposoby uczenia sie jezyka francuskiego.

Analiza danych pokazuje, ze uczniowie poddani badaniu stosuja ,,szkolne”
metody uczenia sie jezyka francuskiego: notujg nowe stbwka i wyrazenia, spraw-
dzaja znaczenie nowych stowek w stowniku czy tez formy gramatyczne w tabe-
lach gramatycznych . Staraja sie rowniez aktywnie uczestniczy¢ w lekcjach jezyka
francuskiego i samodzielnie odrabia¢ prace domowa. Niestety, niewielu z uczniéw
bioracych udziat w badaniu stucha piosenek w jezyku francuskim (ekspozycja na
jezyk autentyczny), jak rowniez nieliczne osoby odstuchuja ponownie —w domu
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—nagranie, nad ktérym pracowaty na lekgji, czy tez wracajg do tekstu przerabia-
nego na lekcji. Wynika z tego, ze uczniowie nie pracuja samodzielnie nad jezy-
kiem francuskim, nie szukaja tez okazji, aby samodzielnie sie go uczy¢, co moze
wskazywac na brak motywacji do jego nauki.

Kolejna tabela pokazuje odpowiedzi respondentéw na pytanie doty-
czace pomocy dydaktycznych, ktore badani uczniowie wykorzystuja do nauki
jezyka francuskiego.

Jak czesto korzystasz z wymienionych pomocy / materiafow, uczgc sie jezyka francuskiego?

czesto| rzadko tr)gglz(g nigdy | brak odp.

1. |podrecznik do nauki jezyka 199 24 8 6 1
83,61%| 10,08% 3,36% 2,52% 0,42%

2. | zeszyt éwiczen 145 63 18 11 1
60,92%| 26,47% 7,56% 4,46% 0,42%

3. | stowniki 126 68 27 14 3
52,94%| 2857%| 11,34% 5,88% 1,26%

4. | nagrania do nauki jezyka 32 53 59 91 3
1345% | 22,27%| 24,79%| 38,24% 1,26%

5. | programy komputerowe 20 45 44 128 1
8,40%| 18,91%| 18,49%| 53,78% 0,42%

6. |ksigzki do nauki jezyka, np. 91 56 39 49 3
gramatyka 38,24%| 23,53%| 16,39%| 20,59% 1,26%

7. | prasa mtodziezowa 15 32 29 159 3
6,3%| 13,45%| 12,18%| 66,81% 1,26%

8. | komiksy 21 37 22 155 3
8,82%| 15,55% 9,24%| 65,13% 1,26%

9. |filmy 62 76 42 57 1
26,05%| 31,93%| 17,65%| 23,95% 0,42%

10. |audycje radiowe 11 34 24 166 3
4,62%| 14,29%| 10,08%| 69,75% 1,26%

11. |strony internetowe 58 48 36 95 1
24,37%| 20,17%| 15,13%| 39,92% 0,42%

12. |gry wideo 19 28 22 167 2
7,98%| 11,76% 9,24%| 70,17% 0,84%

13. |gry planszowe 5 34 21 176 2
2,10%| 14,29% 8,82%| 73,95% 0,84%

Tabela 5: Pomoce i materiaty uzywane do nauki jezyka francuskiego.

Podobnie jak w przypadku sposobow stosowanych przez uczniow w na-
uce jezyka francuskiego, tak i w przypadku stosowanych przez nich pomocy
dydaktycznych, mozna zaobserwowac ich ,,szkolny” aspekt. Zdecydowana
wiekszos¢ uczniéw poddanych badaniu wsrdd najczesciej wymienianych po-
mocy wskazuje podrecznik, zeszyt éwiczen oraz stownik. Niektdrzy uczniowie
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korzystaja rowniez z nagran, programow komputerowych, dodatkowych ksigzek
(np. kompendia gramatyczne) czy stron internetowych. Rzadko wykorzystane sa
materiaty autentyczne, takie jak prasa, komiksy, audycje radiowe, gry wideo czy
tez gry planszowe. Moze to rowniez swiadczy¢ o braku samodzielnosci w proce-
sie ksztatcenia jezykowego, wynikajacej z niskiej motywacji do przedmiotu oraz
o traktowaniu nauki jezyka w kategorii jednego z przedmiotéw szkolnych, kt6-
rego znajomosé nie bedzie potrzebna w kontekscie pozaszkolnym.

3.2.4. Dziatania dydaktyczne oparte na zatozeniach dydaktyki wielojezycznosci

Analiza danych przedstawiona w poprzedniej czesci artykutu pokazuje, ze ucznio-
wie bioracy udziat w badaniu nie majg pozaszkolnego kontaktu z jezykiem francu-
skim. To prawdopodobnie powoduje, ze uczg sie go w sposéb ,,szkolny”, co nega-
tywnie wptywa na ich motywacje integracyjna. By¢ moze remedium bytyby dzia-
tania dydaktyczne, ktore wpisuja sie w zatozenia dydaktyki r6znojezycznosci pro-
mujacej role repertuaru jezykowego ucznia w procesie uczenia sie i nauczania ko-
lejnych jezykdw obcych. Ponizsza tabela przedstawia opinie ankietowanych na te-
mat sposobu prowadzenia lekcji przez ich nauczycieli jezyka francuskiego.

Jak czesto w ponizszych sytuacjach Twaéj nauczyciel jezyka francuskiego wskazuje
na podobieristwa pomiedzy jezykiem francuskim a innymi jezykami?

nigdy|  czasami dosé cze- bardzo brak

sto czesto odp.

a. Gdy uczy pisania po francusku 50 110 51 22 5
21% 46,22%| 21,43% 9,24% 2,1%

b. Gdy uczy moéwienia po francusku 48 97 69 18 6
20,17% 40,76%| 28,99% 756%| 2,52%

C. Gdy uczy rozumienia ze stuchu 61 98 50 21 8
w jezyku francuskim 25,63% 41,18% 21% 8,82%| 3,36%

d. Gdy uczy gramatyki jezyka francu- 53 97 51 23 14
skiego 2227%| 40,76%| 21,43% 9,66%| 5,88%

e. Gdy uczy czytania tekstow po fran- 58 96 56 20 8
cusku 2437%| 40,34%| 23,53% 8,40%| 3,36%

f Gdy uczy poprawnej wymowy 70 102 41 19 6
w jezyku francuskim 29,41% 4286%| 17,23% 798%| 2,52%

g. Gdy uczy stéwek w jezyku francu- 22 114 63 32 7
skim 9,24% 4790%| 2647%| 13,45%| 2,94%

Tabela 6: Dziatania dydaktyczne oparte na zatozeniach dydaktyki wielojezycznosci.
Jak wida¢, nauczycielom uczniow uczestniczacych w badaniu zdarza sie od-

wotywac do innych jezykow, zwtaszcza przy rozwijaniu takich sprawnosci jak pisa-
nie, méwienie, rozumienie ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem lub ksztatceniu
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kompetencji leksykalnej, gramatycznej i fonetycznej. Zdecydowana wiekszosé
uczniéw wybiera jednak odpowiedz ,,czasem”. Mozna wiec pokusic¢ sie o stwier-
dzenie, ze by¢ moze zintensyfikowanie dziatan dydaktycznych realizujacych za-
tozenia dydaktyki r6znojezycznosci wptynetoby dodatnio na przyrost kompe-
tencji jezykowej ucznidw, a tym samym zwiekszytoby motywacje do nauki je-
zyka francuskiego.

4. Wnioski i implikacje glottodydaktycze

Analiza wynikdw badania przeprowadzonego wsrdd ucznidw klas 3. gimnazjum
pokazuje, ze uczniowie maja niewielki kontakt z jezykiem francuskim poza szkotg,
niewiele majg tez okazji do uzywania tego jezyka poza szkota i kontaktu z jego ro-
dzimymi uzytkownikami, co sprawia, ze motywacja integracyjna do jego nauki jest
ograniczona. Znajduje to odzwierciedlenie w sposobach uczenia sie jezyka fran-
cuskiego przez uczniow i wykorzystywanych przez nich pomocach dydaktycznych:
sg one tradycyjne i niezwigzane z sytuacjami komunikacyjnymi i materiatami,
ktdre bytyby autentyczne. Nalezy jednak podkresli¢, ze nastawienie uczniéw do
przydatnosci jezyka francuskiego (tak w sferze prywatnej, jak i zawodowej) jest
pozytywne, co pozwala przypuszczaé, ze uczniowie — odpowiednio pokierowani
przez nauczyciela i rodzicbw —mogliby rozwingé motywacje do nauki jezyka, a tym
samym zwiekszy¢ swoj potencjat komunikacyjny w jezyku docelowym.

Implikacje glottodydaktyczne moga by¢ sformutowane w nastepu-
jacy sposob:

o Zwiekszenie kontaktu z jezykiem francuskim w autentycznych sytuacjach
komunikacyjnych (projekty szkolne z rodzimymi uzytkownikami jezyka, wy-
cieczki szkolne oraz wyjazdy prywatne do krajow francuskojezycznych).

o Podjecie dziatan dydaktycznych, wpisujacych sie w dydaktyke wieloje-
zycznosci, ktéra podkresla kognitywny wymiar procesu glottodydak-
tycznego. Wedtug zatozerr dydaktyki wielojezycznosci, proces uczenia
sie i nauczania jezykéw obcych w duzej mierze oparty jest na zasobach
repertuaru jezykowego ucznidw, pozwalajacych mu dokonaé swiado-
mych poréwnan pomiedzy jezykami, ktére zna (w tym réwniez jezyk
ojczysty), a jezykami, ktére poznaje. Odpowiednio pokierowane dzia-
tania dydaktyczne umozliwig uczniowi uswiadomienie sobie stosowa-
nych dotychczas strategii, opartych na zasobach wtasnego repertuaru
jezykowego oraz odkrycie nowych, byé moze bardziej skutecznych,
ktére zwieksza efektywnos¢ procesu ksztatcenia jezykowego, a tym sa-
mym wptyng dodatnio na motywacje ucznia.
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