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UCZEN ZDOLNY A UDZIAt W OLIMPIDZIE JEZYKOWE]

A gifted student and participation in Foreign Language Olympics

Out of all foreign languages in Polish schools Spanish has achieved the most
dynamic increase in popularity within the last few years. For those most fasci-
nated with Spanish and its culture, there have been six editions of the National
Spanish Contest in Poland, organised by the Modern Language Association of
Poland in cooperation with Adam Mickiewicz University’s Institute of Ro-
mance Studies. The aim of the article is to present the assumptions and activ-
ities of the contest, targeted at the most gifted students, as well as to examine
the ways in which the best ones among them prepared themselves, including
the amount of time they spent analysing the program guidelines. We will try
to address the question whether contest finalists are truly gifted students or
merely ones with high language aptitude. Special focus will be placed on final-
ists” work with their teachers. We are also going to consider possible chal-
lenges and problems, which they faced during the preparation process.
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1. Wprowadzenie

W procesie identyfikacji uczniow zdolnych korzysta sie z procedur psychologicz-
nych i pedagogicznych polegajacych miedzy innymi na przeprowadzeniu testow,
ankiet, wywiaddw, kwestionariuszy i obserwacji danego ucznia (Limont, 2005).
W Polsce panuje tez przekonanie, ze osoby o wybitnych zdolnosciach biorag
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udziat w roznych konkursach i olimpiadach przedmiotowych (Sekowski, 2001;
Limont, 2005). Celem artykutu jest analiza sposobdw przygotowywania sie do
ogolnopolskiej Olimpiady Jezyka Hiszpanskiego (dalej OJH), skierowanej do
najbardziej zdolnych i pracowitych uczniow. Przede wszystkim interesuje nas, ile
czasu poswiecali uczestnicy finatu na opanowanie materiatu zawartego w wy-
tycznych programowych olimpiady. Dodatkowo przyjrzymy sie ewentualnym
trudnosciom i problemom, na ktdre napotykali finalisci w trakcie przygoto-
wan. Przedstawimy rowniez zakres dziatarn wspierajacych uczniéw i nauczy-
cieli podejmowanych w ramach olimpiady jezykowe;.

2. Charakterystyka uczniow wybitnie zdolnych i uzdolnionych jezykowo

Biorac pod uwage réznorodnos¢ koncepcji zwigzanych ze zdolnosciami, kté-
rymi zajmuje sie psychologia, pedagogika, czy edukacja, problem pojawia sie
juz w momencie okreslenia réznic pomiedzy uczniem zdolnym, uzdolnionym,
wybitnym i geniuszem. Limont (2005) zauwaza, ze termin ,,zdolnosci” powi-
nien by¢ taczony z inteligencja, ze zdolnosciami ogolnymi, akademickimi lub
szkolnymi, gdyz chodzi przede wszystkim o szybkosé uczenia sie, zapamiety-
wania i logicznego myslenia. Natomiast ,,uzdolnienia” to inaczej zdolnosci kie-
runkowe, talent, czyli takie cechy, ktére pozwalajg ,,na uzyskiwanie wysokich
osiagnie¢ w konkretnej dziedzinie aktywnosci, na przyktad w matematyce,
muzyce, czy plastyce” (Limont, 2005: 17). ,,Geniusz” w opinii Alonso y Benito
(1996: 42-43) charakteryzuje sie duzymi zdolnosciami w okreslonej dziedzinie
i jednoczesnie tworzy nadzwyczajne dzieta. Z kolei uczen ,wybitny” realizuje
roznego typu aktywnosci odbiegajace od przecietnych zachowan uczniow w
tym samym wieku. Jiménez Fernadndez (2004) podkresla, ze analiza zdolnosci
ucznidw wptywa bezposrednio na ich zachowanie i motywacje oraz pomaga
nauczycielowi wypracowac z nimi odpowiedni model wspotpracy.

W naszym obszarze zainteresowan znajduje sie przede wszystkim kon-
cepcja ucznia uzdolnionego jezykowo, ktory przygotowuije sie do udziatu w olim-
piadzie jezykowej. Jednak biorgc pod uwage fakt, ze olimpiada to konkurs nie
tylko znajomosci jezyka, ale tez wiedzy na temat kultury, literatury i historii
danego obszaru jezykowego, musimy uwzgledni¢ catoksztatt zdolnosci i uzdol-
nien ucznidw biorgcych udziat w tym przedsiewzieciu.

Renzulli (1978, 2011) w opracowanym modelu zdolnosci (giftedness)
zaktada, ze wybitny rozwdj jest mozliwy dzieki interakcji pomiedzy trzema
podstawowymi cechami ludzkimi, takimi jak: ,,ponadprzecietne zdolnosci” (in-
teligencja, zdolnosci akademickie), ,,wysoki poziom zaangazowania” w zada-
nie (motywacja) oraz ,wysoki poziom kreatywnosci” (zdolnosci tworcze) (rysu-
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nek 1). Zdolni i utalentowani mtodzi ludzie potrafiag rozwijac i stosowac wymie-
nione wyzej cechy w kazdej potencjalnej wartosciowej aktywnosci ludzkie;.
Poza tym wymagaja szerokiej gamy mozliwosci i ustug edukacyjnych wykra-
czajacych poza regularng oferte programowa (Renzulli, 1978, 2011: 87).

Ponadprzecietne
zdolnosci

Zangazowanie w
zadania

Zdolnosci tworcze
(kreatywnosc)

rozwoj wybitny

Rysunek 1: Tréjpierscieniowy model zdolnosci (Renzulli, 2011: 86).

Monks (1992) rozwija trojpierscieniowy model Renzullego (1978), do-
dajac trzy inne komponenty bedace odzwierciedleniem kontekstu, w ktérym
znajduje sie uczen zdolny: szkote, rodzine i rowiesnikdw (rysunek 2). Wszystkie
te czynniki wptywaja, zdaniem autora, na stabilny rozwdj zdolnosci ucznia. Na-
lezy tez dodad, ze szczegdlnie rodzina i szkota powinny scisle ze soba wspot-
pracowac, aby uczen ,,obdarzony konkretnymi talentami mogt sie rozwijaé
wszechstronnie i harmonijnie” (Czerwonka, 2010: 53).

Szkota Roéwiesnicy

Kreatywnos¢
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Rysunek 2: Wieloczynnikowy model zdolnosci Monksa (1992) za Limont (2005: 67).
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Psycholodzy Sekowski i Jurko (2010: 19) wymieniajg nastepujace cechy ucz-
niéw zdolnych:

— posiadaja duze mozliwosci zapamietywania i przetwarzania informa-
cji, efektywnie stosuja rézne strategie pamieciowe;

— maja dobra podzielnosé¢ i koncentracje uwagi;

— charakteryzuje ich postawa dociekliwosci, wnikliwos¢ i ciekawos¢ inte-
lektualna oraz dostrzegania istotnych problemdw i ich rozwigzywania;

— posiadaja zdolnosci do konceptualizacii;

— potrafig korzystac ze strategii abstrakcyjnego i syntetycznego myslenia;

— dostrzegaja zaleznosci przyczynowo-skutkowe;

— maja wysoki poziom inteligencji werbalnej, bogaty zaséb stownictwa;

— sg zaangazowani i wytrwali w dazeniu do celu;

— sg pracowici i silnie koncentruja sie na przedmiocie swoich zainteresowan;

— posiadaja zdolnos¢ trafniejszego i szybszego oceniania rzeczywistosci
i trudnosci, z jakimi przychodzi im sie zmierzy¢;

— s niezalezni i preferuja indywidualny sposob pracy;

— odznaczaja sie duzg wrazliwoscig moralna, jednoczesnie maja czesto
problem z zaakceptowaniem autorytetéw;

— sg empatyczni i dazg do akceptacji ze strony innych (Sekowski i Jurko,
2010: 19-20).

Jestesmy przekonani, ze wymienione cechy uczniow zdolnych odnosza
sie réwniez do ucznidw bioracych udziat w olimpiadzie jezykowej, ktérzy
przede wszystkim sg uzdolnieni jezykowo. Warto wyjasni¢, ze ,,uzdolnienia je-
zykowe” s czesto zaliczane do zdolnosci kierunkowych lub specjalnych (So-
bariska-Jedrych, Karpeta-Pec¢ i Torenc, 2013). Biedron (2008: 29) wyjasnia, ze
W Swietle wiedzy naukowej nie mozna rozpatrywac zdolnosci jezykowej pod
katem efektywnosci procesu uczenia sie jezyka obcego, w oderwaniu od wie-
dzy z dziedziny genetyki molekularnej, neurologii i psychologii”.

Carroll (1965) wyr6znit cztery cechy ucznia dysponujgcego zdolnosciami
jezykowymi: zdolnos¢ kodowania fonetycznego, wrazliwos¢ gramatyczng,
umiejetnosé wnioskowania indukcyjnego oraz zdolnosé uczenia sie pamiecio-
wego. Sternberg (2002) dodaje, ze oprdcz umiejetnosci zapamietywania i ana-
litycznego myslenia niezmiernie wazne jest tez kreatywne i praktyczne podej-
$cie do jezyka zar6wno ucznidw, jak i nauczycieli. Autor dodaje, ze ,ludzie dys-
ponujg réznymi typami zdolnosci i bedg uczy¢ sie jezyka z sukcesem, jesli
droga, ktéra obrali, dopasowana jest do ich umiejetnosci” (Sternberg 2002:
15). Uczen uzdolniony jezykowo powinien tez wykazywaé postawe otwartosci
wobec kultury i jezyka oraz by¢ zmotywowany (Gardner 1985; Dérnyei 2001).

Majewska (2013: 35) podkresla, ze mowigc o zdolnosciach ucznidw biora-
cych udziat w olimpiadach jezykowych, nalezy pamietac, ze ogromne znaczenie
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majq ich roznice indywidualne, ktére moga rozwijac sie w sposob dynamiczny
w zaleznosci od czynnikow indywidualnych (cech ucznia) i kontekstu. Powotujac
sie na roznych autoréw (m.in. Skehan, 1997; Komorowska, 2002; Dornyei,
2005), autorka zalicza do rdznic indywidualnych miedzy innymi nastepujace ce-
chy: zdolnosci jezykowe, motywacje, strategie uczenia sie, osobowos¢, wiek,
pteé, kreatywnosé¢, inteligencje.

Podsumowujac, mozemy stwierdzié, ze zardwno uczen zdolny, jak i uzdol-
niony jezykowo, to przede wszystkim osoba inteligentna, kreatywna i zaanga-
zowana. Bioragc pod uwage fakt, ze nie jesteSmy psychologami i nie mozemy
przeprowadzad testow na inteligencje wsrod finalistow olimpiady, skupimy sie
na dwdch pozostatych cechach ucznia zdolnego, a mianowicie zaangazowaniu
w zadanie i kreatywnosci®.

3. Organizacja olimpiad przedmiotowych w Polsce na przyktadzie Olimpiady
Jezyka Hiszpanskiego

Zgodnie z obowigzujacym rozporzadzeniem Ministra Edukacji i Sportu z 2002 r.
(Dz. U. Nr 13, poz. 125 ze zm.) w sprawie organizacji oraz sposobu przeprowadza-
nia konkurséw, turniejéw i olimpiad, olimpiady przedmiotowe obejmuja i posze-
rzaja tresci podstawy programowej przedmiotu przewidzianego w ramowym
planie nauczania. Olimpiade organizuje sie jako trojstopniowe zawody o za-
siegu ogolnopolskim. Uczestnicy musza wykazac sie nastepujacym zakresem
wiedzy na poszczegolnych etapach konkursu:

1) w zawodach pierwszego stopnia (szkolnych i miedzyszkolnych) — wy-
starczajacym do uzyskania oceny bardzo dobrej na zakonczenie nauki
przedmiotu,

2) w zawodach drugiego stopnia (okregowych) — niezbednym do uzy-
skania oceny celujacej na zakorczenie nauki przedmiotu,

3) wzawodach trzeciego stopnia (centralnych) — w zakresie wskazanym
w programie danej olimpiady.

Ogodlnopolska Olimpiada Jezyka Hiszpariskiego? organizowana byta w la-
tach 2010-2016 przez Polskie Towarzystwo Neofilologiczne. Warto zaznaczy¢,

1 Szmidt (2013: 25) wyjasnia, ze kreatywnos¢ ,,to swoista zdolnoéé cztowieka do gene-
rowania nowatorskich (oryginalnych) pomystow rozwigzania réznorodnych problemow
praktycznych i poznawczych, z jakimi mamy do czynienia w domu, szkole, zaktadzie
pracy”. W naszym badaniu analizujemy te ceche, biorac pod uwage nowatorskie rozwia-
zania, z ktérych korzystali uczniowie podczas przygotowywania sie do olimpiady.

2\W latach 2010-2013 OJH organizowana byta w ramach Partnerstwa utworzonego w celu
realizacji Projektu ,,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem
zdolnym” wspéffinansowanego z Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu

83



Matgorzata Spychata-Wawrzyniak

ze organizacja tej olimpiady, poczawszy od 2010 roku, byta catkowicie nowsa ini-
cjatywa w Polsce, wynikajgca z rosnacej popularnosci jezyka hiszpariskiego wsrod
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych?®. Wsrdd celéw olimpiady mozna wymienig:
e budzenie i rozwijanie wsrod ucznidéw szkét ponadgimnazjalnych zain-
teresowania jezykiem hiszparnskim,
e rozszerzenie zakresu i podniesienie poziomu wiedzy uczniow o kra-
jach hiszpanskiego obszaru jezykowego,
e lepsze przygotowanie uczniow do podejmowania dalszego ksztatce-
nia w szkotach wyzszych,
e rozwijanie pasjii ksztattowania umiejetnosci samodzielnego zdobywania
wiedzy oraz stymulowania aktywnosci poznawczej mtodziezy uzdolnionej,
e rozszerzenie wspotdziatania nauczycieli akademickich z nauczycie-
lami szkot ponadgimnazjalnych w procesie ksztatcenia i wychowania
mtodziezy uzdolnionej,
e stwarzanie mtodziezy mozliwosci szlachetnego wspotzawodnictwa w roz-
wijaniu swoich uzdolnien, a nauczycielom — warunkéw twdrczej pracy
z mtodzieza, doskonalenie form i metod pracy nauczycieli z mtodzieza
uzdolniona®.

Olimpiade przeprowadzat Komitet Organizacyjny przy wsparciu Komitetu
Gtéwnego® i o$miu Komitetéw Okregowych, ktére znajdowaty sie w osmiu
osrodkach akademickich w Krakowie, Warszawie, Poznaniu, Lublinie, Wrocta-
wiu, Bydgoszczy, todzi i Katowicach.

W OJH mogli bra¢ udziat uczniowie szkét ponadgimnazjalnych: licebw
ogolnoksztatcacych, licedw profilowanych, technikdw, uzupetniajacych licedw
ogolnoksztatcacych i technikow uzupetniajacych dajacych mozliwosé uzyska-
nia swiadectwa dojrzatosci. Za zgodg Przewodniczacego Komitetu Gtéwnego,
mogli tez zgtosi¢ sie uczniowie gimnazjow, zasadniczych szkdt zawodowych
i szkét zasadniczych realizujgcych indywidualny program lub tok nauki, rekomendo-
wani przez szkote. Uczniowie szkot, w ktdrych nie nauczano jezyka hiszpanskiego,

Operacyjnego Kapitat Ludzki. Z kolei w latach 2013-2016 OJH finansowana byta ze
srodkoéw otrzymanych od Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.

3 W ciggu 5 lat liczba uczniow zainteresowanych obowiazkowym jezykiem hiszpariskim we
wszystkich typach polskich szkét wzrosta prawie trzykrotnie. Zgodnie z danymi Systemu In-
formacji Oswiatowej (MEN) w roku 2010/2011 liczba ta wynosita 31783 ucznidw, a w roku
2015/2016 86020 ucznidw, http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/140.html
[Dw 2.09.2016].

4 Regulamin OJH: www.ojh.edu.pl [14.12.2016].

5 Komitet Organizacyjny prowadzit swojg dziatalnoéé przy Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu.

84



Uczen zdolny a udziat w olimpidzie jezykowej

rejestrowani byli przez swoje macierzyste placowki. Liczba ucznidw zaintereso-
wanych udziatem w poszczegélnych szesciu edycjach olimpiady w latach 2010-
2016 co roku rosta. W VI OJH wzieto udziat 1568 ucznidw (wykres 1).
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Whykres 1: Liczba uczniow, ktorzy zarejestrowali sie do udziatu w OJH w latach 2010-2016.

Zawody | stopnia polegaty na napisaniu przez uczniow testu sprawdzaja-
cego znajomosé materiatu jezykowego (poziom A2/B1), w formie elektronicznej
badz papierowej. W zawodach Il stopnia uczestnicy rozwigzywali test jezykowy
na poziomie B1/B2 oraz test z zakresu wiedzy o krajach hiszpariskiego obszaru
jezykowego. Nastepnie uczestnicy zakwalifikowani do czesci ustnej przystepo-
wali do egzaminu ustnego z praktycznej znajomosci jezyka hiszpanskiego oraz
literatury hiszparnskiego obszaru jezykowego. Zawody Il stopnia polegaty na roz-
Wigzaniu testu jezykowego na poziomie B2+/C1, napisaniu rozprawki oraz przy-
stapieniu do egzaminu ustnego z praktycznej znajomosci jezyka hiszpariskiego,
literatury hiszparskiego obszaru jezykowego i wiedzy o krajach hiszparskiego
obszaru jezykowego. W przypadku literatury i wiedzy o krajach hiszpanskiego
obszaru jezykowego, uczestnikdw Il etapu obowigzywat zakres zagadnien okre-
slony w danym roku na etapie okregowym. Tytut laureata olimpiady otrzymy-
wato 10 uczestnikow zawoddw Il stopnia, ktdrzy uzyskali najlepszy wynik. Sta-
tus finalisty przyznawany byt uczestnikowi, ktory zdobyt minimum 50% punktow
(facznie z testu i egzamindw ustnych) w zawodach I stopnia.

Nalezy doda¢, ze OJH byta nie tylko konkursem, ale tez przedsiewzieciem, na
ktdre sktadato sie wiele wydarzen towarzyszacych zwigzanych z indywidualnym
i samodzielnym poszerzaniem wiedzy na temat jezykai kultury krajow hiszpanskoje-
zycznych. Wsrod nowatorskich rozwigzan wspierajacych na biezaco prace uczniéw
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i ich nauczycieli znalazty sie spotkania informacyjno-konsultacyjne (warsztaty) orga-
nizowane w catej Polsce, konkurs pt. ,.En un lugar de..”, platforma Moodle do-
stepna na stronie olimpiady, gdzie znajdowaty sie materiaty edukacyjne, takie jak:
wywiady, czaty z ekspertami, scenariusze lekcji dla nauczycieli, przyktadowe testy.
Dodatkowo dla wybranych uczniéw (nie bedacych uczniami klas dwujezycznych)
zorganizowano oboz jezykowy.

4. Wyniki badania: udziat i przygotowanie finalistbw do Olimpiady Jezyka
Hiszpanskiego

Badanie przeprowadzono w latach 2010-2016 wsrdd uczestnikow finatu wszyst-
kich edycji Olimpiady Jezyka Hiszpanskiego. Zebranie danych polegato na anali-
zie uzyskanych odpowiedzi na pytania otwarte i zamkniete w przeprowadzo-
nych ankietach. Analiza miata charakter zaréwno ilosciowy, jak i jakosciowy.
Badanie w pierwszej olimpiadzie miato charakter pilotazowy, co pozwolito na
dopracowanie ankiety. W pierwszej czesci ankiety uczniowie odpowiadali na
pytania dotyczace ich ogdlnej opinii na temat udziatu w olimpiadzie. Druga
czes¢ kwestionariusza poswiecona byta przygotowaniu do olimpiady. W dal-
szej czesci finalisci wypowiadali sie na temat trudnosci testow na poszczegol-
nych etapach. Ostatnie pytania dotyczyty spraw organizacyjnych.

W ramach niniejszego artykutu przedstawimy jedynie czes$¢ badania od-
noszacego sie przede wszystkim do analizy sposobow przygotowania sie
uczniéw zdolnych i uzdolnionych jezykowo do udziatu w olimpiadzie jezykowej
oraz czasu, jaki poswiecili na zgtebienie wytycznych programowych. Okreslimy
tez trudnosci, z ktérymi musieli sie zmierzy¢ podczas przygotowan. Intereso-
wat nas rowniez zakres wspoétpracy uczestnikow olimpiady z ich nauczycielami.

W badaniu wzieto udziat 209 uczniéw bedacych uczestnikami szesciu
edycji olimpiady w latach 2010-2016. Bioragc pod uwage wszystkie edycje, 54
ucznidw uzyskato tytut laureata, pozostali (155) finalisty. Wiekszos¢ uczestni-
kéw wszystkich finatdw OJH stanowili uczniowie klas dwujezycznych (73%)’.
Ponizej przedstawiamy udziat uczniéw w poszczegoélnych edycjach, ktérzy byli
uczniami klas dwujezycznych z jezykiem hiszpanskim, i tych, ktérzy reprezen-
towali inne oddziaty (wykres 2).

& Konkurs ,.En un lugar de..”, czyli w ,,W jakimé miejscu...”, polegat na opracowaniu
materiatu promocyjnego (broszury) o wybranym miejscu w danym kraju hispanoame-
rykanskim, np. Ekwadorze, Argentynie, Peru, Urugwaju. Konkurs przeznaczony byt dla
klas, kot jezyka hiszpanskiego oraz innych grup uczniéw ze szk6t uprawnionych do
udziatu w olimpiadzie. Kazda grupa miata wykona¢ zadanie pod okiem nauczyciela.
"W Polsce oddziaty dwujezyczne z jezykiem hiszparskim funkcjonuja w 32 szkofach. 16z nich
znajduije sie liceach, ktore finansowane s ze srodkdw Ministerstwa Edukacji Hiszpanii.
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Wykres 2: Uczestnicy szesciu finatow OJH z klas dwujezycznych i pozostatych.

Wiekszos¢ uczniow (90%) byta zadowolona z udziatu w olimpiadzie (wy-
kres 3). Uczniowie mieli do wyboru odpowiedzi: zdecydowanie tak, tak, raczej
tak, raczej nie, zdecydowanie nie.

Czy jestes zadowolony z udziatu w OJH?
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Wykres 3: Odpowiedzi finalistow dotyczace zadowolenia z udziatu w OJH.
W pierwszej czesci ankiety, uczniowie odpowiadali tez na pytanie: Jak

udziatw Olimpiadzie wpfyngf na poszerzenie Twojej wiedzy i umiejetnosci z jezyka
hiszpariskiego i z kultury krajow hiszpariskiego obszaru jezykowego? Dodatkowo
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mieli doktadnie opisa¢, na czym ten wptyw polegat. Z analizy odpowiedzi wynika,
ze znaczna cze$¢ finalistow (82,78%) uznata, ze udziat w olimpiadzie wptynat
mocno lub bardzo mocno na poszerzenie ich wiedzy. Tylko 6,22% uczniow
uznato, ze olimpiada w nieznacznym stopniu wptyneta na poszerzenie ich wie-
dzy. 11% finalistow nie udzielito odpowiedzi na to pytanie (wykres 4).

Jak wptynat udziat w OJH na poszerzenie Twojej
wiedzy?

Emocno Ebardzomocno msrednio

I OJH IIOJH 11 OJH IVOIJH V OJH VI OH

Wykres 4: Samoocena uczniow dotyczaca wptywu OJH na ich poszerzenie wiedzy.

Nalezy zaznaczyé¢, ze finalisci w przewazajacej czesci przyznali, ze posze-
rzenie wiedzy polegato w gtéwnej mierze na poszukiwaniu informacji z zakresu
historii i kultury krajéw hiszpanskojezycznych, poznaniu nowego stownictwa,
a takze pogtebieniu wiedzy z zagadnien gramatycznych.

Jesli chodzi o czas, jaki uczniowie poswiecili poza szkotg na przygotowanie
sie do olimpiady, to z analizy ankiet wynika (wykres 5), ze najmniej czasu poswie-
cili na przygotowanie sie do pierwszej edycji OJH, co mozna wyjasnic tym, ze wow-
czas dopiero rozpoczynano organizacje tego przedsiewzieciaw Polsce. W tym cza-
sie rowniez dos¢ p6zno ogtoszono wytyczne programowe konkursu. Ta sytuacja
Z pewnoscig wptyneta na mniejsza liczbe godzin poswieconych na przygotowanie
sie w poréwnaniu z kolejnymi edycjami olimpiady. Warto odnotowac, ze srednio
poza lekcjami uczniowie przeznaczali okoto 90 godzin na przygotowanie sie do
konkursu w danym roku szkolnym. Wiekszos¢ uczniéw przyznata, ze uczyta sie
kilka godzin dziennie przez kilka tygodni przed kazdym etapem.
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m srednia liczba godzin

157,5
9025 101
72,3 68,25
" I I
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Wykres 5: Liczba godzin (poza lekcjami szkolnymi) poswiecona na przygotowanie sie
do danej edycji OJH.

Dane przedstawione na kolejnym wykresie (wykres 6) pokazuja, ze ucz-
niowie przygotowujac sie do olimpiady, najwiecej informacji czerpali z ksigzek
i z Internetu. Zaznaczali, ze korzystajac z Internetu, uczyli sie tez z materiatow
dostepnych na platformie Moodle olimpiady, szczegdlnie podczas pierwszych
trzech edycji OJH2. Wiekszos¢ z nich samodzielnie opracowywata tematy z pro-
gramu olimpiady, robigc notatki. W mniejszym zakresie skupiali sie na ¢wicze-
niach z gramatyki i stownictwa. Niewiele czasu poswiecali na ogladanie filmow
i programéw hiszpariskojezycznych. W matym stopniu korzystali tez z dodatko-
wych prywatnych lekcji. Rzadko rozmawiali z innymi uczestnikami, pisali roz-
prawki czy ¢wiczyli sprawnosé stuchania. Na uwage zastuguje strategia uczenia
sie polegajaca na ,,yozmowie z samym sobg”, z ktorej korzystato kilku uczniow.
Zastanawia natomiast zakres wspdtpracy z nauczycielem, gdyz niewielu uczniéw
przyznato, ze korzystato z konsultacji czy materiatbw poleconych przez nauczy-
ciela. Odwotujac sie do wczesniej zaprezentowanego wieloczynnikowego mo-
delu zdoInosci Monksa (1992 za Limont, 2005: 67), mozemy stwierdzi¢, ze w tym
konkretnym przypadku uczniowie w niewielkim zakresie korzystali ze wsparcia
ze strony szkoty, rodziny czy rowiesnikdéw. Zdecydowanie duzo wieksza wage
podczas przygotowan przywigzywali do samodzielnej pracy.

8 Nalezy przypomnie¢, ze w pierwszych trzech latach olimpiada finansowana byta ze
$rodkdéw Unii Europejskiej, co pozwolito na opracowanie wielu materiatow merytorycz-
nych na platformie Moodle OJH przez wybitnych specjalistéw hiszparskojezycznych.
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Wykres 6: Sposoby przygotowania sie uczniow do OJH w latach 2010-2016.

Jedno z pytan ankiety dotyczyto trudnosci, z jakimi musieli sie zmierzy¢ fi-
nalisci podczas przygotowywania sie do olimpiady. Zebrane odpowiedzi (wykres
7) pokazuja, ze najbardziej problematyczny okazat sie bardzo szeroki zakres mate-
riatu do opanowania z kultury i historii krajow hiszpanskojezycznych. Na kolejnym
miejscu znalazta sie kultura krajow Ameryki tacinskiej. Uczniowie wyjasniali, ze
rzadko ta tematyka poruszana jest na lekcjach, gdyz czesciej mowi sie o kulturze
Hiszpanii. Skarzyli sie tez, ze mieli maty dostep do informacji i materiatdw na te-
mat kultury krajow takich jak: Kuba, Boliwia, Wenezuela, Panama, etc.
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Wykres 7: Trudnosci uczniéw podczas przygotowywania sie do OJH w latach 2010-2016.
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Warto na koniec zaprezentowac problemy, jakie pojawity sie podczas
czesci pisemnej w trakcie trzeciego etapu zawodow. Pytanie brzmiato: Co
sprawifo Ci szczeg6lng trudnos¢ w testach podczas etapu centralnego?. Ucz-
niowie zaznaczyli, ze mieli duze trudnosci ze sprawnoscia czytania, a takze stu-
chania ze zrozumieniem. Ankietowani wskazywali, ze ciezko byto im zrozumieé
osoby, ktére rozmawiaty podczas nagrania przez telefon. Niektorzy dodawali,
ze na lekcjach rzadko ¢wiczone byty te sprawnosci. Na trzecim miejscu poja-
wito sie trudne stownictwo oraz idiomy.

40 37

30
21 20
20 14

7 7
10 4

Czytanie ze Cwiczenia Stownictwo,  Rozprawka Ttumaczenie Gramatyka  Mato czasu
zrozumieniem odstuchowe idiomy (np. limit stéw)

Wykres 8: Trudnosci uczniow podczas czesci pisemnej (finat) OJH w latach 2010-2016.
5. Podsumowanie i wnioski

Przedstawione powyzej wyniki badania pokazuja, ze uczen, ktory przygoto-
wuje sie do olimpiady jezykowej, to nie tylko uczen uzdolniony jezykowo, ale
przede wszystkim to uczen zdolny, ktory jest dociekliwy, ciekawy, zaangazo-
wany, wytrwaty i pracowity. Zdecydowanie preferuje autonomiczny tryb pracy,
stosuje rozne strategie uczenia sie i zapamietywania oraz posiada zdolnos¢
krytycznej analizy rzeczywistosci oraz trudnosci, z jakimi musi sie zmierzy¢
(por: Sekowski i Jurko, 2010: 19-20).

Najwiekszy procent uczestnikdw finatow OJH stanowili uczniowie klas dwu-
jezycznych (ponad 70%). Zdecydowana wiekszos¢ byta zadowolona z udziatu
w olimpiadzie, dodajac, ze udziat w tym przedsiewzieciu wptynat mocno lub
bardzo mocno na poszerzenie ich wiedzy.

Uczniowie przygotowywali sie srednio kilkadziesiat godzin, szczeg6lnie
przed Il i 1ll etapem. Nauke zaczynali najczesciej po ogtoszeniu wynikéw (od 2 do
4 tygodni). Catkowity czas pracy wynosit od 40 do ok. 150 godzin. Przygotowu-
jac sie do konkursu, w najwiekszym stopniu korzystali z ksigzek oraz z wiadomosci
zaczerpnietych z Internetu, w tym korzystali z materiatow, ktére udostepniat na
platformie Moodle Komitet Organizacyjny OJH. Najczesciej stosowana strategia
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uczenia sie byto robienie notatek i opracowanie poszczegdlnych tematow za-
wartych w programie olimpiady, co pozwolito im na zapamietanie tak obszer-
nego materiatu.

Najwiecej probleméw sprawito uczniom zgtebienie zagadnien histo-
rycznych i kulturowych krajow hiszpanskojezycznych (obszerny zakres mate-
riatu). Wiele trudnosci w przygotowaniu do czesci pisemnej (finat) przyspo-
rzyty uczniom zadania dotyczace rozumienia tekstu stuchanego oraz pisanego
(w tym skomplikowane stownictwo), co potwierdzajg tez wyniki dotyczace
sposobéw przygotowania sie do olimpiady. Uczniowie przyznali, ze przed
olimpiada w niewielkim stopniu skupiali sie na ¢wiczeniu sprawnosci rozumie-
nia tekstu pisanego i stuchania ze zrozumieniem.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze olimpiada jezykowa stanowi ogromne
wyzwanie dla najbardziej aktywnych i zdolnych uczniéw. Nie wystarczy dyspo-
nowac bardzo dobra znajomoscia jezyka. Kazdy uczestnik musi wykazac sie tez
wiedza na temat kultury, historii oraz literatury. Obszerny zakres materiatu do
opanowania sprawia, ze uczniowie muszg samodzielnie okresli¢, w jaki sposob
bedg sie przygotowywac do olimpiady, ile czasu dziennie poswieca temu wy-
zwaniu oraz z jakiego typu strategii uczenia beda korzysta¢ podczas przygoto-
wan. Wymienione cechy swiadcza niewatpliwie o duzym zaangazowaniu
uczniéw w zadanie. Natomiast nie jestesmy w stanie stwierdzi¢, czy finalisci to
osoby kreatywne, czyli dysponujace zdolnosciami do ,,w miare czestego gene-
rowania nowych i wartosciowych wytworow” (Szmidt, 2013: 24), cho¢ niewat-
pliwie potrafig rozwigzywac pojawiajace sie przed nimi problemy, np. dotyczace
poszukiwania materiatow niezbednych do opanowania okreslonej wiedzy.

Jestesmy przekonani, ze olimpijczycy, ktérzy dostaja sie do czesci fina-
towej, to z pewnoscig uczniowie wybitni, zdolni, ambitni, traktujacy udziat
w olimpiadzie jako przede wszystkim mozliwos¢ poszerzenia wiedzy i docelowo
uzyskania punktéw, ktére pozwolg im miedzy innymi dosta¢ sie na wybrane
przez nich wyzsze uczelnie.
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