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ZALEZNOSC MIEDZY POZIOMEM OPANOWANIA GRAMATYKI
AWYBRANYMI CZYNNIKAMI KOGNITYWNYMI | AFEKTYWNYMI:
ZARYS PROJEKTU BADAWCZEGO!

The relationship between the knowledge of grammar and
selected cognitive and affective individual difference variables:
An outline of a research project

Although there is a considerable body of research aiming to determine
the effectiveness of different techniques and procedures in promoting
the mastery of grammar structures in the target language, little is still
known about how this effectiveness is mediated by individual differ-
ence (ID) variables, which, in turn, may determine learner engagement
and translate into learning outcomes (Ellis, 2010; Pawlak, 2014, 2017h).
For thisreason, it is necessary to undertake research that would explore
the link between grammar knowledge and ID factors. This is the ra-
tionale behind the research project funded by the Polish National Sci-
ence Center outlined in the present paper. The project involves over
200 English philology and aims to establish the mediating effects of
working memory, willingness to communicate, motivation, grammar
learning strategies, and beliefs about grammar instruction with respect
to the mastery of different types of English passive voice (i.e., different
aspects and tenses), taking into account both explicit and implicit
knowledge of this grammatical feature.

1 Zaprezentowany w niniejszym artykule projekt badawczy jest finansowany przez
Narodowe Centrum Nauki w latach 2016-2019 (nr 2015/17/B/HS2/01704).

197



Mirostaw Pawlak

Keywords: individual differences, working memory, motivation, willing-
ness to communicate, grammar learning strategies, beliefs about gram-
mar instruction, explicit and implicit knowledge

Stowa kluczowe: roznice indywidulane, pamie¢ robocza, motywacja,
gotowosé komunikacyjna, strategie uczenia sie gramatyki, przekonania
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1. Wprowadzenie

Mimo ze przeprowadzono wiele badan dotyczacych skutecznosci réznych
technik i procedur nauczania gramatyki (np. Ellis, 2016; Hinkel, 2016; Loewen,
2015; Nassaji, 2017; Pawlak, 2006, 2013a, 2014, 2017b), w niewielu z nich
wzieto pod uwage role zmiennych moderujacych, ktére w duzej mierze deter-
minujg skutecznos¢ takiego czy innego sposobu nauczania, a co za tym idzie,
majg wptyw na stopien opanowania tego podsystemu. Takie zmienne dotycza
charakteru nauczanej struktury gramatycznej (np. stopnia jej trudnosci), kon-
tekstu, w ktérym odbywa sie nauka (np. tego, czy dana forma jezykowa byta
wczesniej nauczana, czy nie) i catego szeregu czynnikdw o charakterze indywi-
dualnym (np. wieku, motywacji, styléw uczenia sie, zdolnosci jezykowych)
(zob. Ellis, 2010; Pawlak, 2014, 2017b). Mimo ze wszystkie te zmienne s3
istotne, szczeg6lnie wazne wydaja sie réznice indywidualne miedzy uczniami,
poniewaz to wiasnie one determinuja w duzej mierze zaangazowanie ucza-
cych sie, nie tylko to, ktére ma charakter behawioralny i przektada sie na ich
mniej lub bardziej poprawng odpowiedz, lecz takze to o charakterze kognityw-
nym, zwigzane z przetwarzaniem danej struktury, jak rowniez to o charakterze
afektywnym, dotyczace np. stopnia, w jakim uczniowie sg otwarci na okre-
slony sposéb nauczania. To zaangazowanie z kolei przektada sie na osiggniecia
W hauce, bo przy jego braku czy tez niewielkiej intensywnosci nawet techniki
badz procedury uznawane za optymalne moga okazac sie zupetnie bezwarto-
sciowe. W zwiazku z tym niezbedne jest prowadzenie badan empirycznych,
ktore skupiatyby sie na zaleznosci miedzy poziomem opanowania gramatyki
w jezyku docelowym a zmiennymi indywidualnymi. Taki wtasnie jest cel zakro-
jonego na szerokga skale, niewatpliwie innowacyjnego, projektu badawczego,
finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki, ktérego zarys zostanie przed-
stawiony w niniejszym artykule. Projekt ten ma na celu okreslenie moderuja-
cej roli pamieci roboczej, motywaciji, gotowosci komunikacyjnej, strategii
uczenia sie gramatyki i poglagdéw na temat nauczania gramatyki w przypadku
poziomu opanowania roznych aspektow strony biernej w jezyku angielskim (tj.
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rozne czasy i aspekty), w odniesieniu do produktywnego oraz receptywnego wy-
miaru wiedzy eksplicytnej i implicytnej (DeKeyser, 2010; Ellis, 2009). W pierw-
szej czesci tekstu podjeta zostanie proba prezentacji dominujacych obecnie ten-
dencji w badaniach nad czynnikami indywidualnymi i podkreslenia ich roli jako
waznej zmiennej moderujacej wyniki w nauce jezyka obcego, a w szczegolnosci
opanowanie gramatyki. Czes¢ druga poswiecona bedzie prezentacji realizowa-
nego projektu, zarbwno jesli chodzi o uzasadnienie podjecia problematyki ba-
dawczej, jak i jego gtéwnych cel6w, zastosowanej metodologii oraz sposobow
poboru i analizy danych. Poniewaz omawiany projekt jest w trakcie realizacji,
w zwigzku z czym jego wyniki nie sg jeszcze dostepne, ostatnia czes¢ artykutu
dotyczy¢ bedzie trudnosci i wyzwan zwigzanych z jego implementacja.

2. Rola réznic indywidualnych w nauce jezyka obcego

Juz na samym poczatku nalezy podkreslic¢, ze zdefiniowanie roznic indywidu-
alnych nie jest proste, a jeszcze wieksze problemy pojawiajg sie w przypadku
préby ich klasyfikacji czy nawet wyodrebnienia okreslonych zmiennych (zob.
Pawlak, 2012b, 2017c). | tak np. Zoltan Dornyei definiuje czynniki indywidu-
alne jako ,,[...] wymiary trwatych cech osobowosci, ktore dotycza wszystkich
i moga sie rézni¢ w pewnym stopniu [...], innymi stowy, odnosza sie one do
statych i systematycznych odchylen od tego, co mozna okresli¢ normalnym
stanem rzeczy” (2005: 4). Przyjecie tego typu definicji sktonito go jednak do
pominiecia tak waznych czynnikdw jak wiek czy pteé, ale tez do zakwestiono-
wania roli przekonan jako czynnika indywidualnego, poniewaz jego zdaniem
trudno je uznac za trwata ceche uczacych sie. Brak jest takze zgody dotyczacej
definicji niektérych zmiennych, co powoduje trudnosci zaréwno w odniesie-
niu do samego rozumienia okreslonych konstruktéw, jak i prowadzenia ogni-
skujacych sie na nich projektow badawczych. Nieostre jest np. rozréznienie
miedzy stylami kognitywnymi i poznawczymi, tym bardziej ze w wielu publika-
cjach oba terminy sa traktowane jako tozsame, nie do korica wiadomo, na ile
0golnie rozumiang inteligencje da sie wyodrebnic ze zdolnosci jezykowych, tak jak
sg one rozumiane w klasycznej definicji Johna Bissella Carrolla (1959), a ogrom-
nym problemem jest tez odroznienie strategii uczenia sie od dziatary podejmo-
wanych w celu opanowania sprawnosci i podsystemow jezyka docelowego,
ktore nie maja charakteru strategicznego. Jeszcze wiecej problemow pojawia
sie w przypadku proby podziatu czynnikow indywidualnych na okreslone kate-
gorie, bo proponowane klasyfikacje bardzo czesto znacznie sie od siebie roz-
nig, zarbwno jesli chodzi o publikacje przeznaczone dla specjalistow, jak i pod-
reczniki pisane z mysla o nauczycielach jezyka obcego (Pawlak, 2013a, 2017a). Warto
w tym miejscu podkresli¢, ze w przypadku omawianego projektu badawczego
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przyjeto dosy¢ tradycyjny podziat czynnikow indywidualnych na kognitywne (np.
pamiec¢ robocza), afektywne (np. motywacja) i spoteczne (np. przekonania), cho¢
jest rzecza oczywista, ze kategorie te wzajemnie sie przenikaja. Dla przyktadu wyko-
rzystanie takich a nie innych strategii uczenia sie moze by¢ wynikiem interakcji pro-
cesOw o charakterze kognitywnym, afektywnym i spotecznym (np. korzystanie ze
stownika moze zaleze¢ od przekonan, stylu uczenia sie, konkretnej sytuacji czy emo-
cji przejawiajacych sie w danym kontekscie) (zob. Dérnyei, 2009b).

Niezaleznie od opisanych wyzej trudnosci zwigzanych z definiowaniem
i kategoryzacja czynnikow indywidulanych, w ostatniej dekadzie da sie zauwa-
zy¢ wyrazne trendy w badaniach empirycznych nad tego typu zmiennymi. Po
pierwsze, rdznice indywidualne s coraz czesciej rozumiane, ale tez badane
jako dynamiczne systemy ztozone (np. Larsen-Freeman, 2015b), ktére wcho-
dza w skomplikowane zaleznosci tak pomiedzy soba, jak i elementami kontek-
stu edukacyjnego, a okresy dynamicznych fluktuacji przeplataja sie z okresami
relatywnej stabilizacji. Wida¢ to doskonale na przyktadzie badarn empirycz-
nych dotyczacych motywacji (np. DOrnyei, Macintyre, Henry, 2015), ale per-
spektywa ta jest réwniez coraz czesciej przyjmowana w odniesieniu do innych
czynnikéw indywidualnych, np. strategii uczenia sie (Oxford, 2017). Cho¢ nie
jest to z pewnoscia jedyna teoria, ktora pozwala na zrozumienie roznic indy-
widualnych i ich dynamiki (Pawlak, 2017b), to jej wptyw na prace badawcze
w tym obszarze jest trudny do przecenienia. Po drugie, da sie zauwazy¢ odej-
scie od sztywnych klasyfikacji zarébwno rodzajéw zmiennych indywidualnych,
jak i ich réznych kategorii, co jest rowniez doskonale widoczne w przypadku
strategii uczenia sie (Griffiths, 2018; Oxford, 2017). Takie podejscie nie ozna-
cza oczywiscie, ze nie nalezy wykorzystywacé narzedzi, w ktérych okreslona
zmienna jest badana w odniesieniu do réznych jej aspektdw ale z cata pewno-
$cig uswiadamia badaczom, ze, interpretujac uzyskane wyniki, powinni pamie-
ta¢, iz réznice indywidualne wzajemnie sie przenikaja. Po trzecie, o ile zainte-
resowanie niektérymi czynnikami indywidualnymi utrzymuje sie na podob-
nym poziomie lub nawet wzrasta, inne sg coraz rzadziej przedmiotem zainte-
resowania specjalistow, a w wielu przypadkach dotychczasowe perspektywy
teoretyczne ulegty znaczagcym modyfikacjom. | tak np. nieczesto prowadzone
sg obecnie badania nad stylami kognitywnymi czy stylami uczenia sie, by¢
moze z uwagi na ich zwigzek z cechami osobowosci, podczas gdy projekty ba-
dawcze dotyczgce motywacji i zdolnosci jezykowych s niezwykle popularne,
z tym ze te pierwsze odwotujg sie teraz przede wszystkim do teorii idealnego
»ja” jezykowego (Csizér, 2017), a te drugie koncentrujg sie na roli pamieci ro-
boczej (Li, 2017). Po czwarte, coraz czesciej wyrazane jest przekonanie, ze
wszystkie czynniki indywidulane, moze poza wiekiem i ptcig (cho¢ te ostatnig,
oczywiscie, takze mozna zmienic), da sie w jakims stopniu modyfikowac przy
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zastosowaniu odpowiedniego treningu (Gregersen, Macintyre, 2016). Po piate,
w prowadzonych badaniach coraz czesciej jest przyjmowana perspektywa mi-
kro, ktéra koncentruje sie na roli zmiennych indywidualnych w okreslonej sytu-
acji (np. przy wykonywaniu konkretnego zadania przez uczacych sie reprezentu-
jacych dane cechy), jako uzupetnienie perspektywy makro, ktdéra ma za zadanie
ujawnienie ogdlnych tendencji i zaleznosci (np. zidentyfikowanie dominujacych
wymiardéw osobowosci i ich zwigzku z uzyciem roznych rodzajow strategii ucze-
nia sie). Cho¢ osadzone w kontekscie projekty badawcze z cata pewnoscig moga
sie przyczyni¢ do lepszego poznania czynnikéw indywidualnych, ich dynamiki
czy wspotzaleznosci z innymi zmiennymi, nie oznacza to, ze proby ustalenia pra-
widtowosci w okreslonej populacji sa pozbawione sensu, czego najlepszym do-
wodem jest przedstawiony w dalszej czesci tekstu projekt badawczy. W koricu
po szoste, uwzglednienie roli kontekstu skutkuje potrzeba stosowania innych
narzedzi badawczych i odwotywania sie do tzw. podejs¢ mieszanych, ktére sta-
nowig pofaczenie metod ilosciowych i jakosciowych (zob. Benati, 2016). O ile
wiec np. okreslenie czynnikdw sktadajacych sie na gotowosé komunikacyjna stu-
dentow filologii wymaga zastosowania dobrze zaprojektowanej ankiety wypet-
nianej przez kilkuset respondentéw, o tyle juz poznanie przyczyn zmian, jesli
chodzi o che¢ podjecia interakcji w trakcie konkretnych zaje¢, jest mozliwe jedy-
nie przy wykorzystaniu réznorodnych instrumentow, takich jak samoocena tej
checi w pewnych odstepach czasowych, ankieta dotyczaca przyczyn zmian w tym
zakresie czy wywiady (zob. Mystkowska-Wiertelak, Pawlak, 2017).

Zrysowane powyzej zmiany w sposobie postrzegania zmiennych indy-
widualnych oraz prowadzenia badan empirycznych w tym zakresie nie przy-
czynity sie jednak jak dotad do lepszego zrozumienia wptywu tych zmiennych
na skutecznos¢ roznych technik i procedur nauczania gramatyki, a co za tym
idzie na poziom jej opanowania. Dlatego tez, abstrahujac od tego, jak rozu-
miane i badane sg czynniki indywidualne, ich rola w procesie uczenia sie i na-
uczania jezyka obcego wymaga z catg pewnoscig dalszego zgtebiania (Dornyei,
2005; Ellis, 2008). Jest to szczegOlnie dobrze widoczne w przypadku projektéw
badawczych dotyczacych nauczania form jezyka, a przede wszystkim grama-
tyki, poniewaz najczesciej poréwnujg one skutecznosé réznych technik i pro-
cedur, rzadko uwzgledniajac role zmiennych moderujgcych, takich jak dystynk-
tywne cechy danej struktury, kontekst czy réznice indywidualne, przy czym to
te ostatnie sg przedmiotem zainteresowania w niniejszym tekscie (Ellis, 2010,
2016; Larsen-Freeman, 2015a; Nassaji, 2017; Pawlak, 2013a, 2017b, 2017c). Na
przyktad poréwnujac efektywnosé korekty bteddw jezykowych za pomocg prze-
formutowania (ang. recast), ktére moze by¢ intepretowane jako komentarz na
temat wypowiedzi i nie wymaga autokorekty, oraz r6znych typow podpowiedzi
(ang. prompts), takich jak prosba o wyjasnienie, ktérych uzycie wymusza
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niejako podjecie proby eliminacji popetnionego btedu, nie nalezy zapominac,
ze techniki te moga okazac sie mniej lub bardziej skuteczne w zaleznosci od
indywidualnych profili uczacych sie. Oczywiste jest bowiem, ze uczer mato
zmotywowany, wykazujacy wysoki poziom leku jezykowego czy po prostu ma-
jacy watpliwosci co do samej roli korekty w nauce jezyka obcego moze z niej
w niewielkim stopniu skorzystaé¢, bez wzgledu na to, w jaki sposob bedzie re-
alizowana. Z kolei skutecznos¢ jednej badz tez drugiej techniki bedzie uzalez-
niona od pojemnosci pamieci roboczej, ktorej wystarczajace zasoby pozwolg
uczacemu sie dostrzec fakt dokonywania korekty, odpowiednio j3 zinterpreto-
wac, zauwazyc¢ swoj btad i ewentualnie go poprawi¢, czy gotowosci komunika-
cyjnej, ktorej poziom moze miec kluczowe znaczenie, jesli chodzi o che¢ mo-
dyfikacji wypowiedzi. Jak juz wspomniano we wstepie, takie czynniki moga
mie¢ decydujace znaczenie dla poziomu zaangazowania uczacych sie, ktory
z kolei warunkuje, w jakim zakresie taka interwencja przektada sie na wyniki
w nauce, w tym przypadku na stopiern opanowania okreslonej formy jezyka.
Nalezy przy tym pamieta¢, ze znajomos¢ danej struktury gramatycznej musi
by¢ rozpatrywana nie tylko w odniesieniu do swiadomej, deklaratywnej wie-
dzy eksplicytnej, ktérej zastosowanie wymaga czasu i dlatego jest ona géwnie
przydatna w tradycyjnych ¢wiczeniach i na testach, lecz takze, a moze przede
wszystkim, proceduralnej wiedzy implicytnej, ktora jest w takim stopniu zau-
tomatyzowana, iz mozna jg wykorzystac¢ w czasie rzeczywistym, jak to sie od-
bywa w spontanicznej komunikacji (Ellis, 2009). Warto takze zwrdci¢ uwage na
fakt, ze jesli juz badacze uwzgledniaja role czynnikdw indywidualnych, to zazwy-
czaj koncentrujg sie na tych, ktére majg niewielkie znaczenia z dydaktycznego
punktu widzenia. Doskonatym przyktadem moze tutaj by¢ pamiec robocza (np.
Wen, 2016; Li, 2017), bo cho¢ stanowi ona jedng ze zmiennych, na ktorych sku-
pia sie przedstawiony ponizej projekt, trzeba sobie zdawac sprawe, ze nauczy-
ciele nie dysponuja odpowiednimi kwalifikacjami oraz narzedziami, zeby zmie-
rzy¢ jej poziom, trudno sobie wyobrazi¢ jej ksztattowanie na lekcjach jezyka ob-
cego, a jeszcze trudniej mowi¢ o takim prowadzeniu zaje¢, aby uwzglednic roz-
nice w jej pojemnosci (Biedron, Pawlak, 2016; Pawlak, 2017b).

Wszystko to wyraznie pokazuje, iz niezbedne jest prowadzenie inten-
sywnych badarn koncentrujacych sie na zaleznosci miedzy znajomoscig grama-
tyki w jezyku docelowym oraz czynnikami indywidualnymi, zaréwno takich,
ktére ukierunkowane bytyby na relacje miedzy tymi czynnikami a r6znymi ro-
dzajami wiedzy jezykowej, jak i takich, ktore ogniskowatyby sie na moderuja-
cej roli tych zmiennych, jesli chodzi o skutecznos¢ réznych rodzajow interwen-
cji dydaktycznej w rozwijaniu tej wiedzy. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze —
uwzgledniajac fakt, jak bardzo ograniczona jest nasza wiedza w tym zakresie —
bardziej przydatna na tym etapie jest perspektywa makro. Pozwala ona bowiem
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na odkrycie ogoInych zaleznosci miedzy zmiennymi indywidualnymi a znajomo-
$cig gramatyki, przy wykorzystaniu danych uzyskanych od licznej grupy respon-
dentow i wtasnie to przekonanie legto u podstaw zaplanowania prezentowa-
nego tutaj projektu badawczego. Takie badania mozna oczywiscie uzupetni¢
perspektywa mikro, co zreszta dzieje sie obecnie w przypadku pamieci roboczej
(np. Mackey, Sachs, 2012). Wydaje sie jednak, ze perspektywa ta moze odegrac
najwiekszg role przy okreslaniu zaleznosci miedzy réznymi czynnikami indywi-
dualnymi oraz ich wsp6lnym oddziatywaniem a rozwojem wiedzy jezykowej w da-
nym kontekscie, w ktérym mozna mowi¢ o pewnych konglomeratach zmien-
nych motywacyjnych, kognitywnych i afektywnych (Dérnyei, 2009b).

3. Charakterystyka projektu badawczego

Gtowna motywacja do przeprowadzenia zaprezentowanego tutaj projektu ba-
dawczego byt fakt, ze — jak juz wyjasniono powyzej — bardzo mato wiadomo
na temat zaleznosci miedzy réznicami indywidualnymi a poziomem opanowa-
nia gramatyki. Stwierdzenie to jest jak najbardziej uprawnione niezaleznie od
tego, czy patrzymy na te roznice jako zmienne moderujace efekt okreslonej
interwencji dydaktycznej, czy po prostu interesuje nas stopien, w jakim wa-
runkuja one znajomosé struktur gramatycznych, bez wzgledu na to, czy taka
wiedza jest wynikiem sformalizowanego nauczania, czy moze nauki w natural-
nych warunkach poza klasg jezykowa. Jeszcze mniej wiadomo o roli tych czyn-
nikow, jesli chodzi o ksztattowanie sie produktywnego i receptywnego wy-
miaru wiedzy eksplicytnej i implicytnej (np. Loewen, 2015; Pawlak, 2017b). Co
prawda istnienie takiej zaleznosci wydaje sie oczywiste, bo trudno np. zaprze-
czyé, ze osoby, ktére majg wyraznie okreslong, skrystalizowang wizje siebie
jako uzytkownikéw jezyka docelowego w przysztosci, skorzystaja wiecej z ko-
rekty niz osoby, ktérych motywacja jest niska, a stosowane techniki moga tutaj
mie¢ drugorzedne znaczenie. Gorzej jest, niestety, z dowodami na istnienie
tych relacji, gdyz dostepne badania s3 w duzej mierze fragmentaryczne, kon-
centruja sie na wybranych, najczesciej izolowanych czynnikach i czesto pomijajg
wzajemne oddziatywania miedzy tymi czynnikami jako element, ktéry w dosé
nieprzewidywalny sposéb moze determinowac wyniki nauki. Co wiecej, podej-
mowane badania czesto nie uwzgledniajg aktualnych propozycji teoretycznych,
co sprawia, ze wykorzystywane narzedzia poboru danych pozostawiajg wiele do
zyczenia. Uwzgledniajgc wszystkie te fakty, badanie zwigzku pomiedzy wybra-
nymi réznicami indywidualnymi o charakterze kognitywnym i afektywnym a po-
ziomem opanowania gramatyki w odniesieniu do wiedzy eksplicytnej i implicyt-
nej przy wykorzystaniu nowo opracowanych instrumentéw uzna¢ nalezy nie
tylko za niezwykle potrzebne, lecz takze w duzej mierze nowatorskie.
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3.1. Cele projektu badawczego

Zaprezentowany tu projekt badawczy, zatytutowany Wybrane czynniki kogni-
tywne i afektywne jako wskazniki poziomu opanowania gramatyki u 0séb do-
rostych uczgceych sie jezyka angielskiego jako obcego, jest realizowany w ra-
mach grantu przyznanego przez Narodowe Centrum Nauki na lata 2016-2019
(nr 2015/17/B/HS2/01704), a prowadza go specjalisci z Wydziatu Pedago-
giczno-Artystycznego UAM w Kaliszu, Akademii Pomorskiej w Stupsku i Pan-
stwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Koninie. Jego celem jest okreslenie za-
leznosci miedzy piecioma czynnikami indywidualnymi a poziomem opanowa-
nia gramatyki przez studentow filologii angielskiej, w odniesieniu do wiedzy
eksplicytnej i implicytnej (wysoce zautomatyzowanej wiedzy eksplicytnej) za-
rowno w ich wymiarze produktywnym, jak i receptywnym. Uwzglednione réz-
nice indywidualne to pamiec robocza, motywacja, gotowos¢ komunikacyjna,
strategie uczenia sie gramatyki oraz poglgdy na temat nauczania gramatyki,
podczas gdy znajomos¢ gramatyki zostata zoperacjonalizowana jako umiejetnosé
zastosowania roznych rodzajow strony biernej w jezyku angielskim (tj. rozne
czasy, aspekty, czasowniki modalne). Szczeg6towe cele projektu to: 1) konstruk-
cja polskich narzedzi pomiaru pojemnosci dwoch komponentéw pamieci robo-
czej, a mianowicie centralnej jednostki wykonawczej (tj. Polish Listening Span)
i petli fonologicznej (tj. reprodukcja pseudostow); 2) konstrukcja narzedzia stu-
z3cego okresleniu poziomu motywacji; 3) opracowanie narzedzia stuzacego
pomiarowi gotowosci komunikacyjnej; 4) modyfikacja narzedzia stuzacego
okresleniu czestotliwosci uzycia strategii uczenia sie gramatyki; 5) modyfikacja
narzedzia majgcego na celu okreslenie przekonan na temat nauczania grama-
tyki; oraz, co najwazniejsze, 6) weryfikacja zaleznosci pomiedzy wymienio-
nymi czynnikami kognitywnymi i afektywnymi a stopniem opanowania grama-
tyki. Hipotezy badawcze, ktére majg zostac zweryfikowane w wyniku realizacji
projektu przedstawiajg sie nastepujgco:

1. Testy pojemnosci centralnej jednostki wykonawczej oraz testy pojem-
nosci petli fonologicznej bedg wyjasniaty réznice w opanowaniu strony
biernej zarowno w przypadku wiedzy eksplicytnej, jak i implicytnej.

2. Testy centralnej jednostki wykonawczej beda lepszym czynnikiem pro-
gnostycznym niz testy petli fonologicznej.

3. Poziom motywacji bedzie wyjasniat poziom opanowania strony bier-
nej zaréwno w odniesieniu do wiedzy eksplicytnej, jak i implicytne;j.

4. Poziom gotowosci komunikacyjnej bedzie wyjasniat réznice w opano-
waniu strony biernej w odniesieniu do wiedzy implicytne;j.

5. Uzycie strategii uczenia sie gramatyki bedzie wyjasniato réznice w opanowa-
niu strony biernej tak w odniesieniu do wiedzy eksplicytnej, jak i implicytnej.
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6. Przekonania dotyczace nauczania gramatyki beda wyjasniaty réznice
w opanowaniu strony biernej zarowno w przypadku wiedzy eksplicyt-
nej, jak i implicytnej.

7. Rbzne aspekty motywacji, gotowosci komunikacyjnej, uzycia strategii
oraz przekonan beda w réznym stopniu wyjasniaty poziom opanowa-
nia strony biernej.

3.2. Metodologia projektu badawczego

Uczestnikami badania jest blisko 200 (nie wszystkie dane zostaty do tej pory prze-
tworzone i stad brak precyzji) studentéw filologii angielskiej z I, I1'i Il roku stu-
didw licencjackich z trzech osrodkéw akademickich, z ktérych wywodzg sie osoby
zaangazowane w realizacje projektu. Tak jak ma to zazwyczaj miejsce w przy-
padku studiéw filologicznych w Polsce, przez trzy lata uczestnicza oni w kursie
intensywnej nauki jezyka angielskiego, obejmujacym zwykle zajecia z gramatyki,
wymowy, méwienia, pisania czy sprawnosci zintegrowanych, a program stu-
dibw obejmuje tez szereg zajec z historii, literatury czy jezykoznawstwa, pro-
wadzonych najczesciej w jezyku angielskim. Warto dodac, ze uczestnicy bada-
nia realizuja rézne specjalnosci i chociaz wielu z nich przygotowuije sie do za-
wodu nauczyciela, to inni koncentruja sie np. na jezyku biznesu, mediacji mie-
dzykulturowej czy dodatkowym jezyku obcym. Jesli chodzi o poziom jezykowy
uczestnikdw, mozna go okresli¢ jako B2-C1 wedtug Europejskiego systemu
opisu ksztafcenia jezykowego, w zaleznosci od roku studiow oraz zroznicowa-
nia studentéw na tym samym roku.

W celu zdobycia niezbednych danych dotyczacych badanych rdznic in-
dywidualnych w projekcie wykorzystane zostaty nastepujace narzedzia, z kto-
rych czes¢ skonstruowano od podstaw, a inne stanowig modyfikacje instru-
mentdw uzytych we wczesniejszych badaniach empirycznych:

1. Pamiec robocza — 1) Digit Span (powtarzanie cyfr) — czes¢ skali inteligen-
cji Wechslera (WAIS-R PL 1997), stuzacej do pomiaru inteligencji u oséb
dorostych; jest to podtest werbalny mierzacy pojemnosé pamieci krot-
kotrwatej; zadaniem badanych jest powtarzanie cyfr, poczatkowo w ko-
lejnosci, w ktorej je ustyszeli, a nastepnie od konca, np. ,,Prosze powtd-
rzy¢ cyfry 2, 4, 9”; 2) Polish Reading Span (Biedron i Szczepaniak, 2012),
ktéry sktada sie z osmiu zestawOw zawierajacych kolejno od 3 do 10
zdan w jezyku polskim; na koricu kazdego zdania znajduje sie niezwig-
zany z nim dwusylabowy rzeczownik, ktéry nalezy zapamietac; po kaz-
dym zestawie nastepuje przerwa na napisanie zapamietanych stow;
wynik testu to liczba zapamietanych stéw ze wszystkich zestawow;
przyktadowe zdanie to: ,,Naukowcy twierdzg, ze mleko jest szkodliwe
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dla zielonego cztowieka. LAMPA”; 3) Polish Listening Span (PLSPAN)
(Zychowicz, Biedron, Pawlak, 2017), ktory jest odpowiednikiem Polish
Reading Span; uczestnicy maja za zadanie wykonaé dwie czynnosci,
a mianowicie: ocene sensownosci wystuchanego zdaniai jednoczesne
zapamietanie ostatniego stowa; PLSPAN sktada sie z o$miu zestawdw
od 3 do 10 uprzednio nagranych zdan w jezyku polskim o dtugosci
okoto 8 stdw; badani oceniaja sensownos¢ zdan w zestawach i zapa-
mietuja ostatnie stowa; po wystuchaniu zdan z danego zestawu uczest-
nicy sg proszeni o odtworzenie listy zapamietanych stéw; przyktadowe
zdanie to: ,,0sobg, ktora bawita sie z kotem byta mata DZIEWCZYNKA”;
i 4) reprodukcja pseudosfow — test ten sktada sie z polskich pseudostéw,
przy czym kazde stanowi fonologicznie prawdopodobna sekwencje pie-
ciu dzwiekdéw w jezyku polskim, ktorej nie przyporzadkowano jednak
zadnego znaczenia; pseudostowa te sg utozone w zestawy od 3 do 10,
nagrane i odtwarzane uczestnikom w kolejnosci od najkrotszego do naj-
dtuzszego zestawu; ich zadaniem jest powtdrzenie kazdego z zestawdw
w prawidtowej kolejnosci, np. ,,Prosze powtorzy¢ nastepujace stowa: lu-
rak, midon, kapes”.

Motywacja — kwestionariusz ztozony z 30 pytan w pieciostopniowej
skali Likerta (Pawlak, 2012c), opracowany co prawda na podstawie ist-
niejacych narzedzi, ale dostosowany do polskiego kontekstu edukacyj-
nego; narzedzie to odzwierciedla rézne komponenty teorii idealnego
»ja” jezykowego (Dornyei, 2009b) i sktada sie z 42 stwierdzen w piecio-
stopniowej skali Likerta, dotyczacych aspektow motywacji takich jak: za-
chowania, ktore sg wyrazem motywacji (np. wysitek i wytrwatosc), ide-
alne ,,ja” jezykowe (wyobrazenia o tym, kim chcemy byé¢, jesli chodzi
0 nauke jezyka obcego), wymagane ,ja” jezykowe (tj. opinie na temat
nauki jezyka wyrazane przez innych), wptyw rodziny (np. motywujace
dziatania najblizszych), doswiadczenia w nauce jezyka obcego (np. te
zwigzane z okreslonym kontekstem), instrumentalne podejscie do nauki
jezyka obcego (nacisk na osigganie celéw o charakterze pragmatycz-
nym), nastawienie na poszerzanie swojej wiedzy (tj. przekonanie, ze zna-
jomosé jezyka obcego pozwoli poznaé swiat) oraz nastawienie na kon-
takty miedzynarodowe (wykorzystanie jezyka obcego jako narzedzia ko-
munikacji) (Pawlak, 2012c); przyktadowe stwierdzenia to: ,,Podoba mi
sie atmosfera podczas lekcji jezyka angielskiego” badz tez ,,Ucze sie je-
zyka angielskiego, bo podrézowanie stanie sie bardziej przyjemne”.
Gotowos¢ komunikacyjna — kwestionariusz oparty na kilku istniejgcych ska-
lach (np. Peng, Woodrow, 2010), ktdry jednoczesnie zostat dostosowany do
polskiego kontekstu edukacyjnego i specyfiki uczestnikéw badania;
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narzedzie to sktada sie z 55 stwierdzen w pieciostopniowej skali Li-
kerta, dotyczacych czynnikdw takich jak: wiara we wtasne umiejetno-
$ci komunikacyjne, wymagania innych 0sob, doswiadczenia zwigzane
z nauka jezyka w obcego w klasie, nastawienie na kontakty miedzyna-
rodowe — otwartosé na doswiadczenie, niezaplanowana gotowosé ko-
munikacyjna podczas zaje¢, nastawienie na kontakty miedzynarodowe
— zainteresowania wydarzeniami za granica oraz gotowos¢ komunika-
cyjna ukierunkowana na poszukiwanie mozliwosci komunikacji (Myst-
kowska-Wiertelak, Pawlak, 2017); przyktadowe stwierdzenia to: ,,Mam
ochote bra¢ udziat w dyskusjach w parach” badz tez ,,Mam ochote uzy-
wac¢ nowoczesnych technologii do komunikacji po angielsku”.

4. Strategie uczenia sie gramatyki — kwestionariusz skonstruowany przez
Pawlaka (2013b), ktory zostat zmodyfikowany dla potrzeb opisywanego
projektu; narzedzie obejmuje 70 stwierdzen w pieciostopniowej skali Li-
kerta, ktore podzielono na strategie metakognitywne, kognitywne, afek-
tywne i spoteczne; poniewaz to strategie kognitywne sg w najwiekszym
stopniu bezposrednio uzywane w nauce gramatyki, stanowia one naj-
obszerniejsza grupe i zostaty podzielone na cztery rodzaje, dotyczace
stosowania struktur gramatycznych w czasie wykonywania zadar ko-
munikacyjnych, rozwijania wiedzy eksplicytnej, rozwijania wiedzy im-
plicytnej i korekty btedow gramatycznych; przyktadowe stwierdzenia
to: ,,Zwracam uwage na strategie uczenia sie gramatyki podczas czy-
tania i stuchania” badz tez ,.Staram sie uzywac konkretnych struktur
gramatycznych podczas komunikacji™.

5. Poglgdy na temat nauczania gramatyki — zmodyfikowana wersja ist-
niejacego narzedzia (Pawlak, 2012b); kwestionariusz sktada sie z 30
stwierdzen w pieciostopniowej skali Likerta, ktore dotycza kwestii ta-
kich jak: rola nauczania gramatyki, wybor programu nauczania, plano-
wanie lekcji, wprowadzanie gramatyki, ¢wiczenie gramatyki i sposoby
poprawiania bteddw w uzyciu struktur gramatycznych; przyktadowe
stwierdzenia to: ,,Najlepiej, kiedy to nauczyciel wyjasnia reguty gra-
matyczne” badz tez ,Nauczyciel powinien podaé¢ studentom liste
struktur, ktére bedg omawiane podczas zajec”.

Jesli chodzi o sprawdzenie poziomu opanowania struktury docelowej,
tj. zastosowania r6znych typow strony biernej, jak juz wspomniano powyzej,
zaprojektowane narzedzia miaty na celu pomiar wiedzy eksplicytnej i wiedzy im-
plicytnej, zaréwno jesli chodzi o produkcje, jak i recepcje. Warto podkresli¢, ze
istniejg spore watpliwosci dotyczgce tego, naile osoby doroste moga rzeczywiscie
rozwingé wiedze catkowicie implicytng, chocby dlatego iz — szczegblnie w przy-
padku student6w filologii obcych — opanowane swiadomie reguty z pewnoscig
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pozostang integralng czescia istniejacego systemu jezykowego. W zwiazku z tym,
jak postuluje Robert DeKeyser (2007, 2010), w tej sytuacji lepiej jest méwié
0 zautomatyzowanej wiedzy eksplicytnej, ktéra nie rézni sie funkcjonalnie od
wiedzy implicytnej. Jest to o tyle istotne, ze stosowane w celu pomiaru takiej
wiedzy narzedzia trudniej jest podda¢ krytyce, poniewaz mniej istotne staje
sie zapewnienie, ze uczestnicy nie odwotuja sie do znanych regut, a podsta-
wowe znaczenie ma to, na ile ptynnie uzywaja jezyka docelowego w celu osia-
gniecia celéw komunikacyjnych. To witasnie takie przekonanie przyswiecato
autorom omawianego projektu i chociaz zastosowane zadania stuzyty nomi-
nalnie pomiarowi wiedzy implicytnej, gtbwnym kryterium byto w miare spon-
taniczne uzycie strony biernej, w zwiazku z czym mozna tu tez mowic¢ o wyko-
rzystaniu wysoce zautomatyzowanej wiedzy eksplicytnej. W celu pomiaru obu
rodzajéw wiedzy opracowano nastepujace narzedzia:

1. Testwiedzy eksplicytnej wwymiarze receptywnym —test oceny popraw-
nosci gramatycznej bez limitu czasowego, przy czym wymagane jest po-
danie uzasadnienia, jesli dane zdanie zostanie uznane za nieoprawne.

2. Test wiedzy eksplicytnej w wymiarze produktywnym — pisemny test
gramatyczny, wymagajacy wstawienia odpowiednich form czasowni-
kow w dtuzszym tekscie.

3. Test wiedzy implicytnej w wymiarze receptywnym — test oceny po-
prawnosci gramatycznej zdan z limitem czasowym; wykorzystywana
jest w tym przypadku prezentacja PowerPoint, podczas ktorej uczest-
nicy maja kilka sekund na okreslenie, czy pojawiajace sie na ekranie
zdanie jest poprawne czy tez nie.

4. Test wiedzy implicytnej w wymiarze produktywnym — zadanie komu-
nikacyjne wymagajace uzycia réznych rodzajéw strony biernej w celu
opisu danego miejsca na podstawie zestawu wskazowek; indywidu-
alne wypowiedzi uczestnikdéw s nagrywane z wykorzystaniem dykta-
fonu, a nastepnie transkrybowane.

5. Spontaniczna produkcja — opisywanie obrazka bez przygotowania przez
trzy minuty; zadanie to zostato dodane na pOzniejszym etapie; nie dotyczy
ono bezposrednio uzycia strony biernej, ale bez watpienia pozwala na po-
miar wiedzy implicytnej, a poza tym moze stanowic istotne uzupetnienie
badania zaleznosci miedzy uzyciem gramatyki a zmiennymi indywidulanymi,
szczegoblnie jesli chodzi o r6zne komponenty pamieci roboczej; podobnie jak
w przypadku zadania stuzgcego ocenie stopnia opanowania strony biernej,
indywidualne wypowiedzi uczestnikow s nagrywane i transkrybowane.

Wszystkie opisane wyzej narzedzia zostaty poddane odpowiedniemu pi-
lotazowi, podczas ktérego okreslono przy pomocy réznych procedur ich trafnosé
i rzetelnos¢ (np. korelacja z wynikami podobnych instrumentow, obliczenie
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wartosci alfy Cronbacha). Podobne procedury zostang ponownie uzyte w od-
niesieniu do danych zebranych od wszystkich uczestnikow.

3.3. Pobor i analiza danych

Wymienione narzedzia zostaty wykorzystane do poboru danych w trzech osrod-
kach, w ktorych prowadzony jest projekt. Jesli chodzi o narzedzia stuzace po-
miarowi pamieci roboczej, a takze zadania wykorzystane w celu okreslenia po-
ziomu opanowania strony biernej w odniesieniu do wiedzy eksplicytnej i im-
plicytnej, to proces zbierania danych byt bezposrednio nadzorowany przez ba-
daczy. Generowato to spore problemy logistyczne, zwigzane z koniecznoscig
zmiany planu zajec¢, zebrania uczestnikbw w jednym miejscu i zorganizowania
kilku sesji w kazdej lokalizacji w zwigzku z niewystarczajaca liczba dyktafonow.
Jesli chodzi o pozostate czynniki indywidualne (tj. motywacje, gotowos¢ ko-
munikacyjna, strategie uczenia sie i przekonania), kwestionariusze byty wypet-
niane na zajeciach lub przesytane uczestnikom za pomoca poczty elektronicz-
nej. W przypadku pomiaru zmiennych indywidualnych dla kazdego uczestnika
okreslone zostang wartosci dla kazdej ze zmiennych, jak réwniez kategorii,
ktore obejmuja (np. grupy i podgrupy strategii uczenia sie). W przypadku za-
dan majacych na celu pomiar poziomu opanowania gramatyki obliczona zosta-
nie liczba punktéw uzyskanych w poszczegdlnych testach. Natomiast jesli chodzi
0 zadania komunikacyjne wymagajace w miare spontanicznego uzycia strony
biernej oraz innych struktur gramatycznych, przeprowadzona zostanie analiza
obligatoryjnych kontekstow ich uzycia, ktéra bedzie sie ogniskowac nie tylko na
poprawnosci wypowiedzi, lecz takze na kwestiach semantycznych i pragmatycz-
nych (dotyczacych znaczenia i uzycia, Larsen-Freeman, 2003), umozliwiajgc
okreslenie procentowego wyniku poprawnych oraz stosownych odpowiedzi
dla kazdego uczestnika. Pozyskane w ten sposéb dane poddane zostang anali-
zom statystycznym, polegajacym na skorelowaniu wynikéw dotyczacych pieciu
badanych zmiennych indywidualnych, z podziatem na konkretne kategorie (np.
rézne komponenty pamieci roboczej, rézne grupy przekonar), z wynikami uzy-
skanymi w zadaniach, majacych na celu okreslenie poziomu opanowania strony
biernej w odniesieniu do wiedzy eksplicytnej i implicytnej, a na pozniejszym eta-
pie takze z wynikami zadania majgcego na celu ewaluacje wiedzy implicytnej
w odniesieniu do r6znych struktur gramatycznych. Zastosowanie takich rozwigzan
pozwoli na ujawnienie istniejgcych zaleznosci w tym zakresie. Inng procedura sta-
tystyczna, ktdrej wykorzystanie obecnie sie rozwaza, jest analiza regres;ji.
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4. Zakoiczenie

Z uwagi na niewielka liczbe badarn empirycznych koncentrujacych sie na mo-
derujacej roli zmiennych indywidulanych, jesli chodzi o znajomos¢ struktur
gramatycznych, szczegélnie przy uwzglednieniu produktywnego oraz recep-
tywnego wymiaru wiedzy eksplicytnej i implicytnej, zaprezentowany projekt
badawczy ma bez watpienia wysoce innowacyjny charakter i moze sie przy-
czyni¢ do znacznego poszerzenia stanu naszej wiedzy na temat czynnikdéw wa-
runkujacych skuteczne opanowanie gramatyki w jezyku obcym. W szczeg6lno-
sci dzieki przeprowadzeniu projektu mozliwe bedzie: 1) lepsze zrozumienie
konstruktow bedacych przedmiotem analiz, ich komponentdw i relacji miedzy
nimi, 2) okreslenie zaleznosci miedzy tymi zmiennymi oraz ich komponentami
a poziomem opanowania gramatyki, jak rowniez 3) opracowanie narzedzi do-
stosowanych do polskiego kontekstu edukacyjnego, ktére po odpowiednich
modyfikacjach moga by¢ wykorzystane w badaniach nad innymi strukturami,
nie tylko w jezyku angielskim, lecz takze w innych jezykach obcych.

Choc¢ projekt nie zostat jeszcze zakoriczony, warto w tym miejscu podzieli¢
sie kilkoma refleksjami na temat jego planowania, implementacji i nadzorowa-
nia jego przebiegu, ktore nie zawsze dotycza naukowego charakteru tego przed-
siewziecia. Po pierwsze, juz niedtugo po rozpoczeciu projektu niezbedne oka-
zato sie wprowadzenie pewnych modyfikacji, zwigzanych z uzywanymi narze-
dziami i procedurami poboru danych. | tak np. podjeta zostata decyzja o wpro-
wadzaniu zadania umozliwiajgcego ocene stopnia opanowania réznych struktur
gramatycznych (tj. opis obrazka), ktére wymagato nieco bardziej spontanicz-
nego ich uzycia niz w przypadku strony biernej, a co za tym idzie, moze rzuci¢
nowe swiatto na role czynnikéw indywidualnych, a przede wszystkim kompo-
nentow pamieci roboczej. Cho¢ poczatkowe plany byty inne, z uwagi na specy-
fike niektorych narzedzi, niezbedna okazata sie réwniez obecnosé¢ wykonawcow
w trakcie poboru danych, gdyz tylko w ten spos6b mozliwe byto zapewnienie
odpowiedniej rzetelnosci i poréwnywalnosci zastosowanych procedur. Po dru-
gie, jak juz zasygnalizowano powyzej, pojawity sie trudnosci logistyczne zwig-
zane przede wszystkim z zabraniem uczestnikéw w tym samym miejscu i cza-
sie, co byto niezbedne w przypadku kilku narzedzi, a sporym wyzwaniem oka-
zato sie rowniez pozyskanie od niektérych studentéw brakujgcych ankiet, aby
zabrane dane byty kompletne. Po trzecie, nie sposdb nie wspomnie¢ o trud-
nosciach natury instytucjonalnej, zwigzanych z czasem niewystarczajgcym
wsparciem odpowiednich komorek uczelni. Nalezy pamietaé, ze naukowcy nie
sg specjalistami w zakresie prawa pracy, regulacji finansowych czy obowigzu-
jacych w tej czy innej instytucji przepiséw, a ich gtbwnym zadaniem powinno
by¢ skupienie sie na kwestiach merytorycznych zamiast ciggtego wypetniania
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zbednych dokumentdw, redagowania nikomu niepotrzebnych pism czy napra-
wianiu btedéw popetnianych przez osoby odpowiedzialne za formalne aspekty
realizacji projektu. Wydaje sie, ze jesli pozyskiwanie srodkdw zewnetrznych ma
by¢ priorytetem dla uczelni, to niezbedne jest zapewnienie nauczycielom aka-
demickim wiekszego wsparcia na kazdym etapie realizacji projektow badaw-
czych. Pomimo tego typu trudnosci jestem gteboko przekonany, ze warto byto
podjac¢ sie implementacji zaprezentowanego projektu badawczego, poniewaz
moze on rzucié¢ nowe swiatto na zaleznos¢ miedzy zmiennymi indywidualnymi
a poziomem opanowania gramatyki, stanowigc inspiracje dla kolejnych badan
empirycznych w tym zakresie. Co jednak wydaje sie najwazniejsze, jego wyniki
moga w dtuzszej perspektywie przyczynié sie do bardziej skutecznego nauczania
gramatyki jezyka obcego w polskim kontekscie edukacyjnym.
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