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PRZEFORMULOWANIE JAKO NARZEDZIE BADAWCZE
W AKWIZYCJI JEZYKA | GLOTTODYDAKTYCE

Reformulation as a research instrument in language acquisition
and language education studies

The subject of this article is the use of reformulation, the instrument of
language acquisition research, in studies on language teaching and learn-
ing. Incorporating reformulation into the methodological repertoire of
language education research requires a clear definition of differences in
the subject-matter and in objectives of research between the two disci-
plines, in order to clearly capture the potential and limitations of this tool.
This article will consider the innovative potential of reformulation at both
the research level and the didactic level, at various stages of development
of communicative competencies in a foreign language.

Keywords: research perspective, language acquisition, interdiscipli-
narity in language education studies, reformulation
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1. Uwagi wstepne

Glottodydaktyka jako stosunkowo mtoda dziedzina nauki prowadzi ciggta reflek-
sje nad wtasng metodologia badan. W tej metaglottodydaktycznej refleksji jest
rowniez miejsce na krytyczng analize metod badawczych stosowanych w dzie-
dzinach pokrewnych oraz na rozwazenie mozliwosci i warunkdw zapozyczenia
wybranych narzedzi dla celéw sobie wtasciwych. Przedmiotem niniejszego arty-
kutu jest wykorzystanie w glottodydaktyce narzedzia stosowanego w badaniach
nad akwizycja jezyka, jakim jest przeformutowanie. Wiaczenie przeformutowa-
nia do repertuaru metodologicznego glottodydaktyki wymaga wyraznego zde-
finiowania réznic w przedmiocie i celach badawczych obu wspomnianych dys-
cyplin tak, by wyraznie uchwyci¢ potencjat i ograniczenia tego narzedzia.

Badania nad akwizycjg jezyka pierwszego daza do rozwijania wiedzy o na-
bywaniu jezykowych kompetencji komunikacyjnych na kolejnych etapach roz-
woju poznawczego dziecka. Skupiaja sie one na uchwyceniu, opisie i wytonie-
niu specyfiki powigzan miedzy osobowymi (wrodzonymi) procesami budowa-
nia jezyka w funkcji komunikacyjnej i reprezentatywnej z czynnikami zewnetrz-
nymi (spoteczno-kulturowymi). Badawczym programem glottodydaktyki jest
natomiast rozwoj jezykowych kompetencji komunikacyjnych uczacych sie je-
zyka obcego. Zwazywszy na kontekst uczenia sie/nauczania, rozwijanie kompe-
tencji zalezne jest od stymulacji jezykowej i osobistych celdw uczenia sie, a takze
od potencjatu jezykowego/poznawczego osoby uczacej sie wynikajacego z uprzed-
nich doswiadczen uczenia sie jezykow w ogdle (jezyka ojczystego, a takze kolejnych
jezykéw obcych). Wspdlne natomiast dla akwizycjonistow i glottodydaktykdw
jest pytanie, jak uzytkownik jezyka konceptualizuje forme i znaczenie, zeby méc
tworzy¢ wypowiedzi zgodne z normami spotecznego komunikowania (gatunki
i typy dyskursu) obowiazujacymi w danej sytuacji.

Wspomniana wyzej bliskos¢ problematyki, jaka zajmuje sie akwizycja je-
zyka, uzasadnia inspiracje badawcze w glottodydaktyce, z poszanowaniem od-
rebnosci i specyfiki obu tych dyscyplin. W naszym rozumieniu inspiracje te nie
powinny polega¢ na bezposrednim wykorzystaniu wynikow w nowym/innym
kontekscie czy tez na nowym/innym odczytaniu wnioskow z badar osiagnie-
tych analogicznymi metodami i narzedziami. Moga one natomiast dotyczy¢ sle-
dzenia i analizy stawianych pytan badawczych oraz narzedzi uzywanych w do-
ciekaniach nad przyswajaniem jezyka w perspektywie wyzwarn uczenia sie/na-
uczania jezykow obcych w konkretnych sytuacjach dydaktycznych. Wydaje sie,
ze takie podejscie upowaznia do mowienia o interdyscyplinarnosci badan glot-
todydaktycznych w przeciwienstwie do ,,wielodyscyplinarnosci” dziedziny, wy-
nikajacej li tylko ze ztozonosci przedmiotu, jakim jest jezyk/dyskurs w procesie
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przyswajania/uczenia sie*. W duchu tak wtasnie rozumianej interdyscyplinarno-
$ci postaramy sie wykaza¢ pozytek, jaki moze ptyna¢ dla glottodydaktyki ze Sle-
dzenia badan akwizycyjnych, w tym przypadku wykorzystujacych przeformuto-
wanie jako narzedzie badawcze. Refleksji nad celami i metodologia badan towa-
rzyszy¢ beda przyktady ich eksploracji prowadzonych w ramach miedzynarodo-
wego projektu La complexité linguistique de 6 & 14 ans. Acquisition, production,
traitement koordynowanego przez Claire Martinot z Paryskiej Sorbony?.

2. Horyzonty badan akwizycyjnych

Najogolniej rzecz ujmujac, w badaniach akwizycyjnych widoczne s dwie per-
spektywy: jezykoznawcza, skupiona na analizie materiatu jezykowego pozyski-
wanego w produkcji werbalnej dzieci na kolejnych etapach ich rozwoju (ana-
liza danych opiera sie gtéwnie na tzw. modelach matematycznych inspirowa-
nych pracami jezykoznawczymi) i kognitywna/spoteczna, skupiona na proce-
sach generujacych obserwowane zachowania jezykowe. Studia te odnosza sie
bardziej do modelu biologicznego, a nastepnie takze do modelu spoteczno-
kulturowego cztowieka i tacza jezyk z procesami umystowymi. Tak ztozona ma-
teria powoduje rozmaite trudnosci metodologiczne zwigzane z jednej strony
Z organizacja i etyka badan (zob. Sopata, 2013), z drugiej zas z doborem ja-
snych, weryfikowalnych kryteriéw analizy danych empirycznych.

Woczesna teoria imitacji inspirowana behawioryzmem wyjasniata naby-
wanie jezyka gtdwnie w zakresach fonologicznym i leksykalnym. Jak wiadomo,
wyjasnienia te wzbudzity szereg kontrowersji, cho¢ ich bezsprzecznym osia-
gnieciem jest zwrdcenie uwagi na znaczenie jakosci i ilosci danych wejscio-
wych (input) jako warunku koniecznego do przyswajania jezyka. Natomiast ba-
dania inspirowane jezykoznawstwem skupiaty sie przede wszystkim na naby-
waniu kompetencji gramatycznej w odniesieniu do wrodzonych zdolnosci je-
zykowych. Perspektywa jezykoznawcza wywodzaca sie z tradycji generatywnej
zaktada istnienie kolejnych etapdw rozwoju jezyka, ktérych dynamika jest deter-
minowana wiekiem oraz jakoscia i iloscig stymulacji jezykowej (ekspozycji na dane
wejsciowe). Wedtug modeli inspirowanych jezykoznawstwem generatywnym,

! Interdyscyplinarnosé¢, wielodyscyplinarnoéé i autonomia glottodydaktyki sa szeroko
dyskutowane w 34 numerze czasopisma ,,Neofilolog” pod redakcja Haliny Widty
(2010) poswieconemu w catosci tej problematyce.

2 Projekt ten jest zadaniem badawczym grupy Sens Texte Informatique Histoire z Uni-
wersytetu Paris Sorbonne. Celem projektu jest zebranie korpusu jezykowego i okre-
$lenie na jego podstawie potencjatu jezykowego w poszczegblnych przedziatach wie-
kowych dzieci zgodnie z hipoteza, wg ktorej nabywanie jezyka ojczystego przez
dziecko odbywa sie w toku przeformutowan wypowiedzi cudzych.
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dziecko ma by¢ wyposazone w uniwersalne wtasnosci jezyka, a docierajace do
niego bodzcie maja za zadanie ich specjalizacje w obrebie danego jezyka.

Badania akwizycyjne nurtu kognitywistycznego, majace na celu zbudo-
wanie modelu jezyka (utozsamionego z gramatyka), wedtug ktérego dziecko
rozwija swoje jezykowe kompetencje, zasadzaja sie na twierdzeniu, ze przy-
swajanie jezyka jest ,taricuchem kolejnych rozszerzen gramatyki dziecka, ktéra
sie stopniowo wytania z interaktywnych dziatarh komunikacyjnych” (Tabakow-
ska, 2016: 107), jezyk stanowi zas tworzacy sie¢ wzajemnych wspétzaleznosci
inwentarz jednostek symbolicznych o r6znym stopniu ztozonosci. W obszarze
badan jezykoznawczych sytuujacych sie w tym nurcie, gramatyka kognitywna
opisana przez Ronalda Langackera (2009) definiuje jednostki jezyka jako pota-
czenie dwoch biegunéw — semantycznego (znaczeniowego) i fonologicznego
(formy), co oznacza, ze formy nie mozna bada¢ w oderwaniu od znaczenia, a mie-
dzy elementami sieci jednostek istnieje swoista symbolizacja (powiazanie
sktadnika fonologicznego i semantycznego), kategoryzacja (porzadkowanie
jednostek wedtug zasady ,,0d ogétu do szczegétu”) i integracja (tworzenie zto-
zonych jednostek symbolicznych w efekcie rutynizacji). Uzytkownik jezyka, kie-
rujac sie celem i kontekstem komunikacyjnym, tworzy wypowiedzi jezykowe
w kategoriach wyboru z repertuaru jednostek symbolicznych, jakie mu oferuje je-
zyk. Charles Fillmore, Kolberg i William Croft (za Tabakowska, 2016: 104) w swojej
gramatyce konstrukcji zajmuja sie natomiast dynamicznym procesem rozu-
mienia jezyka, w ktérym konstrukcje jezykowe zawierajg jednoczesnie infor-
macje syntaktyczng, semantyczng i pragmatyczng. Z tego wtasnie powodu in-
teresujacy dla badan akwizycyjnych jest szczegdlnie ostatni okres inspiracji ko-
gnitywistyka, ktory przyniost zwrot ku konstruktywizmowi w podejsciu do lek-
sykonu i gramatyki oraz integracje pojeciowa na poziomie wyrazania i struktur
gramatycznych (tamze: 112, zob. takze Konderak, 2016: 535-545).

Rozwoj takich dziedzin jezykoznawstwa jak pragmatyka czy analiza dys-
kursu doprowadzit do rozszerzenia zainteresowan badawczych o kontekst spo-
teczny. Przedmiotem badania nie jest juz wytacznie nabywanie sktadni czy lek-
syki, ale ich umiejetne wykorzystanie w réznych typach dyskursu czy rodzajach
interakcji. W nurcie badar nad spoteczno-pragmatyczng teorig akwizycji je-
zyka szczegolnie istotne s prace amerykariskiego psychologa rozwojowego,
Michaela Tomasello (2003, 2009), kt6ry opisuje rodzaje zdolnosci poznawczych
koniecznych do budowania jezyka: odczytywanie intencji, ustalenie relewanciji,
zmiany rol, rozpoznawanie prawidtowosci i gramatykalizacje. Nosnikami intencji
komunikacyjnej s3 wypowiedzi jako catosci, z kt6rych dziecko abstrahuje mniej-
sze jednostki. Aby tak sie stato, konieczna jest wspolna (potgczona) uwaga (ang.
joint attention) ukierunkowana na intencjonalnos¢, réznorodnos¢ postrzegania
i (w konsekwencji) interpretacji rzeczywistosci pozajezykowej. Badacze tego nurtu
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zwracaja takze uwage na wptyw jezyka (zwtaszcza struktur gramatycznych) na
sposOb wyrazania znaczenia®. Coraz wyrazniej formutowane jest tez przekona-
nie, ze rozwoj niektorych kompetencji w jezyku pierwszym, w tym szczegdlnie
metajezykowych i metadyskursywnych, moze by¢ bardzo rézny u poszczegél-
nych dzieci w zaleznosci od zwyczajowych sposobéw komunikowania w otocze-
niu dziecka: rodzinie, kulturze, kontekscie spotecznym (zob. Le Cunff, 2008).
Ustalenie to powoduje przesuniecie punktu ciezkosci z ujmowania nabywania
jezyka wytacznie jako przetwarzania danych obecnych w otoczeniu w kierunku
uwzglednienia perspektywy spoteczno-kulturowej tego procesu.

Cho¢ podejscia badawcze nurtu kognitywistycznego i spoteczno-prag-
matycznego zmierzajg do wyjasnienia procesu akwizycji jezyka, badajac po-
szczegoblne zakresy budowania jezykowych kompetencji komunikacyjnych, jak
dotad, nie dostarczyty wizji catosciowego modelu odnoszacego sie do dyna-
miki oddziatywania i indywidualnego ksztattowania wrodzonego potencjatu
poznawczego dziecka oraz spoteczno-kulturowych i lingwistycznych czynni-
kow srodowiska. Wnioski z badan dotyczg bowiem r6znorodnych kontekstow
analizy, a kazda z przytoczonych wyzej perspektyw naswietla proces akwizycji
jezyka w wybranym aspekcie.

Zmiana teoretycznej perspektywy, zgodnie z ktorg wiedza gramatyczna jest
wrodzona, na perspektywe, w ktorej gramatyka jezyka abstrahowana jest z uzycia,
zbliza najbardziej pola badawcze akwizycji jezyka pierwszego i nauki jezyka dru-
giego (zob. Chenu, Jisa, 2009). Nie oznacza to jednak, ze mozna oczekiwac usyste-
matyzowanej teorii jako uniwersalnego i zarazem w petni aplikowanego w bada-
niach pokrewnych paradygmatu naukowego (zob. takze Dakowska, 2001). Trudno
jest bowiem opisac proces akwizycji jako catos¢ dynamicznie zmieniajacej sie kon-
figuracji zindywidualizowanych wptywow spoteczno-kulturowych. Poszczegdine
elementy potencjalnego modelu przyswajania jezyka moga jednak opisywac jego
struktury na poszczeg6lnych etapach rozwoju dziecka. Wtasnie w tym zakresie ba-
dania akwizycyjne moga stanowic inspiracje do poszerzania i specyfikacji poszuki-
wan dla celéw wytyczonych w dziedzinie nauczania/uczenia sie jezykdw.

3 Zgodnie z obserwacjami z badar Dana Slobina (1985), czyli myslenia uruchomianego
ze wzgledu na wymogi kodu jezykowego w przyswajaniu jezyka, dzieci ucza sie takze
specyficznych sposobow myslenia dlamowienia. Niektore znaczenia ksztattuja sie nie-
zaleznie od kategorii danego jezyka i sa kwalifikowane jako znaczenia przedjezykowe
mobilizujace dziecko do poszukiwania jezykowej formy jego wyrazania. Jednak akwi-
zycja znaczen nie moze byé przypisywana jedynie do uprzednio uksztattowanych po-
je¢, naco wskazaty m.in. badania Melissy Bowerman (2003). Kategorie jezyka otocze-
nia wspotwptywaja jednak na kategorie semantyczne u dzieci, a faza przyswajania zna-
czen specyficznych dla jezyka moze pojawic sie nawet na etapie przedstownym, zob.
takze podsumowanie tych badan w publikacji Piotra Konderaka (2016).
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3. Przeformutowanie w badaniu ztozonosci jezykowej w jezyku ojczystym

Nakreslone wyzej obszary badawcze akwizycji pozwalaja lepiej uchwycié spe-
cyfike wspomnianego juz we wstepie miedzynarodowego projektu, a takze
przyblizy¢ dylematy metodologiczne wiasciwe dla badan akwizycyjnych. Poni-
zej przedstawiamy pokrotce metodologie projektu, by pokazac, w jaki sposéb
jej zastosowanie w badaniach akwizycyjnych zostato wykorzystane — zmodyfi-
kowane i poszerzone na potrzeby badan glottodydaktycznych.

Prowadzone na Sorbonie pod kierunkiem Claire Martinot wieloletnie
badania akwizycji struktur jezykowych u dzieci w réznych przedziatach wieko-
wych opieraja sie na jezykoznawczym modelu analizy, dla ktérego podstawa
jest dystrybucjonizm w ujeciu Zelliga Harrisa (2007 [1988]). Na potrzeby ba-
dania ztozonosci jezykowej w jezyku pierwszym opracowano protokot badaw-
czy, ktéry zasadza sie na przeformutowaniu opowiadania (zob. Martinot,
2016). By zblizy¢ sie do naturalnej sytuacji komunikacyjnej, ztozone predyka-
cje zostaty wkomponowane przez badaczy w opowiadanie, ktére, po jednora-
zowym wystuchaniu, dzieci odtwarzaty ustnie. Zebrane dane poddano tran-
skrypcji i nastepnie analizowano pod katem typow przeformutowan (operacji
jezykowych) i stopnia ztozonosci wykorzystanych struktur jezykowych. Przed-
miotem analizy byty wiec zmiany w sposobie traktowania danych wejsciowych
(inputu) w wypowiedziach dzieci (outputcie). Przeformutowanie w omawia-
nym projekcie zdefiniowano jako ,,proces odtworzenia wypowiedzi, w ktérej
elementy zachowane z wypowiedzi zrédtowej t3cza sie z elementami zmody-
fikowanymi w stosunku do tej wypowiedzi. Modyfikacja moze dotyczyé¢ po-
ziomu leksykalnego, sktadniowego lub semantycznego” (Martinot, 2012
[1994]: 65)*. Tak rozumiane przeformutowanie odnosi sie do proceséw we-
wnatrzjezykowych z pominieciem ich kognitywnych uwarunkowan. Chociaz

4 Przeformutowanie jako narzedzie badawcze w akwizyciji jezyka jest przede wszystkim
wykorzystywane w metodach eksperymentalnych opartych na konkretnych hipotezach
dotyczacych ilosci i jakosci struktur jezykowych w wypowiedziach dzieci na kolejnych
etapach rozwojowych, uzyskanych na podstawie materiatu wyjsciowego. W catoscio-
wym opisie procesu przyswajania jezyka uzycie przeformutowania jako narzedzia ba-
dawczego nie jest jednak wystarczajace, gdyz dane eksperymentalne moga swiadczy¢
0 jakosci produkowanych wypowiedzi, lecz nie ttumacza procesdw rozumienia/pojmowa-
nia jezyka. Oczywiscie, mozna przeformutowane wypowiedzi dzieci interpretowac takze
pod katem proceséw poprzedzajacych ich produkcje, ale implikuje to stawianie kolej-
nych hipotez wymagajacych weryfikacji eksperymentalnej. Notabene, taka weryfikacja
na potrzeby budowania swiadomosci jezykowej (i w konsekwencji uczeniowej) w bada-
niach glottodydaktycznych moze by¢ dialog dydaktyczny/wywiad z uczniem po wykona-
niu zadania. Jednak cele tych badari maja swoja odmienna specyfike (zob. 3).
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kognitywne aspekty tych procesow nie byty przedmiotem modelowania w in-
kryminowanym projekcie, przyjeto za Lwem Wygotskim (1989 [1934]), ze dziecko
nie imituje, ale korzysta w tworczy, sobie wiasciwy sposéb z obecnych w oto-
czeniu danych. Oznacza to pomijanie jednych elementéw, wybieranie lub
przeksztatcanie innych i wreszcie wykorzystanie ich w swojej wiasnej wypo-
wiedzi. Zatozono, ze réznica miedzy tekstem dostarczonym a tekstem wytwo-
rzonym daje wglad — czastkowy — w mozliwosci i w zasoby jezykowe dziecka,
ich ztozonos¢ i rozlegtosc.

Analize otrzymanych danych prowadzono kazdorazowo w granicach po-
szczegolnych predykacji, na ktore podzielono uprzednio tekst wyjsciowy i ana-
logicznie tekst przeformutowany®. Przyjeta jednostka analizy miata wiec charak-
ter stricte jezykowy, a nie tekstowy czy, jeszcze szerzej, dyskursywny. Eksploracja
zebranego materiatu odbywata sie pod katem prymarnych jednostek jezyka
(przede wszystkim leksyki i sktadni) z pominieciem ich funkcji tekstowej i dys-
kursywnej. Przyjete rozwigzania byty spdjne z celem badania, jakim byfa dia-
gnoza uzywanych w réznych grupach wiekowych struktur pod katem ich ztozo-
nosci jezykowej, a nie spéjnosci czy dyskursywnej adekwatnosci wypowiedzi. Te
metodologiczne wybory odzwierciedlaja takze kategorie przeformutowan wy-
roznione przez zespét badawczy, ktore zostaty zebrane w zestawieniu 1.

Zestawienie 1.

powtorzeniaé
Zmiany znaczenia

parafrazy semantyczne parafrazy formalne Ny
. g i interpretacyjne (restrukturyzacje i transformacje) Cé :%
Z = =
<§’: ; parafrazy analityczne leksykalne parafrazy analityczne sktadniowe | = g

b =
N X [oNe)
W Pl
parafrazy syntetyczne leksykalne parafrazy syntetyczne skfadniowe % 6

5 Np. pierwsza sekwencja opowiadania wyjsciowego zostata podzielona na 4 proste
predykacje:

[P1a] Pani weszta na szkolne podworko

[P1b] pozniej niz zwykle

[P2a] Trzymata za reke dziewczynke

[P2b] ktorej nikt dotad nie widziat

6 Z punku widzenia badan akwizycyjnych, zaliczenie powtdrzer do kategorii przefor-
mutowan jest uzasadnione koniecznoscig mobilizacji przez dziecko posiadanych zaso-
bbéw poznawczych i jezykowych w momencie werbalizacji.
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Typologia przeformutowan zostata przeprowadzona ze wzgledu na rodzaj pa-
rafrazy (powtdrzenie, zmiana znaczenia, analiza czy synteza) materiatu wyj-
sciowego, a takze ze wzgledu na gtdwny obiekt jezykowy tego przeformutowa-
nia (leksykalny, syntaktyczny). Przeformutowania wg ,,modelu” miaty charak-
ter mikrostrukturalny i poza powtdrzeniami, wyréznione kategorie rozdzielaty
aspekt gramatyczny (strukture morfosyntaktyczng) od aspektu semantycz-
nego (w tym interpretacyjnego).

Zastosowanie wytonionego w toku badan teoretycznych modelu przefor-
mutowania jezykoznawczego wymagato jednoznacznego przypisania przeksztat-
cen dokonanych przez dzieci albo do kategorii semantycznej, albo do kategorii
gramatycznej. W przypadku gdy dana parafraza nosita znamiona zintegrowane;j
modyfikacji w obu kategoriach, badacz musiat zdecydowad, ktéra z operacji jest
dominujaca. Postuzmy sie przyktadem, by unaoczni¢ opisang tu trudnos¢ w kla-
syfikacji materiatu. Wiele dzieci przeformutowato predykacje [P2b] ktdrej nikt
dotgd nie widziat za pomoca przymiotnika ,,nowa”: [...] Zze dziewczynka byfa
nowa (np. Natalia, 6 lat). Przyktad ten zakwalifikowano jako parafraze synte-
tyczna sktadniowa. Mozna jednak stwierdzié, ze wyrazenie ,,nowa dziewczynka”,
lub ,,nowa uczennica” ma réwniez charakter interpretacyjny w stosunku do tek-
stu wyjsciowego i do catego opowiadania, ktére dotyczy zycia szkolnego, i z tego
powodu mogtoby zosta¢ zakwalifikowane jako parafraza syntetyczna seman-
tyczna. Tego rodzaju napotkane dylematy metodologiczne zwracajg uwage na
ztozonos¢ procesu przeformutowania oraz uswiadamiaja zakres redukcji, jakim
jest on poddawany ze wzgledu na zastosowany protokot badawczy. Watpliwosci
te nie moga pozostac bez konsekwencji dla wycigganych wnioskéw.

Metaforycznie rzecz ujmujac, robiac ,fotografie” danego przedziatu
wiekowego (6, 8, 10i 12 lat) otrzymano zbior fotografii odzwierciedlajgcych wy-
tacznie przyrost/zmiane kompetencji scisle jezykowych, wytonionych w przefor-
mutowaniach dzieci. Ich zestawienie pokazato wiec zachowania jezykowe, abs-
trahujac od uwarunkowan wewnetrznych dziecka i celow przeformutowania.
Wyniki projektu paryskiego wydajg sie z wielu wzgledéw wartosciowe, pozwa-
lajg nie tylko wskaza¢ na istotne rdznice w ztozonosci wypowiedzi dzieci w za-
leznosci od wieku, lecz takze dajg podstawy do sformutowania pewnych ten-
dencji ogdlnych w sposobie wykorzystania materiatu wyjsciowego przez dzieci
W swojej wtasnej wypowiedzi’. Ograniczenie do obserwowalnych zachowar je-
zykowych i unikanie spekulowania o wewnetrznych procesach kognitywnych
zdaje sie gwarantowac obiektywizm. To jednak, co stanowi o atrakcyjnosci tej

" M.in. polegaja one na dazeniu do syntezy, oderwaniu sie od tekstu i wykorzystywaniu
srodkow jezykowych, ktére nie s obecne w tekscie. Ze szczegbtowym omdwieniem
badania oraz wnioskami mozna zapoznac sie w Martinot i in. (2018).
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metodologii, stanowi tez o jej stabosci, szczegolnie jesli chcemy dowiedziec sie
nie tyle tego, jakie sg zachowania jezykowe dzieci, ale dlaczego zachowuja sie
w taki czy inny sposéb i jakie ma to znaczenie dla rozwoju ich kompetencji
jezykowych. Kompetencje jezykowe odnosza sie wszak do uzywanych struktur
0 réznym stopniu ztozonosci, ale i do dyskursu (a wiec do jezyka jako srodka
uzywanego zawsze w mniej lub bardziej zinstytucjonalizowanych formach ko-
munikacji i w pewnym stopniu wybieranych na podstawie odnosnej normy
spotecznej). Pojawia sie zatem koniecznosé potaczenia poczynionych obser-
wacji i rozwazenia ich bardziej catosciowo w stosunku do catego tekstu i zdol-
nosci poznawczych dziecka. W tym ostatnim aspekcie niezbedne wydaje sie
tez lepsze rozpoznanie charakterystyki dyskursywnej (a nie tylko jezykowej)
zaproponowanego do przeformutowania tekstu, a takze uchwycenie istotnych
parametréw sytuacji odtwarzania oraz postrzegania tejze (role, cele itd.) przez
dzieci jako determinujacej w duzym stopniu ich wybory jezykowe. Oznacza to,
ze w analizie odtworzonego opowiadania mozna, a wrecz nalezy wzigé pod
uwage poziom kompetencji narracyjnej (znajomosé tekstu w odniesieniu do
gatunku dyskursywnego), etapu rozwojowego dziecka (rozwoj poznawczy —
pojemnos¢ pamieci, sterowanie uwaga), celu odtwarzania czy stopnia zaanga-
zowania w zadanie. W perspektywie rozwoju poznawczego dziecka ciekawe
jest tez pytanie, w jaki sposob interakcje z dzieckiem na temat przeformuto-
wan wptywaja na rozwijanie jego swiadomosci jezykowej jako uzytkownika
dyskursu w okreslonej sytuacji. | wreszcie, z pedagogicznego punku widzenia,
cenne bytoby rozpoznanie, w jaki sposob wykorzysta¢ przeformutowania dla
rozwoju poznawczego i jezykowego dzieci w ich edukacji. Sitg rzeczy wkra-
czamy wiec na teren kognitywistyki, a zwtaszcza jej ostatniej, interakcyjnej od-
stony; ale tylko z pozoru wydawac by sie mogto, ze odpowiedzi na watpliwosci
interpretacyjne danych uzyskanych w przytoczonym powyzej badaniu dostar-
czy model inspirowany jezykoznawstwem kognitywnym. Nie wystarczy bo-
wiem doda¢ do poczynionych obserwacji uzupetniern proponowanych przez
jezykoznawstwo kognitywne (czyli poszerzy¢ badania o te aspekty), choéby dla-
tego ze metodologia powinna odpowiadaé hipotezom badawczym, a te w obu
przypadkach sg rézne.

Krytyczna ocena procedury badawczej dokonana ex post moze by¢ inspira-
Cjg do jej innowacyjnego (bo w nowej roli nauczania/uczenia sie) profilowania
w glottodydaktyce. Dokonana analiza zwraca uwage na potencjat przeformuto-
wania nie tylko jako narzedzia eksperymentalnego, lecz takze jako indywidualnej
strategii rozwoju jezykowego w kontakcie z wypowiedziami innych. Wtasnie ze
wzgledu na te charakterystyke przeformutowanie moze byc¢ atrakcyjne dla glotto-
dydaktyki pod warunkiem, ze zostanie ono przedefiniowane w ramach protoko-
téw badawczych podporzadkowanych celom badawczym glottodydaktyki.
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4. Przeformutowanie a profilowanie badan nad przyswajaniem/uczeniem sie
jezyka w glottodydaktyce

W perspektywie glottodydaktycznej identyfikacja pojawiajgcych sie w jezyku
dzieci rodzajow przeformutowan / struktur jezykowych jest niewystarczajaca,
choc¢by dlatego ze nie odzwierciedla specyfiki zadania jezykowego, jakie sta-
wia nauczyciel, i postrzegania tego zadania przez ucznia. Wypracowane w per-
spektywie akwizycyjnej (a wiec zarazem w pierwszym przytoczonym wyzej
projekcie) narzedzia analizy pozwalaja ex negativo dostrzec elementy, ktore
umykaja ich opisowi, a ktdre moga w danej sytuacji mie¢ znaczenie dla spo-
sobu dziatania dziecka/ucznia i jego poznawczych skutkdw.

Przy aktualnym stanie wiedzy truizmem staje sie stwierdzenie, ze dydak-
tyka jezykow obcych nie moze sie ograniczy¢ do rozwijania interjezyka (grama-
tyki i leksyki) i jego proceduralizacji. Jej celem jest opracowanie takich instrukcji
nauczycielskich i zaproponowanie takich technik pracy, ktore pozwolg uczniowi
dziata¢ dwutorowo: z jednej strony wyabstrahowac z kontekstu pewne reguty
gramatyczne i leksykalne, z drugiej zas zachowad slad ich uzy¢ w dyskursie i stop-
niowo rekonstruowaé¢ normy zachowarn dyskursywnych wtasciwe dla réznych
gatunkéw. Efektem koricowym jest zdobycie umiejetnosci stosowania tych
norm w odniesieniu do wiasnych intencji w komunikacji w jezyku obcym.

Jesli przyjmiemy, ze reguta jezykowa dotyczy poziomu zdania, a wiec za-
sad faczenia elementow nizszego rzedu oraz ze norma dyskursywna okresla spo-
soby doboru i budowania znaczenia in situ, to uswiadomimy sobie wage ich zin-
tegrowanego nauczania w ksztatceniu kompetencji komunikacyjnych w jezyku
obcym. Nasze wczesniejsze badania (Karpinska-Szaj, Wojciechowska, 2015) po-
zwalaja sadzi¢, ze uwzglednienie przez ucznia charakterystyki dyskursywnej wy-
powiedzi moze nie tylko skutecznie wspomagac jego wysitki w nabywaniu wie-
dzy gramatycznej, lecz takze przyczyniac¢ sie do rozwijania umiejetnosci obser-
wacji metadyskursywnej i metakognitywnej, wspierajgc tym samym bardziej
systematyczne i ukierunkowane pozyskiwanie zasobow jezykowych®. Dzieje
sie tak wtedy, gdy proponowany do przeformutowania tekst posiada auten-
tyczne cechy gatunkowe oraz gdy elementy jezykowe sg swiadomie przetwa-
rzane w powigzaniu z odnosnymi schematami dyskursywnymi. W tym kontek-
$cie kompetencje dyskursywne ucznia nabyte w jezyku ojczystym i innych zna-
nych juz jezykach zyskujg miano cennych zasobdw w nauce kolejnego jezyka.

8 Takg wspotzaleznos¢ kompetencji jezykowej i kompetencji dyskursywnej wykazano
w konkretnej sytuacji uczenia sie/nauczania podsystemu morfosyntaktycznego przez po-
czatkujacych studentdw filologii romariskiej w badaniu opisanym przez autorki w 2015
roku (Karpinska-Szaj, Wojciechowska, 2015).
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Idac krok dalej, trzeba powiedzie¢, ze w perspektywie glottodydaktycz-
nej istotne jest uchwycenie indywidualnej dynamiki takiego wtasnie uczenia
sie oraz czynnikow, ktore je ksztattuja, tak by mozliwe byto stworzenie odpo-
wiednich warunkéw i zadan dla ich zaistnienia. Diada nauczanie/uczenie sie
wskazuje na tacznos¢ miedzy tymi dwiema stronami ,,glottodydaktycznego
medalu”. To wtasnie w tej relacji miedzy uczniem a nauczycielem, wzajemnym
postrzeganiu przez nich swoich rél i zadan, nalezy rozwaza¢ dobér materiatu
wejsciowego (tutaj rozumianego jako modele dyskursywne) oraz zadania
(jego przeformutowania w celach ksztatceniowych i badawczych). Stwarza to
takze mozliwos¢ rozpoznania indywidualnych sciezek rozwoju ucznia, wyja-
$nienia ich specyfiki i zmiennosci jako podstawy do opracowania sposobow
ich terapeutycznego i dydaktycznego ksztattowania.

Tak okreslona problematyka implikuje porzucenie statystyki i usytuow-
anie sie w obszarze badania w dziataniu. Badanie w dziataniu, taczac cele dy-
daktyczne i badawcze w ramach wspolnej sekwencji zadan, stwarza warunki
do elastycznego dostosowywania kolejnych etapéw dydaktyczno-badawczych
do zmieniajacych sie potrzeb i mozliwosci ucznidw, pozwalajac jednoczesnie
na obserwacje procesu, a nie tylko wynikow.

5. Przeformutowanie w badaniach nad przyswajaniem i uczeniem sie jezykdw obcych

W doprecyzowaniu glottodydaktycznej funkcjonalnosci przeformutowania
moze pomac przeglad badan inspirowanych akwizycja w dydaktyce. Technika
przeformutowania byta i wciaz jest przedmiotem zainteresowania badawczego
i to zaréwno w akwizycji jezyka nauczania (fr. langue de scolarisation) w kontek-
scie szkolnym (zob. Lahire, 1992; Le Cnuff, 2008), jak i w kontekscie nauczania
jezyka obcego (np. Swain, 1985, 1995; Swain, Lapkin, 2002).

W odniesieniu do jezyka nauczania przedmiotow szkolnych w ostatnich la-
tach ktadzie sie nacisk na rozwijanie jezyka w funkcji poznawczej oraz ustalenie wa-
runkow celowego wykorzystania przeformutowania przez uczniéw i nauczycieli,
jako techniki wspomagajacej konceptualizacje. W tej perspektywie bada sie inte-
rakcje dydaktyczne pod katem rodzaju przeformutowan nauczyciela, ich roli we
wzmacnianiu pozytywnych zachowan jezykowych uczniéw, stymulowaniu ich dzia-
tan metajezykowych. Poczatkowo skoncentrowane na wzbogacaniu sktadni i lek-
syki badania te ewoluujg w kierunku jednostek wyzszego rzedu (tekstowych, dys-
kursywnych), a takze witgczajg w orbite swoich zainteresowan problematyke roz-
wijania umiejetnosci metadyskursywnych w odniesieniu do dyskursu szkolnego.

Drugi wspomniany obszar badar: sytuuije sie w obrebie SLA (ang. Second Lan-
guage Acquisition). Jest on znacznie szerszy i ma juz dtuga tradycje. Swoimi korze-
niami siega do koncepcji Stephena Krashena (1977, input hypothesis) rozwijanej
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pozniej i weryfikowanej przez Richarda Schmidta (1990, noticing hypothesis),
Richarda Schmidta i Sylvie Frote (1986, noticing the gap) oraz Merrill Swain
(1995, output hypothesis)®. W badaniach tych technika przeformutowania sta-
nowi centralny element protokotu badawczego. Poniewaz prace te sg powszech-
nie znane, ograniczymy sie tutaj tylko do wskazania podstawowych rozroznien,
by naich tle pokaza¢ innowacyjny charakter naszej propozyciji.

Otoz przeformutowanie wykorzystuje sie w dwoch gtéwnych typach za-
dan (zob. Thornbury, 1997; Pawlak, 2011). Pierwsze z tych zadan (ang. reformu-
lation tasks) stosowane jest gtdwnie w rozwijaniu kompetenciji pisania i zawiera
trzy gtdwne etapy: sformutowanie tekstu w jezyku obcym przez ucznia, przefor-
mutowanie tegoz tekstu przez nauczyciela z jak najwierniejszym zachowaniu
znaczenia i wymogow formalnych jezyka, poréwnanie obu tekstow przez ucznia
w celu dostrzezenia elementow wymagajacych poprawy. Warto zauwazy¢, ze
w zadaniu tym odwrocona jest tradycyjna kolejnos¢ nauki jezyka, ktéra zaktada
najpierw ¢éwiczenie poprawnosci, a potem nabywanie ptynnosci. Drugi typ za-
dan (ang. reconstruction tasks) polega, w swoim zasadniczym ksztatcie, na od-
twarzaniu przeczytanego lub/i wystuchanego tekstu modelowego przez ucznia
i porownywaniu wersji oryginalnej i przeksztatconej. Zadanie to kieruje uwage
ucznia gtéwnie na procesy nizszego rzedu (ang. bottom up), angazujac jedno-
czesnie procesy wyzszego rzedu. Towarzyszace mu interakcje uczniowskie maja
na celu uswiadomienie uczniowi brakow srodkéw jezykowych niezbednych do
oddania znaczenia wypowiedzi. W obrebie tego typu zadania wypracowano
jego wiele odmian (np. dictogloss, jigsaw task, dictowatch itp.).

Oba typy zadan, chociaz nie wykluczajg aspektéw dyskursywnych i ga-
tunkowych, nastawione sg gtownie na rozwijanie kompetencji jezykowej
(struktur leksykalno-gramatycznych). Ich zaleta jest pobudzanie aktywnosci
poznawczej i metapoznawczej uczniow: selektywng uwage i samoocene, kie-
rowanie uwagi zaréwno na znaczenie, jak i na forme, testowanie hipotez do-
tyczacych jezyka, rozwijanie wspoétpracy w parach, samooceny itp. — a wiec
parametréw, ktére decydujg o0 autonomii ucznia. Zastosowaniu tych zadan to-
warzysza czesto ankiety, wywiady, pretesty i posttesty, ktdre stuzg lepszemu
zrozumieniu perspektywy ucznia i jego strategii uczenia sie, a takze sprawdze-
niu efektow przeformutowania i dyskusji wokét dostrzezonych réznic.

Podobnie jak w przedstawionej tutaj pokrétce koncepcji, réwniez w naszej
propozycji glottodydaktycznej® przeformutowanie jest nie tylko narzedziem

° Przeglad tych badar w odniesieniu do zadania przeformutowania mozna znalezé w pu-
blikacji Mirostawa Pawlaka (2011).

10 Zostata ona wypracowana w ramach projektu NCN Harmonia UMO-2015/18/M/
HS2/00101, pt. Przyswajanie ztoZzonosci jezykowej w nauczaniu/uczeniu sie jezykow

22



Przeformutowanie jako narzedzie badawcze w akwizycji jezyka i glottodydaktyce

badawczym, lecz takze (a nawet przede wszystkim) sposobem nauczania/uczenia
sie. Zamierzeniem badawczym jest natomiast okreslenie nowych funkcjonalnosci
przeformutowania w korzystaniu z tekstéw obcojezycznych do realizacji indywi-
dualnych potrzeb w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym.

6. Innowacyjne wykorzystanie przeformutowania w glottodydaktyce

Innowacyjne wykorzystanie przeformutowania opiera sie na dwéch podsta-
wowych zatozeniach. Pierwsze z nich stanowi, ze przeformutowanie nalezy do
waznych strategii uczenia sie, a nastawienie na odtwarzanie (output) tekstu
wejsciowego przynajmniej teoretycznie aktywuje cztery wyrdznione przez Mi-
chaela Canale’a (1983) procesy: uczenie sie na btedach, uczenie sie przez dzia-
tanie, uczenie sie przez obserwacje eksperta, uczenie sie w interakcji z eksper-
tem. Do tego repertuaru w naszym projekcie dodane zostato jeszcze uczenie
sie przez samoobserwacje, ktore wykracza znacznie poza wymienione uczenie
sie na btedach. Implikuje ono bowiem szeroki wachlarz strategii metakogni-
tywnych i metadyskursywnych. Wedle drugiego zatozenia zarowno charakte-
rystyka dyskursywna i jezykowa danych wejsciowych (input), jak i funkcje prze-
formutowania powinny zmienia¢ sie wraz ze stopniem zaawansowania kom-
petencji komunikacyjnych i uczenia sie.

Witasnie owa progresja w doborze tekstéw wyjsciowych oraz zadan ich
przeformutowania stanowi gtéwne wyzwanie badawcze postawione w projek-
cie. Z tego powodu protokét badawczy skupia sie na obserwacji zaleznosci mie-
dzy poszczegblnymi elementami sytuacji dydaktycznej stosowania techniki
przeformutowania i obejmuje systematyczne zestawienie trzech parametrow:

1) cech materiatu wejsciowego (inputu), takich jak charakterystyka jezy-
kowa (ztozonos¢ gramatyczna, leksykalna, tekstowa), facznie z takimi,
ktore wynikaja z gatunkowego i dyskursywnego osadzenia tekstu:
strukturalnych, retorycznych, stylistycznych itp.,

2) cech zadania, m.in. proporcje miedzy rodzajami przeformutowania,
ktore sg stymulowane przez zadanie (pushing output) oraz tymi, ktére
wynikajg z tworczej interpretacji zadania odtwarzania tekstu,

3) cech ucznia, jego mozliwosci rozwojowych ze wzgledu na wiek i etap edu-
kacyjny, znane jezyki i wczesniejsze doswiadczenie dyskursywne w jezyku

obcych, realizowanego na Wydziale Neofilologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
(prof. Katarzyna Karpiriska-Szaj, dr Agata Lewandowska, prof. Aldona Sopata, dr Ber-
nadeta Wojciechowska) w konsorcjum z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim (prof.
Urszula Paprocka-Piotrowska — kierownik projektu) oraz we wspotpracy z partnerem
zagranicznym (prof. Claire Martinot, Paryz-Sorbona).
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ojczystym i innych jezykach obcych oraz stosowanych strategii zarza-
dzania uwaga, postaw (np. zaangazowania) i reprezentacji dotycza-
cych materiatu wyjsciowego oraz uczenia sie, umiejetnosci taczenia
doswiadczenia komunikacji w jezyku ojczystym czy w innym znanym
jezyku obcym (np. wykorzystanie kompetencji narracyjnych czy — sze-
rzej — doswiadczenia dyskursywnego w innych jezykach).
Juz z powyzszego zestawienia wynika, ze perspektywa ucznia, jego zasoby i po-
stawy sa tu kluczowe. Postrzeganie materiatu wejsciowego jest bowiem po czesci
filtrowane przez zadanie, po czesci tez zalezy ono od celow, zasobdw wiasnych
oraz samego ucznia. Moze by¢ wiec mylne, skadinad dos¢ czeste w badaniach
glottodydaktycznych, przekonanie, ze perspektywa nauczyciela i perspektywa
ucznia s tozsame. Ostroznos¢ w tym zakresie podyktowata wigczenie do proto-
kotu badawczego wywiadow towarzyszacych zadaniom przeformutowania. Wy-
wiady te z jednej strony maja stymulowac¢ aktywnos¢ ucznia, z drugiej zas maja
pomac nauczycielowi dostosowac zadanie tak, by zostaty osiggniete zamierzone
cele dydaktyczne oraz by mie¢ wglad w dziatania uczeniowe poszczegoélnych
0sob. Wywiady majg charakter dialogu dydaktycznego, nakierowane s na to,
aby uczen sam odkrywat swoje zasoby i umiat je oszacowac oraz rozwijac.
Podsumowujac, nowy model analizy przeformutowan w kontekscie na-
uczania/uczenia sie jezykow obcych opiera sie na konfrontowaniu badan ilo-
sciowych i jakosciowych jezykowych konstrukcji ztozonych uzywanych w prze-
formutowaniach dzieci w powigzaniu z elementami z réznych wyzej wymie-
nionych poziomow analizy.

7. Wybrane konteksty empiryczne wykorzystania przeformutowania w nauce
jezyka obcego

Wskazany potencjat badan nad przyswajaniem/rozwijaniem jezykowych kom-

petencji komunikacyjnych inspirowanych badaniami akwizycyjnymi i zasadza-

jacymi sie na przeformutowaniu zamierzamy uwzgledni¢ w trzech sytuacjach
dydaktycznych, ktore sg jednoczesnie sytuacjami badania w dziataniu.

1. Wykorzystanie korpusow jezykowych zwartych, krétkich wypowiedzi

ucznidéw na poziomie poczatkujacym (I11i VI klasa szkoty podstawowej).

Chodzi tutaj o wplatanie wczesniej ¢wiczonych struktur jezykowych do

dtuzszych, samodzielnie tworzonych przez dzieci wypowiedzi. Ze wzgledu

na wczesny etap nauczania jezyka obcego szczeg6lnie duze znaczenie

w tej sytuacji badawczej, ktora jest jednoczesnie sytuacja dydaktyczng,

maja przeformutowania zakwalifikowane do kategorii powtorzen, gdyz to

wiasnie ten rodzaj parafrazy wydaje sie najbardziej odpowiedni dla do-

minujacej na tym etapie pamieci mechanicznej i stosunkowo niskiej
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kontroli elementéw formalnych wypowiedzi. Analiza parafraz ma duze
znaczenie w badaniach diagnostycznych dla celéw opisu zachowan je-
zykowych w szkolnej nauce jezyka na wczesnych etapach edukacyjnych
i ich przetozenia na konkretne dziatania dydaktyczne. Istotne jest przede
wszystkim zwrdcenie uwagi na sposoby monitorowania wypowiedzi wta-
snych przez ucznidw. Dlatego wypowiedzi dzieci sa nagrywane, a nastep-
nie analizowane wraz z nimi pod katem stopnia rozwoju kompetencji me-
tajezykowych (sprawnosci uzycia wybranych elementéw leksykalno-gra-
matycznych) i formalnych (czuwanie nad sp6jnoscia i poprawnoscig wy-
powiedzi). Przeformutowanie jest w tej sytuacji strategig uczenia sie
podstawowych struktur jezykowych®?,

2. Wykorzystanie korpuséw jezykowych zawierajacych przeformutowane
teksty dtuzsze (opowiadanie) w sytuacji nauki drugiego jezyka obcego
w celu rozwijania kompetencji uczenia sie jezykOw poprzez rozwijanie
swiadomosci metajezykowej i metadyskursywnej zasadzajacej sie ha
wykorzystaniu potencjatu jezykowego i uczeniowego zdobytego w trak-
cie nauki pierwszego jezyka obcego. Produkcje uczniéw (przeformuto-
wany tekst) sg w tym protokole analizowane w odniesieniu do pozio-
mow zewnetrznych, normatywnych, zdeterminowanych przez gatunek,
i wewnetrznych, personalnych, zdeterminowanych przez cechy osoby
ucznia (poziom kompetencji dyskursywnej, zakres doswiadczen jezyko-
wych, posiadanie srodkdw jezykowych i dysponowanie nimi, wiedza
ogdlnaitd.). Zgromadzony materiat korpusowy ma by¢ punktem wyjscia
do interwencji dydaktycznej opartej na dialogu dydaktycznym, w ktorym
poddawane sa refleksji transferowane elementy leksykalne, grama-
tyczne oraz znajomosé schematu formalnego i schematu tresci produko-
wanego tekstu. Chodzi takze o lepsze zrozumienie tego, jak uczniowie ko-
rzystaja z wiedzy gramatycznej, tekstowej i dyskursywnej zdobytej w in-
nych kontekstach do ewentualnego kompensowania niedoboréw w je-
zyku obcym (w naszym przypadku gtéwnie wykorzystanie doswiadcze-
nia w uczeniu sie jezyka angielskiego w celu kompensowania niedobo-
row w jezyku niemieckim na trzecim etapie edukacyjnym).

3. Wykorzystanie przeformutowania jako treningu strategicznego na po-
trzeby konstruowania tekstow naukowych, na przyktadzie studiow filo-
logicznych. To jedna z tych sytuacji dyskursywnych, w ktérych uczniowie

11 Dla nauczyciela takie dziatania majg tez duzg wartos¢ diagnostyczng w edukacji
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, gdyz informujg o ewentualnych nie-
doborach jezykowych i komunikacyjnych oraz umozliwiajag kompensowanie pojawiaja-
cych sie trudnosci poprzez uswiadomienie ich specyfiki (zob. Karpirska-Szaj, 2015).
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maja niewielkie doswiadczenie w jezyku ojczystym i w innych jezykach
obcych, moga wiec tylko w ograniczony sposéb wspomagac sie w re-
alizacji zadania odtwarzania zasobami dyskursywnymi. W zadaniu tym
materiatem wejsciowym (inputem) s artykuty naukowe z dziedziny spe-
cjalizacji studenta. Odtwarzanie poszczegolnych czesci artykutu i oma-
wianie napotkanych trudnosci ma na celu faczenie kompetencji dyskur-
sywnych i jezykowych, a wiec rozpoznawania i uwzgledniania poszcze-
g6lnych elementéw artykutu: postawienie problemu, uzasadnienie,
wskazanie na ramy teoretyczne proponowanego rozwazania, zapo-
wiedz planu, podstawowe definicje i opozycje, progresja w rozwijaniu
rozumowania, rodzaj rozumowania (teoretyczny i raport z badan) i jego
charakter argumentacyjny, wnioski. Chodzi wiec nie tylko o budowanie
repertuaru gotowych sformutowan i struktur jezykowych typowych dla
stylu akademickiego, lecz takze o konceptualizowanie tego gatunku wy-
powiedzi jako niezbednej ramy do kierowania uwaga na istotne dla ro-
zumienia i tworzenia wypowiedzi elementy. Celem jest zbadanie, w jaki
sposob studenci w trakcie kolejnych przeformutowar artykutéw buduja
swoja kompetencje dyskursywna, jak z niej korzystaja dla lepszego ro-
zumienia problemdw teoretycznych przedstawianych w artykutach oraz
jak buduja swoja wiedze z dziedziny specjalistyczne;.

8. Podsumowanie

Przedstawiony w niniejszym artykule projekt badawczy stanowi swego rodzaju
ilustracje tego, jak wtaczenie do refleksji dydaktycznej badarn prowadzonych
w dziedzinach pokrewnych wspiera precyzyjniejsze uchwycenie przedmiotu
wiasciwego dla glottodydaktyki. Jak wida¢ z powyzszego, wiaczenie przefor-
mutowania do glottodydaktyki otwiera nowe perspektywy badawcze, pozwala
postawi¢ nowe pytania, zaproponowa¢ nowe zadania i, mamy taka nadzieje,
prowadzi do lepszego poznania zaleznosci miedzy budowaniem zasobow jezy-
kowych i dyskursywnych na réznych etapach nauczania/uczenia sie jezyka w od-
niesieniu do réznych sprawnosci.

Zdefiniowanie nowych obszaréw eksploracji zostato zainspirowane przez
studia nad akwizycjg jezyka, kt6ra jako dziedzina empiryczna ukazuje proces przy-
swajania jezyka w pewnym wybranym, okreslonym konstruktem teoretycznym,
ujeciu. Przytoczone perspektywy badan akwizycyjnych nie stuzg przetozeniu
whnioskow z niego ptyngcych do nowego kontekstu nauczania/uczenia sie jezykbw
obcych, ale prowadza do innowacyjnego wykorzystywania procedur i narzedzi,
a takze hipotez badawczych, co jest mozliwe poprzez sformutowanie problemoéw
badawczych i cel6w badan w kategoriach wtasciwych dla glottodydaktyki.
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