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PRZEKONANIA HAMULCEM INNOWACYINEGO MYSLENIA

Beliefs as a hindrance to innovative thinking

Beliefs reflect the way we think about different issues, attitudes and behav-
iours. Many of them are wrong, or — at best —simplified. Beliefs also relate
to the didactics of foreign languages. This paper discusses the qualities,
sources and consequences of these beliefs and presents the results of re-
search conducted on a group of 434 students regarding beliefs among
other individual variables and the process of learning a foreign language.
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uka jezykow obcych

1. Wprowadzenie

LHistoria jest wazniejsza od biologii”; ,,Jezykdw obcych ucza sie najszybciej eks-
trawertycy”; ,,Jezyk angielski jest prostszy od francuskiego”; ,,Niemiecki jest dla
0s0b logicznych”; ,,Jestem typowym humanistg, wiec przedmioty sciste nie sg dla
mnie”... Przekonania znajduja odzwierciedlenie w sposobie myslenia o réznych
sprawach i w postawach, a w konsekwencji stajg sie sita sprawcza konkretnych
zachowan. Czesto sg one bezkrytycznie przyjmowane i nieswiadomie internali-
zowane, chociaz liczne z nich nie majg merytorycznego umocowania, sg irracjo-
nalne, mozna nawet sformutowac konkluzje, ze funkcjonuja niejako ,,poza swia-
domosciag”. Tymczasem btedne przekonania utrudniaja lub wrecz uniemozliwiajg
wycigganie konstruktywnych, niestereotypowych i oryginalnych wnioskow —
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stowem, wnioskow innowacyjnych. Podkresimy, ze innowacyjnos¢ nie musi ozna-
cza¢ przewrotu kopernikanskiego na wielka skale; kazda modyfikacja czy adap-
tacja, ktora stuzy poprawie, takze w odniesieniu do matej grupy (np. klasy), spet-
nia kryterium innowacyjnosci.

Przekonanie o szkodliwosci pewnych przekonan na ten temat byto impul-
sem do przygotowania niniejszego artykutu. Jest on poswiecony pogladom ucza-
cych sie 0 nauce jezykow obcych. Rozwazania teoretyczne o istocie przekonarn, ich
zrodtach i rodzajach, a takze ich skutkach beda tematem pierwszej czesci artykutu.
W jego drugiej czesci zostang przedstawione wyniki badania o przekonaniach do-
tyczacych nauki jezykéw obcych, przeprowadzonego wsrdd 434 studentdw réz-
nych kierunkow. W badaniu zastosowano autorski Kwestionariusz przekonarsi na
temat nauki jezykdw obcych, ktérego pytania odnosza sie do zwigzkdw miedzy
nauka jezykdw obcych a wybranymi zmiennymi indywidualnymi.

2. O istocie przekonan
2.1. Definicje i ujecia

Wedtug zrédet stownikowych® wyraz ,,przekonanie” moze oznaczaé: utrwalony
stosunek do jakiegos zagadnienia, ktory jest oparty na przeswiadczeniu o praw-
dziwosci lub stusznosci czegos; wyrobiony poglad na cos badz? skrystalizowang
opinie 0 czyms; stosunek (emocjonalny) do czegos; przeswiadczenie, poglad,
sad, mniemanie, stanowisko itd. Przekonania ,,okreslaja, co uwazamy za prawde
lub fatsz” (Pervin, 2005: 103) i stanowig ,,«myslowe» przestanki dotyczace
Swiata, ktore podmiot odczuwa jako prawdziwe” (Lemariska-Lewandowska,
2013: 15). Sg wiec interpretacjg faktow, a nie faktami, mimo ze bywajg z nimi
utozsamiane — co 0znacza, ze przekonania sg zawsze subiektywne. W pismien-
nictwie, w ktorym definiuje sie przekonania i ich oddziatywanie, jest czesto przy-
wotywana metafora wewnetrznej mapy, kompasu, busoli, drogowskazu czy fil-
tru. Oile w stowie ,,przekonanie” jest zawarta statos¢, o tyle pochodny czasownik
~przekona¢” ma bardziej dynamiczny i optymistyczny charakter: ,,przekonac” to
zmieni¢ stosunek do kogos lub czegos; przezwyciezy¢ nieche¢ do kogos lub cze-
gos, dowodzac stusznosci i/lub prawdziwosci; nawet — przemoéwié do rozumu.

2.2. Zr6dta przekonan

Pierwsze przekonania pochodzg z dziecinstwa i wtedy zazwyczaj kumuluijg sie
w podswiadomosci. Warto dodad, ze istotne sg nie tylko przekazywane przekonania

! Definicje poréwnywano w kilkunastu stownikach jezyka polskiego.
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jako takie, ale rowniez wizje swiata, jakie one reprezentujg — grosso modo moga
by¢ one bardziej lub mniej pozytywne w odniesieniu do wtasnych atrybutow, in-
nych ludzi czy zjawisk. Nosnikami przekonar sg rowniez aforyzmy (np. ,,By¢ szcze-
sliwym — tego trzeba sie uczyc¢”), bajki (np. symbolika Kopciuszka), popularne cy-
taty (np. ,,Zarozumialcy stysza tylko to, co chca ustyszec¢”), dogmaty wiary (np.
0 nieomylnosci papieza), dowcipy (np. o trudnym charakterze tesciowej), fra-
zesy (np. ,,.Co cie nie zabije, to cie wzmocni”), ludowe madrosci (np. ,,W zdrowym
ciele zdrowy duch”), regulaminy (np. ,.Za szkody odpowiada czytelnik”), popularne
slogany reklamowe (np. ,,Pij mleko, bedziesz wielki”). Trudno nie poddac sie od-
dziatywaniu przekonan, skoro o sile niektérych decyduje ich wszechobecnos¢ (So-
kotowska, Sylburski, 2016: 162), ale bezspornie to zwtaszcza osoby mniej otwarte,
mniej wyksztatcone czy mniej refleksyjne powtarzaja niezweryfikowane opinie lub
nawet traktuja je jak aksjomaty. Jak powiedziano, gros przekonarn pochodzi z wcze-
snej rodzinnej edukacji, ale ksztattuja je réwniez inne bliskie osoby, spoteczne sro-
dowiska przebywania, jak i jednostkowe doswiadczenia. Nie mozna zapomnie¢
o roli nauczycieli na tym polu — oni sg waznym zrodtem przekonan uczniéw, w tym
przekonan dotyczacych ich potencjatu poznawczego i kompetencii.

2.3. Rodzaje przekonan

Marta Legat? wyrdznia cztery rodzaje przekonan:
1) dotyczace istoty zjawisk, np. ,,Szczescie to jedyna rzecz, ktdra sie mnozy,
jeslisie ja dzieli”;
2) dotyczace przyczyniskutkdw zjawisk, np. ,,Czym skorupka za mtodu na-
sigknie, tym na starosé traci”;
3) dotyczace wartosci, np. ,,Pienigdze szczescia nie daja”;
4) dotyczace samych siebie, np. ,,Zawsze mam pecha”.
Zgodnie z moja opinig ostatnia kategoria dopomina sie rozcztonkowania na
przekonania dotyczace samych siebie (wtasnych zdolnosci specjalnych, talen-
téw, trudnosci w nauce danej dyscypliny, skryptéw reakcji w okreslonych sy-
tuacjach itd.) oraz na przekonania dotyczace innych ludzi. W drugim przy-
padku bardziej dochodza do gtosu tzw. ukryte teorie osobowosci. Takie kon-
cepty wyjasniaja i pozwalaja przewidywaé pewne stany i zachowania, moga
nawet rzadzi¢ sie wewnetrzna spojnoscig, mimo ze czesto sg btedne — opierajg
sie na wiedzy potocznej, wrazeniach, naiwnych zatozeniach i stereotypach, jak
rowniez podlegajg projekcji. Ukryte teorie osobowosci tez ksztattujg sie od

2 Tekst Legat pt. Przekonania — skgd pochodzg i w jaki sposdb nas ksztaftujq jest za-
mieszczony na portalu internetowym Laboratorium Psychoedukacji, w zakfadce ,,In-
spiracje”. Przyktady przekonan sg wtasnego autorstwa.
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najmtodszych lat i réznia sie nie tylko interindywidualnie, lecz takze interkul-
turowo (Zimbardo, Johnson, McCann, 2010: 84-86).

2.3.1. Stereotypy

Analiza semantyczna pozwala stwierdzi¢, ze stereotypy stanowig forme prze-
konan, cho¢ jest ona dos¢ osobliwa — grecki zrodtostow terminu ,stereotyp”
to stereos, czyli ,,twardy, stezaty” i typos — ,,wzorzec”. Za prekursora wspoétcze-
snej interpretacji pojecia, okreslajacego ,,obrazy w naszych gtowach” (pictures
in our heads), uznaje sie Waltera Lippmanna (1922). Ponizej wyszczeg6lniono
gtéwne cechy stereotypdw wedle ich klasycznej definicji:

— sg ubogimi, prymitywnymi i niezr6znicowanymi przekonaniami;

— sg nieweryfikowalne badz trudno weryfikowalne;

— sg oparte na przestankach emocjonalnych;

— maja charakter ocen;

—  przewaznie niosa negatywny przekaz, chociaz sa odstepstwa od tej reguty;

— podlegaja generalizacji — moga je wzmacniac niektdre zaimki czy przy-
stowki (np. ,,wszyscy”, ,nikt”, ,zawsze”, ,,nigdy”) i modulanty (np. ,,rze-
komo”, ,naturalnie”, istotnie”, ,,ponoc”);

— charakteryzuje je trwatos¢ i opornos¢ na kontrargumenty (jest tatwiej
je potwierdzi¢ anizeli obali¢), co mozna wyttumaczyé mechanizmem
niedopuszczania informacji;

— moga tworzy¢ skomplikowane systemy (teorie) i by¢ zrodtem niebez-
piecznych ideologii;

— s3 podzielane przez okreslone grupy i zazwyczaj dotycza grup (zawodo-
wych, etnicznych, zwigzanych z miejscem pochodzenia, ptcia, wiekiem itd.);

— cechuje je szczeg6lna subiektywna pewnos¢ (Chlewinski, 1992: 11-12).

2.3.2. Mysli przyczynowo-spiskowe

M©owigc o rodzajach przekonan, warto zwrdci¢ uwage na tzw. mysli przyczy-
nowo-spiskowe, ktérych istotg zainteresowata sie Joanna Drosio-Czaplinska
(2015). Zdaniem pomystodawczyni konceptu sg one systemami przekonan,
ktore charakteryzuje m.in.
— stosowanie zasad logiki pozornej i mylenie zaleznosci przyczynowo-
skutkowych ze wspotwystepowaniem zjawisk;
—  weryfikowanie zdobywanych informacji na podstawie wiedzy potocznej;
— kolektywizm, wskazujacy na podzielanie przekonan wiekszosci i po-
szukiwanie 0s6b myslacych podobnie;
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— postrzeganie zjawisk w kategoriach dychotomicznych (czarne/biate,
dobre/zte itd.), gdyz takie myslenie daje pozor bezpieczenstwa;
— hotdowanie zasadzie statosci i odrzucanie scenariuszy zaktadajgcych zmiany;
— wptyw jednostkowych doswiadczen i ich narracyjnego przetwarzania
na formutowanie przekonan;
— préba nadawania gtebszego sensu wszystkim wydarzeniom, co moze
stwarzac iluzje kontrolowania otaczajacej rzeczywistosci.
Drosio-Czaplinska (2015: 111) uwaza, ze powstawaniu mysli przyczynowo-spi-
skowych sprzyja nieprzewidywalnos¢ wspotczesnych czasow, ktéra eskaluje
poziom leku: ,,Stresy i napiecia rodza leki, na ktore kojaco wptywajg proste
historie o skomplikowanej rzeczywistosci™.

2.4. Funkcje przekonan

Zauwazyc trzeba, ze w sensie subiektywnym przekonania — niezaleznie od swojej
ewentualnej szkodliwosci — ,,porzadkuja” rzeczywistosé, a wiec i przynosza poczu-
cie bezpieczenstwa, np. pozwalajg przewidywac rozwoj wydarzen, a przez to moga
utatwiad funkcjonowanie. Przekonania o sobie, np. dotyczace poznawczych mozli-
wosci czy preferencji, determinujg poczucie witasnej wartosci, wptywajg na sposéb
doswiadczania rzeczywistosci i jakosé zycia, zatem rowniez ukierunkowuja moty-
wacje i znajduja przetozenie w sposobie dziatania: podejmowaniu decyzji, dokony-
waniu wybordw, unikaniu pewnych sytuacji. Dzieje sie tak, dlatego ze m.in. liczne
przekonania, zwtaszcza pochodzace z wezesnej edukacii, podlegaja internalizacji,
czyli s przyjmowane jako wtasne, i maja czesto charakter samospetniajacych sie
przepowiedni. Ale istotna jest rowniez spoteczna funkcja przekonan. Nie ulega
watpliwosci, ze mamy tu do czynienia z ruchem dwukierunkowym: cztonkowie réz-
nych grup spotecznych ksztattujg przekonania, natomiast przekonania ksztattuja
ich modus vivendi. Poglady dotyczace réznych grup (narodowych, religijnych, spo-
tecznych...) reguluja poziom tzw. dystansu spotecznego, ktory okresla stopien bli-
skosci z innymi ludzmi — dystans rosnie wraz z natezeniem negatywnych przekonan
(stereotypéw) o nich (Brodniak, 2010: 280). Lawrence Pervin (2005: 104) podkre-
$la wptyw przekonan na zdrowie emocjonalne i funkcjonowanie spoteczne —
mowa tu gtéwnie o zaburzeniach psychicznych, ktére wynikajg z przekonan deza-
daptacyjnychiirracjonalnych. Pierwsze utrudniajg przystosowanie do nowych oko-
licznosci, drugie (np. ztudzenia) s pozbawione mozliwosci logicznego wyjasnienia.

3. Przekonania o nauce jezykdw obcych

Duza liczba przekonan funkcjonujacych w swiadomosci spotecznej jako aksjo-
maty dotyczy nauki jezykéw obcych. Podczas swojej blisko dwudziestoletniej

33



Maciej Smuk

pracy zawodowej ustyszatem wiele btednych, a w najlepszym razie dyskusyj-
nych przekonan — od tych najbardziej powszechnych, dotyczacych optymal-
nego wieku rozpoczecia nauki lub istotnosci réznych podsystemow jezyka, po
kuriozalne, wrecz prymitywne, jak np. ,Wszystkie nieszczescia w jezyku fran-
cuskim sg rodzaju zenskiego”; zauwazmy, o ironio, ze samo stowo ,,nieszcze-
scie” (malheur) jest w jezyku francuskim rodzaju meskiego. Na pewno wielu
nauczycieli mogtoby przytoczy¢ opaczne poglady o nauce jezykdw, z ktorymi
sie konfrontowato, ale podkreslmy, ze zrodtem czesci z nich sg oni sami. Do-
skonale ilustruja to zjawisko wyniki badan Anny Michorskiej-Stadnik, zapre-
zentowane w jej publikacji ksigzkowej z 2013 roku. Popularyzowane przez nich
btedne przekonania moga dotyczy¢ natury samych jezykow, specyfiki naucza-
nia/uczenia sie jezykdéw na réznych etapach, wagi réznych podsysteméw je-
zyka, udziatu roznych zmiennych w tym procesie czy potencjatu uczniow w tej
dyscyplinie. Niestety, wtasne doswiadczenie unaocznia, ze przekonania
uczniéw o nauce jezykdw obcych niosa w sobie najczesciej bardzo pesymi-
styczna wizje tego procesu. Gdyby wierzy¢ w te najczesciej powtarzane, nale-
zatoby przyja¢, ze opanowac jezyk obcy moga gtéwnie dzieci, zwtaszcza dziew-
czynki, przebywajace w naturalnym srodowisku dwujezycznym, gtéwnie te,
ktore maja tzw. zdolnosci jezykowe. Przy czym istota predyspozycji do nauki
jezykdw nie jest jasna—w powszechnym odczuciu utozsamia sie je z poprawna
artykulacjg fonemoéw, czyli tzw. tadng wymowa?.

Powrdémy do idei innowacyjnosci i jej zwigzkéw z przekonaniami. Jak za-
znaczytem w pierwszej czesci artykutu, innowacja nie musi by¢ utozsamiana ze
spektakularnymi rozwigzaniami (czy — wtasciwie méwiac — nie ogranicza sie wy-
tacznie do takich) oraz nie musi wigzac sie z powstaniem konkretnego, namacal-
nego produktu (np. nowej metody nauczania, specjalistycznego oprogramowa-
nia). Innowacja to przede wszystkim sposob myslenia i percypowania rzeczywi-
stosci — pokonujacy schematy, stereotypy, uproszczenia, poddajacy analizie i kry-
tycznej refleksji dane na temat réznych zagadnien. Zgodnie z moja oceng, wyni-
kajacg z doswiadczenia dydaktycznego, konformizm uczniéw w przyjmowaniu

3 W obszernym badaniu autonarracyjnym, ktére przeprowadzitem w latach 2014-2015,
jedno z pytar badawczych dotyczyto gtoszonych przekonan na temat jezykéw obceych iich
nauki. Poglady i odczucia respondentéw odnosity sie do praktycznych aspektéw znajo-
mosci jezykdw obcych, wrazen estetycznych rzutujacych na wybory oraz osobliwosci
procesu uczenia sie jezykow. Najwieksze kontrowersje wzbudzita wtasnie rola zdolnosci
jezykowych: zdaniem czesci ich brak w petni kompensuje systematyczna praca i moty-
wacja wewnetrzna. Wbrew pozorom podobienstwo dwdch jezykow, np. nalezacych do
tej samej grupy, moze zaktdcaé zdaniem badanych ptynnosé nauki i dlatego istotniejsze
niz porownywanie jezykdw jest stosowanie metod, technik i strategii, ktére byty sku-
teczne we wczesniejszej edukacji jezykowej (Smuk, 2016: 186-188).
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przekonarn moze skutkowac licznymi utrudnieniami w nauce jezykdw obcych.
Prawie zawsze konformizm faczy sie z innymi postawami, np. niechecia do wery-
fikowania wtasnych pogladow, lekiem przed nowoscia i zmiang, brakiem cieka-
wosci poznawczej, ale wynika tez z braku wiedzy, zatem z pewnej nieswiadomo-
$ci. Trudno wowczas pokonywac myslenie stereotypowe czy uproszczenia.

3.1. Badanie z wykorzystaniem autorskiego Kwestionariusza przekonan na temat
nauki jezykow obcych

3.1.1. Zatozenia i cele

W latach 80. XX wieku swiatto dzienne ujrzat kwestionariusz przekonan o na-
uce jezykdéw obcych — The Beliefs about Language Learning Inventory (BALLI)
autorstwa Elaine Horwitz (1988). Kwestionariusz liczy 37 pytan zamknietych,
ktore dotycza: trudnosci zwigzanych z nauka jezykow, predyspozycji do ich na-
uki, udziatu réznych zmiennych w tym procesie, preferencji, motywaciji, celéw
nauki, strategii uczenia sie, roli réznych podsystemow jezyka.

W toku wtasnych poszukiwar i badan zwigzanych z kompetencja savoir-
étre uczniéw opracowatem Kwestionariusz przekonari na temat nauki jezykow
obcych (zob. Zatacznik). Powinien on wywotac refleksje nad popularnymi pogla-
dami na temat przyczyn sukcesow i niepowodzen w nauce jezykdéw obcych,
przede wszystkim opinii, ktore dotycza udziatu roznych zmiennych indywidual-
nych* w tym procesie: sktadnikéw kulturowych i spotecznych, czynnikéw afek-
tywnych, cech osobowosci, poczucia wtasnej wartosci, ptci, wieku, styléw ucze-
nia sie, zdolnosci specjalnych. Kwestionariusz zawiera 20 stwierdzen, w tym naj-
czestsze stereotypy, przektamania i nadmierne uproszczenia, ktorych wiarygod-
nos¢ weryfikujg respondenci, okreslajac, czy dane stwierdzenie jestich zdaniem
prawdziwe czy fatszywe. Jesli maja watpliwosci, moga wstawic¢ znak zapytania.

Celem badania byto ustalenie popularnosci réznych przekonan wsréd
studentow uczestniczacych w zajeciach jezykowych (np. lektoratach) i pozna-
nie stopnia poprawnosci odpowiedzi, czyli ich zwigzku z wiedza fachowa na
temat poszczegélnych aspektéw. Tym samym uzyskane wyniki miaty pozwoli¢
wyciggna¢ wnioski na temat skali rozdzwieku miedzy potocznymi przekona-
niami o roli wybranych zmiennych indywidualnych w nauce jezykéw obcych

4 Mnogos¢ termindw i uje¢ w zakresie problematyki zmiennych indywidualnych zwia-
zanych z uczniami jest potwierdzeniem kompleksowosci zagadnienia (zob. np. Dornyei,
2005; Lesiak-Bielawska, 2013; Smuk, 2016). W znaczeniu najszerszym chodzi o wszel-
kie cechy indywidualne uczniéw oraz uwarunkowania ich zycia, ktére wptywaja bez-
posrednio i posrednio na przebieg nauki.
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a wiedza ptynaca z badan. W zatozeniu im mniejszy rozdzwiek, tym wieksza
gotowosé do myslenia innowacyjnego.

W badaniu wzieto udziat 434 respondentéw studiujgcych w trzech roz-
nych uczelniach, na kilku kierunkach, mianowicie: bezpieczenstwo wewnetrzne,
finanse i rachunkowos¢, pedagogika oraz filologia (angielska, hiszparska, ro-
manska i rosyjska). Badanie zostato przeprowadzone w okresie od listopada
2016 do maja 2017 roku.

3.1.2. Wyniki i interpretacje
Analize wynikéw poprzedza prezentacja procentowego i liczbowego rozktadu

odpowiedzi w kolejnosci odzwierciedlajacej poprawnosé — od najwiekszej do
najmniejszej (tabela 1).

Wynik w %
[wartos¢
Nr Stwierdzenie P/F bezvvngQQna
pyt. W nawiasie —
n=434]
P F ?
3 Nastawienie wobec dziedziny nauki (poruszanego tematu, studiowa- P 937| 43 | 18
" | nego jezyka obcego itd.) wptywa na jakos¢ i tempo uczenia sie. [407]] [19] | [8]
18. | W wieku dorostym mozna dobrze opanowacé jezyk obcy. P [%tgl [gg] %6:]3
17.| Zdolnosci jezykowe sg uwarunkowane wytacznie genetycznie. F [23] é%71] [4;(5)5]
14 Cechy asobowosci wptywaja na preferencje w zakresie rdznych aspek- P 84,7108 | 43
"| tdw w nauce jezykow obcych. [368]| [47] | [19]
20 Jesli uzyskuje sie dobre wyniki z jezyka ojczystego, to rowniez w jezyku r 119|824 | 55
" | obcym powinny by¢ one dobre. [52] | [358] | [24]
13 Definicja pojecia ,.inteligencja” moze sie zmienia¢ w réznych kregach P 811|154 | 34
"| kulturowych. [352]| [67] | [15]
4 Nauki humanistyczne s3 domeng kobiet, podczas gdy mezczyzni majg = 14,01 80,8 | 5,0
"| predyspozycje do nauk scistych. [61] | [351]] [22]
Nastawienie wobec dziedziny nauki (poruszanego tematu, studiowa-
. . . . . . 735193 |71
12. | nego jezyka obcego itd.) nie zalezy tylko od indywidualnych preferen-| P (319]| [84] | [21]
cji, ale rowniez od wptywow kulturowych.
7 Uczniowie, ktorych poczucie wtasnej wartosci jest wysokie, mniej an- = 23,7|67,7| 85
"| gazuja sie w nauke. [103] | [294] | [37]
»Matematyka jest trudna, a geografia — tatwa, jezyki obce s3 stwo-
8 rzone dla ekstrawertykw, a informatyka — dla introwertykow”. Tego P 66,6 | 27,6 | 5,7
"| typu stereotypowe stwierdzenia moga stanowi¢ zrodto barier w na- [289] | [120] | [25]
uce roznych dziedzin.
9 Istnieje zwigzek miedzy wiekiem a preferencjamiw zakresie typow za- P 66,1 | 24,8 | 89
"| dar w nauce jezykow obcych. [287] | [108] | [39]
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16 Dzieki nauce jezykow obcych uczniowie rozwijaja swoje cechy oso- p 64,7|271| 80
"| bowe. [281] | [118] | [35]

5 Osoby towarzyskie uczg sie jezykdw obcych szybciej i tatwiej niz sa- r 255|619 (124

"| motnicy. [111]|[269] | [54]
10. | Mtody wiek warunkuje sukces w nauce jezykow obcych. F [31552] [g%i] [313]
5 Tzw. zdoInosci jezykowe sg niezbedne do dobrego opanowania jezyka r 405|564 | 29
"| obcego. [176] | [245] | [13]
1 Uczac sie nowej dziedziny, uczniowie powinni koncentrowaé uwage r 37,0(546 | 82
" | naswoich stabych stronach. [161] | [237] | [36]

6 Przekonaniaw og6le nie wptywaja na skutecznos¢ uczeniasie jezykow r 36,6 (54192
| obeych. [159] | [235] | [40]
15 Stopieri motywacji ucznidw zalezy przede wszystkim od postawy nau- r 4441516 |39
"| czyciela. [193] | [224] | [17]

1 Style uczenia sie najczesciej wykorzystywane przez uczniéw wynikaja = 50,6 | 43,7 | 55

"| tylko z ich indywidualnych predyspozycji. [220] | [190] | [24]
19 Spontaniczno$¢ utatwia rozwijanie wszystkich umiejetnosci jezyko- r 60,3 | 281|115
" | wych. [262] | [122] | [50]

Tabela 1: Popularnos¢ i poprawnos¢ przekonan w kolejnosci malejace;j.

Z przedstawionych w tabeli danych wynika, ze najmniej kontrowersyjne
(ponad 90% trafnosci) sa przekonania o relacji miedzy nastawieniem do przed-
miotu nauki a jej jakoscia i tempem (93,7% odpowiedzi) oraz o mozliwosci do-
brego opanowania jezyka obcego w wieku dorostym (91,9%). Na dalszych po-
zycjach (powyzej 80% poprawnosci) plasuja sie przekonania: o mozliwosci
ksztattowania zdolnosci jezykowych w toku nauki (tylko 6,2% respondentow
stoi na stanowisku, ze sg one zdeterminowane genetycznie), o wptywie cech
osobowosci na rozne preferencje w nauce jezykdw obcych (chociaz 10,8% ba-
danych nie widzi zwigzku miedzy cechami a upodobaniami), o negatywnej ko-
relacji miedzy stopniem znajomosci jezykdéw ojczystego i obcego (jednak
11,9% ankietowanych uznaje, ze taki zwigzek istnieje), o roznych kulturowo
ujeciach kwestii inteligencji cztowieka (wedtug 15,4% respondentéw definicja
tego pojecia jest ponadkulturowa) oraz o niezaleznych od ptci tendencjach po-
znawczych, gtéwnie tzw. humanistycznych i scistych (a jednak 14% badanych
potwierdza stereotyp, zgodnie z ktérym kobiety specjalizuja sie w naukach hu-
manistycznych, a mezczyzni —w $cistych).

Natomiast najnizsza trafnosé (ponizej 50%) odnotowuje sie w przy-
padku przekonania o roli spontanicznosci w edukacji jezykowej (az 60,3% ba-
danych uwaza, ze zmienna ta utatwia rozwijanie kazdej umiejetnosci w jezyku
obcym) i pogladu o relacji miedzy predyspozycjami indywidualnymi a najczesciej
stosowanymi stylami uczenia sie (wedtug 50,6% respondentow preferowany styl
uczenia sie wynika wytacznie z predyspozyciji, inne czynniki, np. kulturowe czy
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spoteczne, zdaja sie nie odgrywac tu zadnej roli). Na kolejnych miejscach w tej
grupie znajdujg sie nastepujace przekonania: o wptywie nauczyciela na moty-
wacje ucznidéw (zdaniem az 44,4% badanych motywacja zalezy gtdwnie od na-
uczyciela), o relacji miedzy zdolnosciami jezykowymi a dobrym opanowaniem
jezyka obcego (az 40,5% ankietowanych ma przeswiadczenie, ze s one nieo-
dzowne), o wadze koncentrowania uwagi na swoich stabych stronach w nauce
(37% badanych twierdzi, ze skupienie na stabych stronach jest jednym z kluczy
do sukcesu), o wptywie przekonan na skutecznosé uczenia sie jezykow obcych
(dla 36,6% badanych nie ma zwigzku miedzy przekonaniami a skutecznoscia)
oraz o uwarunkowaniu sukcesu w nauce wiekiem (35,9% respondentdéw jest
zdania, ze to mtody wiek warunkuje sukces w nauce jezykow obcych).

Podczas analizy zawartosci tabeli zaskakuje fakt, ze stosunkowo rzadko
wyrazona jest niepewnos¢ wzgledem podanych stwierdzer — ogétem 532 razy
na 8680 mozliwosci, tj. 6,1% ogotu odpowiedzi. Najwiecej watpliwosci budzi
kwestia wptywu towarzyskiego usposobienia na tempo i tatwos¢ uczenia sie
jezykdw oraz kwestia wptywu spontanicznosci na opanowywanie umiejetno-
sci jezykowych, ale w sumie przekonania te wytypowato tylko nieco wiecej niz
10% respondentow — odpowiednio 12,4% i 11,5%. Przypomnijmy tutaj, ze
60,3% respondentdw reprezentuje btedny poglad, zgodnie z ktérym sponta-
nicznos¢ utatwia rozwijanie wszystkich umiejetnosci jezykowych.

Zebranym danym ilosciowym nalezy rowniez przyjrzec sie z punktu wi-
dzenia zwigzkéw miedzy odpowiedziami, poniewaz dajg one czesciowe wyob-
razenie o swoistej mapie przekonan respondentow.

— Warto rozpocza¢ od zestawienia odpowiedzi na trzy pytania doty-
czace wieku, bowiem prawdopodobnie najwieksza liczba kontrower-
syjnych przekonan dotyczy wptywu na nauke tej wtasnie zmiennej.
Zwraca uwage niekonsekwencja: wedtug 91,9% badanych osoba do-
rosta moze dobrze opanowac jezyk obcy, a jednoczesnie 35,9% twier-
dzi, ze sukces jest zdeterminowany mtodym wiekiem — by¢é moze re-
spondenci réznicujg pojecia ,,dobre opanowanie” i ,,sukces”. Tylko 66,1%
ankietowanych dostrzega, ze wiek wptywa na preferencje z punktu wi-
dzenia zadan jezykowych.

—  Aktywne spofecznie sg réwniez przekonania o tzw. zdolnosciach jezyko-
wych. Niemata liczba respondentéw (40,5%) jest zdania, ze zdolnosci jezy-
kowe warunkujg dobre opanowanie jezyka obcego, ale juz zdecydowana
mniejszosc (6,2%) uznaje, ze S3 one uwarunkowane wytgcznie genetycznie.

— 73,5% badanych zauwaza wptyw kultury na nastawienie do rdznych
dziedzin, jezykéw i temat6w, ale duza czes¢é nie dostrzega relacji miedzy
stosowanymi stylami uczenia sie a wptywami kulturowymi — wedtug
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50,6% ankietowanych wynikaja one wytgcznie z predyspozycji osobni-
czych. Odpowiedz ta nie zaskakuje, jesli uzmystowic sobie, ze internalizo-
wanie norm kulturowych jest przede wszystkim mimowolne i nieswia-
dome, a preferowanie okreslonych stylow uczenia sie moze by¢ skutkiem
czestego stosowania praktyk wiasciwych danym systemom szkolnym.
Pewna sprzecznos¢ jest zawarta w opiniach o nastawieniu i przekona-
niach. 93,7% badanych oznajmia, ze nastawienie wobec dziedziny nauki
wptywa na jakos¢ i tempo uczenia sie, ale tylko 54,1% dostrzega role
przekonan na tym polu, a przeciez to one wiasnie ksztattuja rowniez na-
stawienie. Zdaniem 66,6% ankietowanych stereotypy — czyli rodzaje
przekonan — moga by¢ przyczyng barier w nauce. Dodajmy, ze wiek-
szos¢ respondentow (73,5%) jest swiadoma oddziatywania na nasta-
wienie, np. wobec danych jezykow obcych, czynnikdw kulturowych.
Sprzecznos¢ mozna tez uchwycié¢ w pogladach na temat wptywu niekto-
rych cech osobowych na nauke jezykdw obcych. 60,3% badanych stoi na
stanowisku, ze spontanicznos¢ utatwia rozwijanie wszystkich umiejetno-
sci jezykowych — prawdopodobnie respondenci kieruja sie stereotypo-
wymi reprezentacjami, sprowadzajac umiejetnosci jezykowe do interak-
cji ustnych, raczej nieformalnych i niezaplanowanych (np. typowych dla
sytuacji turystycznych). Natomiast towarzyskie usposobienie wptywa na
tempo i fatwosc¢ uczenia sie jezykow tylko wedtug 25,5% ankietowanych.
Dodajmy, ze 64,7% badanych zauwaza mozliwos¢ rozwijania swoich
cech dzieki nauce jezykdw obcych — ta liczba wydaje sie niska, jesli wzig¢
pod uwage fakt, ze rozwoj zapewnia zarbwno sam proces uczenia sie,
jak i obcowanie z tresciami typowymi dla nauki jezykdw obcych.
Zbiezne sg wyniki dotyczgce udziatu czynnikéw kulturowych —wedtug
73,5% respondentow wptywajg one na nastawienie, a 81,1% wie o rdz-
nym w zaleznosci od kultury definiowaniu inteligenciji.

67,7% badanych ma swiadomos¢, ze to wysoki poziom poczucia wita-
snej wartosci jest jednym z prognostykow wiekszego zaangazowania
w nauke, a ich mniejsza liczba, tj. 54,6%, reprezentuje poglad, zgodnie
z ktérym w nauce nowej dziedziny nalezy kierowaé¢ uwage na swoje
mocne strony. Wedtug literatury przedmiotu to przede wszystkim od-
wotywanie sie do swojego potencjatu i umiejetne zarzadzanie nim za-
powiada osigganie dobrych rezultatow w nauce.

Potwierdzenie stereotypu odzwierciedla rowniez wynik pytania o zrédfa
motywacji — az 44,4% badanych stoi na stanowisku, ze to nauczyciel jest
gtéwnym motywatorem. Punkt ciezkosci ktadzie sie wiec na motywacje
zewnetrzng, szeroko rozumiany udziat indywidualny ucznia schodzi na
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dalszy plan. Mozna przypuszczaé, ze wynik ten ttumacza stabosci systemu
edukacji: podmiotowos¢ ucznia, w tym jego poczucie sprawstwa (np. w za-
kresie definiowania celéw uczenia sie lub srodkéw ich realizacji) jest czesto
redukowana, nauczyciel jest wytacznym rezyserem procesu ksztatcenia.

— Warto rowniez przyjrzec sie specyfice przekonan, co do ktdrych respon-
denci maja najwieksze watpliwosci. W kilku punktach znaki zapytania
sg zrozumiate, poniewaz odpowiedz jest uwarunkowana posiadaniem
wiedzy specjalistycznej — przyktad stanowi rola poczucia wtasnej war-
tosci, w przypadku ktorej istnieje rozdzwiek miedzy danymi nauko-
wymi a wiedza potoczna, wrecz stereotypowa. Czasami jednak zaska-
kuje niepewnos¢ respondentdw, gdyz stwierdzenia mogtyby byé wery-
fikowane dzieki ich kilkunastoletniemu doswiadczeniu w nauce co naj-
mniej dwaoch jezykdw obcych — dotyczy to opinii o wptywie towarzy-
skiego usposobienia na nauke jezykdw (12,4% ankietowanych nie umie
oszacowac roli tej zmiennej), spontanicznosci (11,5%), przekonar (9,2%)
lub zwigzkéw miedzy wiekiem a preferencjami co do typdw zadarn jezy-
kowych (8,9%). Wyjasni¢ tu nalezy, ze w mniejszym stopniu zaskakuje
liczba respondentow wyrazajacych watpliwosci, a w wiekszym stopniu
— stwierdzenia, ktore zostaty wskazane.

4. Wnioski i implikacje dla praktyki glottodydaktycznej

Zaprezentowane i omowione wyniki budza miejscami zaskoczenie, lecz gtowny
whniosek, jaki nasuwa sie po ich analizie, dowodzi nie tyle braku wiedzy respon-
dentow na temat zaleznosci miedzy zmiennymi indywidualnymi a nauka jezy-
kow obcych, ile raczej potwierdza fragmentarycznosc¢ tej wiedzy i nierozumienie
szczegotowych uwarunkowarn. Efektem tego moze by¢ popularnosé¢ przekonan
nieuprawnionych, uproszczonych, nieznajdujacych potwierdzenia w pismien-
nictwie naukowym. Bywajg one — zwtaszcza wtedy gdy niosg w sobie negatywna
wizje procesu ksztatcenia — jedng z przyczyn obnizonej motywacji do nauki i trud-
nosci, przede wszystkim w obrebie umiejetnosci uczenia sie. Wyjsciowym proble-
mem jest, paradoksalna na pierwszy rzut oka, nieswiadomos¢ posiadania pew-
nych przekonan — czesto sg one bardzo gteboko i dawno zinternalizowane, a na-
stepnie wzmacnhiane na skutek ich bezrefleksyjnego powtarzania, rowniez przez
nauczycieli jezykdéw obcych. To stanowi zas weztowa, bo wyjsciowa blokade in-
nowacyjnego myslenia, takze np. o udziale wtasnych cech w nauce jezykéw ob-
cych. Btedne przekonania tamujg ewolucje.

Zeby przeciwdziata¢ groznym i dtugofalowym konsekwencjom przeko-
nan, nalezy wiec uswiadamiac sobie i uczniom ich istnienie, a nastepnie podda-
wac refleksji ich korzenie i okolicznosci konfrontowania sie z nimi, ale rowniez —
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O nie mniej wazne — rozwazy¢ mozliwe nastepstwa popularnosci danych prze-
konar. Moim zdaniem sa dostepne swietne, cho¢ nieco zapomniane narzedzia,
ktore wspieraja (mimo ze nie zawsze wprost) proces weryfikowania przekonan:
o0 sobie jako uczacym sie jezykdw obcych, o samej nauce jezykow, o naturze kon-
kretnego jezyka, o przedstawicielach danej kultury obcej, np. Autobiografia spo-
tkari miedzykulturowych opracowana przez Michaela Byrama i wspotpracowni-
kow (2009/2011) oraz Europejskie portfolio jezykowe dla ucznidéw szkét ponad-
gimnazjalnych i studentdéw (Pawlak, Bartczak, Lis, Marciniak, 2006).

Dotaczony do artykutu autorski Kwestionariusz przekonari na temat na-
uki jezykdw obcych jest takze narzedziem refleksji. Kwestionariusz mozna wy-
korzysta¢ w dowolnym momencie kursu. Udzielone odpowiedzi powinny by¢
omowione, a rola poszczeg6lnych zmiennych — objasniona. Mozna tez popro-
si¢ ucznidéw o sporzadzenie listy prawdziwych i fatszywych przekonan o nauce
jezykdw obcych. Dziatania te powoduja, ze wzrasta wiedza ucznidéw na temat
uwarunkowar nauki jezykow obcych, a w kolejnym etapie —ich refleksja o tym
procesie. Chinskie przystowie przychodzi w sukurs, wyjasniajgc wage przeni-
kania sie wiedzy z refleksja: ,,Bezuzyteczng rzecza jest uczyc sie, lecz nie my-
sle¢, a niebezpieczng mysle¢, a nie uczyc sie niczego™.
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Zatacznik
Kwestionariusz przekonari na temat nauki jezykdw obcych

© Maciej Smuk (K-PRZEKONANIA)

Droga Uczennico/Studentko, Drogi Uczniu/Studencie,

ktore ze stwierdzen zawartych w Kwestionariuszu przekonari na temat nauki jezykow obcych sa,

Twoim zdaniem, prawdziwe (P), a ktore fatszywe (F)? Jesli masz duze watpliwosci co do wyboru,

wpisz w kratce znak zapytania (?).

Lp. |Stwierdzenia P/F/?

1. |Style uczenia sie najczesciej wykorzystywane przez uczniow wynikaja tylko zich in-
dywidualnych predyspozycj.

2. | Taw. zdolnosci jezykowe s niezbedne do dobrego opanowania jezyka obcego.

3. Nastawienie wobec dziedziny nauki (poruszanego tematu, studiowanego jezyka
obcego itd.) wptywa na jakos¢ i tempo uczenia sie.

4. Nauki humanistyczne sa domeng kobiet, podczas gdy mezczyzni maja predyspozy-
cje do nauk scistych.

5. Osoby towarzyskie ucza sie jezykow obcych szybciej i tatwiej niz samotnicy.

6. Przekonania w ogole nie wptywaja na skutecznos¢ uczenia sie jezykdw obcych.

7. Uczniowie, ktorych poczucie wtasnej wartosci jest wysokie, mniej angazuja sie
w nauke.

8. »Matematyka jest trudna, a geografia— fatwa, jezyki obce s stworzone dla ekstra-
wertykow, a informatyka — dla introwertykdw”. Tego typu stereotypowe stwierdze-
nia moga stanowic zradto barier w nauce réznych dziedzin.

9. Istnieje zwigzek miedzy wiekiem a preferencjami w zakresie typow zadari w nauce
jezykdw obcych.

10. | Mitody wiek warunkuje sukces w nauce jezykdw obcych.

11. | Uczac sie nowej dziedziny, uczniowie powinni koncentrowac uwage na swoich sta-
bych stronach.

12. | Nastawienie wobec dziedziny nauki (poruszanego tematu, studiowanego jezyka
obcego itd.) nie zalezy tylko od indywidualnych preferenciji, ale réwniez od wpty-
wow kulturowych.

13. | Definicja pojecia ,,inteligencja” moze sie zmienia¢ w réznych kregach kulturowych.

14 | Cechy osobowosci wptywajg na preferencje w zakresie roznych aspektow w nauce
jezykdw obcych.

15. | Stopiers motywacji uczniow zalezy przede wszystkim od postawy nauczyciela.

16. | Dzieki nauce jezykdw obcych uczniowie rozwijajg swoje cechy osobowe.

17. | Zdolnosci jezykowe sa uwarunkowane wytacznie genetycznie.

18. | W wieku dorostym mozna dobrze opanowac jezyk obcy.

19. | Spontanicznos¢ utatwia rozwijanie wszystkich umiejetnosci jezykowych.

20. | Jesli uzyskuje sie dobre wyniki z jezyka ojczystego, to réwniez w jezyku obcym po-
winny by¢ one dobre.

Odpowiedzi: 1F, 2F, 3P, 4F, 5F, 6F, 7F, 8P, 9P, 10F, 11F, 12P, 13P, 14P, 15F, 16P, 17F, 18P, 19F, 20F.

Zrédto: Smuk, 2016: 241-242.
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